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المقدمة 


المقدمة 

ان الدافع الرئيسي من تأليف هذا الكتاب هو الارتقاء بمستوى عقل ابنائنا في أماكن تعلمهم. لقد عر علي مشاهدة 
ابنائنا على اطراف شوارع المعرفةء والثقافة ينظرون إلى ابناء الثقافات المتقدمة نظرة حسرة وحرمان» فأحسست بالحزن 
وكانت الافكار المحزنة أيضاً وراء هذه المشاعر. 

اطفالهم 

8 يتعلمون ويختبرون ويتقدمون ويخترعون. 

8 يرسمون عالمهم بأيديهم وينطلقون. 

يؤرخون ويسجلون انتصاراتهم وتفوقهم. 

طا يخترقون عالم الأرض والسماء ويتجولون بدون موانع. 

واطفالنا 

يحفظون ویکررون, ويتأخرون, ويحبطون. 

8# یعیشون ما یرسمه لهم افراد يجهلونهم» أو ينكرونهم. 

يسجلوان الهزائم؛ ويكفكفون الجراح وينسحبون. 

يحفرون في الأرض اللحد بعد اللحد من الجهل والفقر والنقر الذي حجر عليهم حريتهم وحركتهمء وانفاسهم» فباتوا 
آمواتاً و آشباه آحیاء. 

فشعرت كم هو مؤلم ان تعرف من حولك يجهلونء ويغيطون في الظلامء فلا تنفع معرفتك. بل يضرك جهلهم» وازدادت 
على كتفي مسؤولية القيام بعمل قد أرد به على نقسي التي تعاتبتي وترمينيي بالقصور لابناء آمتي. 

ابتسم معي عزيزي المفكرء ابتسم معي عزيزي التربوي» ابتسم معي عزيزي المعلم» فان الكنوز موجودة في عقول 
اطفالناء فالاستعداد للتفوق والابداع موجود لكل ابتاء امتتا. 

نحن مسؤولون لمتابعة هؤلاء الأطفال» وحبهم. ورعايتهم واحترام عقولهم وتفكيرهم لكي نصل إلى مرحلة نخترق فيها 
الجهلء والتأخر, والتخلف بأسلحة التفوق, والتقدم» والجدارة. 

وشعاري طيلة هذا الكتاب» ان هذا المؤلف يضم وصفات سحرية لكل طفل مهما كان عمره» ومهما كان استعداده. 
ومهما کانت قدراته» لكي یکون مخترقاء وناجحاً ومبدعاً ومتمیزاًء ومتفوقاً علی عقبات ارضه» وزمنه. 

وفقنا الله جميعاً لرعاية تفكيرء وعقول ابناء امتنا لكي يرسموا خريطة زاهية الألوان مزركشة بالتفوق» والسمو, والقوة. 
وهذا هدف يستحق ان نعیش من أجله في منازلنا ومۇسىساتنا التريوية. 

وشعاري في كل صفحات الكتاب "التفكير والحرية والابداع لكل طفل..." 

المؤلف 


أ. د. يوسف قطامي 
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القهرس 

الفهرس 
تعريف طريقة التعليمء مفهوم التعليم ... 
اتجاهات في اختيار طريقة تعليم التفكير . 
التصور والتفکی ٠...۰‏ 
خصائص الأطفال المعرفية في الروطة النaag O Sea aN‏ 
الفصل الثاني: مقد مة في أساليب التقكيس ............. 
ه التطور التاريخي لفكرة أسلوب التفكير 
تعريف اسلوب التفكير: غريغوريك» فيشر وفيشرء دان ودانء تورانس 
# أسلوب تعلم وتفكير الأطفال IO2 ahmet GRA‏ 
# توافق أسلوب التعلم وأسلوب التعليم ۰ 
الفصل الثالث؛ الاتجاهات السلوكية في التفكير. 
1- التفكير الآلي الاشراطي . 
تعريف الاشراط aa eS‏ 133 


O OE T 
إفتراضات التفكير الترابطي‎ # 
....... قانونا التمرين والأثر‎ # 
الإستجابة الخفية والإستجابة الظاهرة‎ 


كه النظرية المركزية - نشاط الما BL a‏ 
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الفهرس 
طرق تدريب التفكير الارتباطي ASS RES A‏ 
القصل الرابع: الانجاهات المعرقية في التفكير کی ت ی ی ب ن ا 


مققدمة ... 
بناء المعرفة والتفكير 
# المخططات المعرفية والتفكير ea San SE SRE ata‏ 
افتراضات الإتجاه المعرفي a SSE Aaa a‏ 
# ما فوق المعرفة ... 
« التطبيقات الصفية للنموذج المعرفي في التفكير EO ON‏ 1 
الفصل الخامس: نموذج التدريب على الاستقصاء TO ieee‏ 
OLE SERR E SE AE‏ 


أهداف وفرضیات النموذج ۰ 


# استراتيجيات تعلم التفكير الاستقصائي س 


الفصل السادس: نموذج التمثيلات المعرفية عتد بروققp n.‏ 20 
افتراضات بروتن ............ 
استراتيجية اكتساب المقهوم ............. 
اختيار استراتيجيات التفكير ............... 


مقدمة .. 


افتراضات نمونج ارصوJa sss‏ 236 
اهداف التعلم في نموذج اوسويل ............... 
المنهج وتطويره للتفكير ........... 
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الفهرس 
ی ی ی ت ی چچ ماج چات 029 
DO tae aes Aga ak i‏ 
منتسوري وبيت الطفل 2O SAGER SARA a AAA‏ 
افقراشات تيم اتك AOS aaa aa‏ 
E EE OE EO O ET ENE 1‏ 


الفصل التاسع: نموذج فرویل لتعلیم التشگيق assassssssssss‏ 295 
العوامل المؤثرة في نظرية فرويJ eases‏ 297 
و الأشافن التقري لزا الاطقاQ eas‏ 2 
مگاكlڪ 3O0 asas RESH jaa‏ 
القصل العاشر: نموذج بستا لوزي لتعلیم التٹشگکي waasassssssssses‏ 309 
# إفتراضات بستالوزي في تعلیم التشفگآي waa‏ 314 
الفصل الحادي عشر؛ اتجاه هيلدا تابا الاستقرائي في التشکk e‏ 3 


تخطيط النشاط وفق نموذج تابا 


تقييم النشاطات وفق نموذج تابا ... i EOSIN‏ 
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الفهرس 
# قياس الحتوى» قياس العملية ... 


#ه تطوير التفكير الاستقرائي لدى الاطفال 

u‏ استراتيجية تعليم التفكير في الصفوف المختلفة 

= اسلوب تطوير الاستقراء كتموذج تدريسي 

س المناخ الصفي السائد ... 

الاثار التدريسية والتريوية E‏ 

الفصل الثاني صشر؛ أسلوب ا افون ا ویر O TE‏ 
آولاً: اسلوب الحوار ...... Ronse‏ 


مقدمة .. 

خصائس طريقة سقراط وخصائص المعلم الناجح rea RS SAN‏ 

# مبادئ إجرائية للحوار السقراطي BTS sais‏ 

استراتيجيات تعليم التفكير وقق نموذج سقراط BTS Siu cammassece fontên caeniêhsettrînatiinmevmetessssssaitê entrain‏ 
© ثانياً: اسلوب المتاقشة ... 

مقدمة ..- 

# افتراضات تعليم التفكير ... 

مسؤوليات المعلم في التحضير للمناقشة ... 

التدريس وفق طريقة المناقشة .... 

" ا المناقشة 2 التفكير ... 


© اولا؛ التفكير المنطقي ... sihar‏ 
sssaasssssernessseesssremeneneeemn Taio aR‏ 399 
المكونات الرئيسية في التفكير المتطقي ....... .asssrececeerenreesteneesrreerseeee‏ 0 399 
# افتراضات نمو التفكير المنطقي E‏ 
# التعميمات والتظريات .س .....4..0scureneneseerensasseenesssrarenormesnnesnnenneene‏ 413 
ا التظرية 4L8 ......00100scanrencencsnenmestnsenesaeneesesessenmnassannnennneneenens n‏ 
» ادامل اتي سهم في ویر اشكر الاطشال و 
6 خافیاً: التفكير التحليلي .... 
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E O EA 
QERE RRSisn EE افتراضات التفكير التحليلي‎ # 
40 e التفكير التحليلي لدى اطفال الروضة والمرحلة الابتدة‎ # 
443 sss الفصل الرابع عشر؛ تفكير حل شك‎ 


ه أهمية أسلوب حل المشكلة AAS SRR TS nS a a‏ 
E ETON‏ 
AOD agha Raa RRs Î Jخ a‏ 
[فتراضات فك A66 aaa aaa kag‏ 
افتراضات التفكير أو QTL casas‏ 
# افتراضات التفكير الذاتي ARA SS SERRAN RES S SAS A‏ 412 
ه أنشطة لتدريب التفكير في نموذج حل ی ا چە 2 9 
الفصل الخامس عشر: تفكير معا لچ1 اaklلagا was.‏ 485 
تور الراك ائخقauaa BET acs e ees‏ 
E SERR Rea eas  Sa‏ 
إفتزاشات كر مغالجة الك AT eR RSS aa‏ 
# نظريات تفكير معالجة المعلومات: كارول» براونء ستيرنبرغ. شأ AS a‏ 
# التطبيقات التريوية 
الفصل السادس عشر؛ التفكير الابداعي وأساليب تطويره SOT nea‏ 


ه تنظيم الخبرات والانشطة الابداعية ..... 
# تنظيم البرنامج اليومي للنشاط الابداعي . 
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الفهرس 
الفصل السابع عشر؛ الالعاب الاجتماعية والذهتية ولعب الدور وتطوير التفكير ..................... 601 


618 ... 
619 


# افتراضات لعب الدور . 


620 
624 
627 
627 


# تنظيم التعليم وفق لعب الدور .... 
# دور المعلم في تعليم الاسلوب وفق نموذج لعب الدور aS a‏ 


إفتراضات تعليم التفكير وفق نموذج لعب الدور a e‏ 


GSE i Soe الالعاب التظاهرية‎ # 


استخدام الحاسوب في التعليم OIE ESSA RADE RS Na‏ 
المصادر والمراجع العريية والاجنبية ............. r.‏ 
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القصل الأول 


أساليب تعليم التفكير للأطفال 


مقدمة. 

# تعريف طريقة التعليم» مفهوم التعليم. 

# اتجاهات في اختيار طريقة تعليم التفكير. 

التصور والتفكير. 

#8 خصائص الأطفال المعرفية في الروضة والمدرسة الابتدائية. 
مطابةة أسلوب التعلم وأسلوب التعليم. 


# أنشطة وتدريبات تطبيقية صفية في التمو المعرقي. 


يميل الأطفال إلى التعلم 
والتفكير وفق أسلوب | 
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أساليب تعليم التفكير للأطقال 
مقدمة: 
أن عملية تعليم الطفل وتربيته عملية تتطلب فهماًء ومعرفة. وتفهماً لحقائق كثيرة, منها ما يتعلق بطبيعة المرحلة 
النمائية الذهنية المعرفية للطفل, او لأسلوب تمثه للخبرات وتطويرها. وتتطلب هذه المهمة الاستعداد والاعداد من قبل 
المربيةء والمعلمةء والمعلم. وحتى ينجح الافراد الذين يتعاملون مع الطفل فانه لا بد لهم من معرفة وتقصي هذه المعلومات 
عن الطفل» وعن نموه الذهني المعرفي. 
وسيتم التعرف على طبيعة نمو الطفل» ونمو عملياته الذهنية وتصوراتهء وتمظه للخبرات والمعارف» عن طريق معالجة 
عدد من المواضيع التي تضمنت معرفة طريقة التعليم. ومفهومه» لا سيما وان مهمة إعداد البيئة لكي تساعد الطفل على 
التطور المعرفي تتطلب معرفةء ودراية وعناية من قبل المريين والمعلمة والمعلم المتطور الذي يلعب دور المنظم والمعد والمسهل 
والمهيء لذلك. 
كما سيتم استعراض اتجاهات في اختيار الطرق التي تساعد الطفل على النموء والتركيز على الاتجاه الاكلينيكي 
(العيادي) الذي تبناه بياجيه والذي رفع فيه من قيمة تفكير الطفل الى مستوى تفكير الراشد في الأهميةء وقد خصص 
جزء من الفصل لدور التصور والتخيل في التفكير لا له من اهمية في اثراء خبرات الطفل الصورية -×8 ٥٣٣٣۵1‏ ۴) 
.periences)‏ 
كما سيتم ايضا معالجة قضية المطابقة بين سلوب التعلم وأسلوب التعليم والتي تمتبر قضية هامة تشغل بال 
الدارسين في الوقت الحاضر. وقد ضم الفصل في آماكن متعددة تجارب اقتبست من تجارب بياجيه وتم استعراض 
نتائجها. كما سيضم انشطة صفية تدريبية يمارسها من يتعامل مع الطفل ويساعده على النمو. وقد تم تطبيق النظرية 
التي تم تبنيها في هذا الفصل واظهارها على صورة آنشطة وتطبيقات تعتبر ذات اهمية للمربية والمعلمة والمعلم. 
وعلى الرغم من ان وظيفة الروضة تتمثل في مساعدة الاطفال على النمو الاجتماعي» والتدرب التدريجي على 
الانفصال عن الكبار الراشدين مثل الوالدين او الأخوة والاخوات في البيت, إلا انه توجد هناك بعض المهمات البسيطة 
التي يتم تعليمها للاطقال في الروضة. 
وهذا يعني ان للروضة وظيفة تعليمية هي اعداد خبرات اجتماعية ونشاطات يتاح من خلالها للطفل التفاعل والنمو. 
لذلك. فان وظيفة المربية هي التنظيم» والاعداد. والتهيئة لا سيقوم الطفل بممارسته وفق انشطة مخططةء كما تتضمن 
التخطيط للبرنامج الذي سينفذ في كل نشاط. 
ويفوق التعليم في الروضة تعليم الأم لابنائها وإعطاءها أهمية لمشاعر الحب والحنان الذي يرتبط بالتعامل مع الطفلء 
ومشاعر الأخوة لتعامل الاطفال معاً وق ظروف اجتماعية مناسبة. 
ويختلف تعليم طلبة المرحلة الابتدائية عن النشاطات والاجراءات التي تمارس في الروضة. ويتميز تعلم الاطفال في 
هذه المرحلة الدراسية بأنه مرحلة دراسية تتشكل فيها الاتجاهات نحو الدراسة والمدرسة, والاطفال الآخرينء والكبار 
الراشدين, والقوانين. والأنشطة, والالتزام بالتعليمات. 
وفي هذه المرحلة بيدا الطفل اعتياد برنامج وفق فترات زمنية محددة تتخللها استراحة كما ويبدأ اعتياد الانفصال 
عن البيت في فترات محددة» ولذلك ينبغي ان تكون نشاطات التعلم موجهة لتعميق هذه الممارسات والخبرات والتعود 
عليهاء بالاضافة إلى الخبرات التعليمية المخططة. 
الطفل خارج أسرته للمرة الأولى 
حتى يتم انجاح مهمة انفصال الطفل التدريجي عن الأسرة 
© فإن ذلك يتطلب 
#8 استقباله بحب وحنان 
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القصل الآول 
# تدرج اختفاء الأم بعد حضورها للروضة. 
ممارسة الأم لبعض الأنشطة في الروضة في الأيام الأولى۔ 
ها تقديم الأم للأطفال الآخرين لطفلها وتعريفه بهم. 
اشتراك الأم مع المعلمة والأطفال في نشاط لزيادة ألفة طفلها. 
6 بذلك يقبل الطفل الأطفال الآ خرين. وزرض الصف وجدرانه ومعلمته في سياقات اجتماعية €onte×(‏ اSocia)‏ آمنة. 


تعریف طريaة ‘reaching Method Definition qala‏ 
عرف صاحب الصحاح وتاج العروس الطريقة بالمذهب, والسيرةء والمسلك» وجمها طرائق وقد ورد في سورة الجن "كنا 
وائ فد حا" اي کنا ذوي مذاهب وفرقاً مختلفة اهواؤنا. ويمكن استعمال طريق بهذا المعنى على سبيل المجاز وجمعه 
طرق. والطريق تعني هنا قطعة من الارض يسير الناس عليها . 
وقد استخدمت الطريقة في العلوم التربوية بمعنى كيفية تنظيم واستعمال مواد التعلم والتعليم من أجل تحقيق اهداف 
تريوية محددة. ويعرف الخبراء الطريقة بأنها البناء المحكم لنسق اعمال التعليم (غالب» 1970 ص 334). 

كما وتعرف الطريقة بأنها المنهج الذي يتبعه العقل في الوصول الى غايته. اي تنظيم التفكير والبحث تنظيماً دقيقاً 
ومن شأن هذا التتظيم الدقيق ان يعين على الكشف عن الحقيقة من جهة وأن يعين على نقلها إلى الآخرين من جهة ثانية 
(صلیباء 1969 ص3). 

ما الكشف عن الحقيقة فيتم بطريقة البحث العلمي: ملاحظة وتجريب» واستقراء» وتحليل وتركيب ومقارنة وتحقيق. 
وآما نقلها الى الاخرين فيتم عادة عن طريق التعليم» وأمر بديهي آن لا يسلك الباحث عن الحقيقة طريق الصواب 
والخطاء لانه بذلك سيضیع كثيراً من الوقت والجهد والامكانات. وهو حين يحدد طريقة محددةء فانه يعين الهدف المراد 
تحقيقه والسبل الموصلة إليهء ولا يؤثر عليه آن يكون تقدمه نحو الهدف بطيئاً لان السير البطيء اذا كان منتظماً 
ومتواصلاً آفضل من السير السريع المتقطع الحائرء ويقول بيكون في ذلك: ان الاعرج السائر في الطريق المستقيم يصل 
إلى هدفه قبل العدّاء الذي يسير على غير هدى. 

يقول انشتاين في مجال فهم الطريقة العلمية: "اذا اردت ان تفهم الطريقة العلمية فلا تسآل العلماء انفسهم ان يشرحوها 
لك.. ولكن الافضل ان تراقبهم اتناء عملهم لترى وتفهم كيف تمارس الطريقة العلمية...". 

وقد يستخدم العلماء في احد مجالات العلوم طريقتي الاستقراء والاستنتاج معاً كما هو الحال في الفيزياء. وما يقال 
عن طريقة البحث العلمي يقال عن طريقة التعليم. اذ ان المعلم قد يستخدم طريقة الاستقراء حيناً وطريقة الاستنتاج حيناً 
آخر. 

وتصلح طريقة الاستقراء لصغار الاطفال لان تفكيرهم آميلٌ الى ادراك الحقائق الحسية والتجريبية منه الى ادراك 
الحقائق الذهنية والنظرية, حيث يميل الاطفال الى التعلم عن الاشياء التي يلمسونهاء ويدركونها بعيونهم» وكلما نموا 
فإنهم يتقدموا نحو ادراك الأشياء المجردة وتعلمها. 

ويستتتج صليبا (1969. ص4) ان طريقة التعليم لا تختلف عن طريقة البحث العلمي لان الطريقتين تستخدمان 
طريقتي الاستقراء والاستنتاجء والفرق بين العالم والمعلم» هو ان العالم يحاول الكشف عن الحقائق الجديدة لذاتها من 
غير ان يقيد نفسه بالنتائج التي تنتج عنهاء في حين ان المعلم يُعتى بتعليم الحقائق المعلومة التي تحقق نفعاً للفرد 
والمجتمع. 
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أساليب تعليم التقكير للأطفال 
كيف يعلم المعلم كالعالم؟ 
® حینما يظهر المعلم آسلوب تفکیره بصوت عال. 
0 حينما يتساءل أمام الأطفال ويحاور نفسه بصوت مسموع. 
® حينما يروي ما يفكر فيه بطريقة قصصية. 
حينما يوظف أسماء الأطفال اثثاء ممارسته للتفكير. 
6 حينما يتبنى فرضية ان الأطفال علماء صغار. 


ويفترض رحمة (1987ء ص76) طريقتين في التدريس من حيث المعنى: طريقة التعليم ذي المعنى الضيق؛ وطريقة 
التعليم ذي المعنى الواسعء ويمكن توضيح المعنيين بالمقارنة بينهما في الجدول التالي رقم (1). 
مغ اilتaıla: Teaching Concept‏ 
ان المفهوم الذي يتبناه المعلم عن التعلم يعتبر ذا قيمة, وتنبع هذه القيمة من ان المفهوم: 
8# يحدد الاستراتيجية التي يستخدمها المعلم في تعليمه. 
8 يحدد الهدف الذي يسعی نحو تحقيقه لدی طلابه. 
8# يحدد دور المعلم في الموقف الصفي ودور الطالب كذلك. 
8# يحدد سلوك المعلم الصفي. ولذلك» يقول هايمان في هذا المجال: ”سلوك الفرد محكوم بمقهومه -86 1آ" 
havior of the Individual is governed by his Concept” (Hyman, 1974:6)‏ 
8# يحدد نظرته إلى المتعلم. 
سلوك الطقل محكوم بمفهومه, 
اذا اردنا معرفة خريطة تفكير الطفلء علينا استثارة الطفل معرفياً وذهنياًء بهدف ان يندفع الطفل فيخرج مفاهيمه على 
صورة اداءات لفظية توضح هوية عقله وتفكيره. 
وبذلك تظهر آهمية تقصي المفاهيم التي يتبناها المعلمون لمفهوم التعليم» فتعددت نظراتهم» فمنهم من ينظر الى التعليم 
على انه عملية تلقين, او عملية نمو للمتعلم» او عملية تواصلل اجتماعيةء او عملية انسانية... الخ. 
وينظر حمدان (1984ء ص23]) الى التدريس على انه عملية تربوية هادفةء تأخذ في اعتبارها كافة العوامل المكونة 
للتعليم. ويتعاون خلالها كل من المعلم والطلاب لتحقيق ما يسمى بالاهداف التربوية .(Educational Objectives)‏ 
جدول رقم (1) المقارنة بين الطريقة بالمعنى الضيق والطريقة بالمعنى الواسع 


الطريقة بالمعنى الضيق الطريقة بالمعنى الوا 
يتعلم الطفل معلومات محددة وهي ما | يتعلم الطفل معلومات متعددة, ويطور اتجاهات نحو موضوع التعلم» ويتعلم عادات 
يتضمنه المنهاج الدراسي. مثل: التفكير, واستنباط الحوادث والاستدلال والاستنتاج» وغيرها من العادات 
الذهنية المختافة وتسمى بالنتاجات المترافظقa .„(Simulaneous Outcomes)‏ 
يعير اهتمامه لجانب واحد هو التركيز | يعير اهتمامه لجوانب متعددة من معرفية؛ وانفعالية, واجتماعية. وجسمية؛ وتكيفية. 
على التعلم الذهني. يستطيع المتعلم ان يتعلم عدة اشياء في آن واحد. 
ان المتعلم لا يستطيع ان يقوم باكثر من 


عمل واحسد في آن واحد, لذلك لا | تكوين شخص مفكر له اتجاهات معينة واهداف خاصة ومیول ورغبات يستفيد منها 
يستطيع ان يتعلم إلا خبرة محدودة. مجتمعة الذي يعيش فيه. 

تلقين المادة التعلمية المقررة. کیش پمامل e a BS E‏ 
كيف يمام المعلم مادة معينة بصورة كثيرة...٩‏ 

ما هي الأشياء المترافقة التي يتعلمها الاطفال؟ 

Primary Learning التعلم الاساسي‎ -1 

2- التعلم بتداعي المعاني Associate Learning‏ 

Concomitat Learning التعلم الملازم‎ -3 
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القصل الأول 

ويرى التدريس كعملية اجتماعية انتقائية (ءوعء٠۴‏ اهزءم؟ ع۷ناءءاعS)‏ تتفاعل فيها كافة الاطراف المعنية بالعملية 
التريوية: من اداريينء وعاملينء ومعلمين. وطلاب» بهدف نمو المتعلمين, والاستجابة لحاجاتهم وخصائصهم واختيار 
المعلومات, والمبادئ. والأنشطةء والاجراءات التي تناسب مرحلة نموهم» ومتطابات الحياة الاجتماعية (حمدانء 1982ء 
ص123)۔ 

ويركز المفهوم التقليدي السلوكي للتدریس (۸٥نا‌ن‌اء])‏ على إحداٹ تغيّر سلوكي لدی الطلاب ,1978 ,0۲ ع4 
(2:ص. بينما يركز المفهوم الانساني )Humanistic(‏ الحديث على مساعدة كل طالب للتعرف على خصائصه وامکاناته 
الخاصة؛ وتطويرهاء ثم تهيئة الظروف التي تسمح له بالتفاعل والمشاركة معهاء وتوظيفها في سبيل تحقيق الانجاز المفيد. 


يتعلم الطفل التفكيروفق الاتجاه الانساتي 
حينما يشعر بالاحترام والتقدير. 

8 حینما يشعر ان عقله وصغره طبيهي. 

8 حینما یلمس ان الآخرین يتوقعون منه اداد ناجحا۔ 
8 حینما يطلب منه ان يتحدث عما یفکربود. 

8 حينما ننظر إليه بحب ونشعره بانه يتقدم بتجاح 


العلاقة بين التدريس والتعليم The Relationship Between Instruction and Teaching‏ 
يعرف سميث (229:ص ,1960 ,طان؟) التعليم (ع«نطءهء٣)‏ بإنه "نظام من الأعمال يؤدي إلى التعلم" ويعرف إلزنير 
(15 1:ص ,1964 E1i,‏ التعليم بأنه ما يحدث عندما ينجح المعلمون بحكم انشطتهم التعليمية نجاحاً كلياً او جزئياً من 

حيث زيادة قدرة طلابهم على التعلم. 
آما التدريس («٠0ناه‏ ن٣‏ اءه]) فيتضمن معرهة الأسياب» ووزن الآدلةء وتفسير الاحدات وتبرير الأعمالء واستخلاص 
النتائج المينية على الأدلة. ويعنى معلمو الأطفال بوسائل مثل التدريب (ع«1ا1ةا0) والتأثير على البيئة. ومبرر ذلك هو ان 

الاطفال لم ينضجوا بعد الى درجة كافية تؤهلهم للتفكير المنطقي. ولذلك. فان المعلمين يقومون بالتعليم (1966 ,ع ط1 .)K0‏ 
آما التعليم (8«طءة٠1),‏ فيعرف بآنه نشاط يهدف الى تحقيق التعلم. ويمارس بالطريقة التي يتم فيها احترام النمو 
المقليء للطالب ومقدرته على الحكم المستقل (131: ,1965 ,إعا##اء؟). أما التدريس فهو نوع من التعليم» مع المراعاة 
الواجبة للمعايير المناسبة لمجال موضوع الدراسةء ويختلف التلقين («0ناة«ذء†ءهلما) والتدريب (ع«نالنا) عن ذلك -ا۸) 

kinson, 1962, p:171)‏ ويكاد يرادف مفهوم التعليم (1178٥4ء1)‏ مفهوم التقلين والتدريب. 

ويرى كوري (6: ,1967 ,رء۲٥))‏ أن التدريس عملية متعمدة لتشكيل بيئة الفرد بصورة تمكنه من ان يتعلم القيام 
بسلوك محدد آو الاشتراك في سلوك معين, وذلك تحت شروط محددة'. لذلك يعد التدريس اساسا لعمليات التعليم التي 
تتضمن مجموعة أنشطة أخرى مثل: أعمال كتابية واعمال توجيهية واستشارية, وانتاج الوسائل التعليمية؛ وبعض 
المسؤوليات الاداريةء وكذلك بعض الانشطة الرياضية والترفيهية .. الخ. 

ويمكن استخلاص العلاقة بين عمليتي التعليم والتدريس اذا افترضنا أن عملية التعليم تعد جزءاً من عملية التدريس. 
فقي عملية التعليم تقدم المعلومات والحقائق التي تعتبر ضروريةء ويكون فيها المعلم نشطاً وحيوياًء والمتعلم مستقبلاً يعرض 
او يجرب او يشرح آمامه. وبدون هذه العملية لا يحقق المتعلم خبرات او معلومات جديدة. لذلك ينبغي ان تسبق عملية 
التعليم عملية التدريس, ونتيجة لما تقدم تعتبر عملية التعليم جزءاً مهماً من عملية التدريس. ٠‏ 

وعملية التدريس هي تلك العملية التي يقوم فيها المعلم بدور الموجه والمرشد والمعد للبيئة التعليمية وللمواد والخبرات 
التعليمية التي يكون فيها المتعلم حيوياً ونشطاً وفاعلا. 
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اساليب تعليم التفكير للأطفال 
ويمكن الوصول الى جدول تتم فيه المقارنة بين عمليتي التعليم والتدريس على النحو التالي: 
جدول رقم (2) القارنة بين عمليتي التعليم والتدريس 


عناصر المقارنة llتpıla Teaching‏ التدريس Instructi01‏ 

دور الطالب | سلبيء مستمع؛ متلق. ايجابي» متحدث, متفاعل. نشط حيوي. 

دورالمعلم | رئيسي» حيوي» نشط يقدم معلومات دائم الحديث. متوسط؛ مهيا مساعد» موجه مرشد. یقدم استراتیجیات مستمع. 

المادة منهاج مقرر حرفي الكتاب المدرسي (مادة التعلم) | محور التعلم» او موضوع التعلم» مصادر التعلم المتعددة. مراجع. 

الدراسية | وتشكل محوراً وتعتبر المادة الدراسية محوراً. كتب» صحف» ويشكل الطالب محوراً. 

الاهداف | حشو مقول الطلاب بالمعلومات. اتاحة الفرص امام المتعلم لنمو وتطوير مهارات تفكير 

واستراتيجيات للتعلم» واجراء عمليات توليد للافكار والآراء. 

اسلوب التعلم | التزويد الآليء والتفكير الآلي. يشجع على التعلم | مخططات تعلمية, تفكير استبصاري» تعلم استراتيجيات» 
السلطوي» حيث تسيطر سلطة المعلم على موقف التعلم. | اساليب الحصول على معلومات تشجع على التعلم الذاتي. 

اسلوب التقبيم | اسئلة تقصى مهمات الحفظ والتكرار والترديد | اسئلة تتضمن اثارة التفكير والتحليل والتركيب والتقييم. 

البيغاوي. وتتضمن في أعلى مستوياتها عمليات معرفية. 

وفهماً واستيعاباً. 

خبرة المعلم ومهارته. 


الركيزة الاساسية 


نتائج الدراسات والابحاث والتجارب العلمية. 


وعلى الرغم من ان عمليتي التعليم والتدريس, تعتبران عمليتين» هادفتين؛ وفيهما تسلسل وتتايع منطقيء فانهما 
تهدفان الى تحقيق اهداف بناءة هي: تقل التراث والثقافة من الاجداد الى الاحفاد كما تهدفان الى قيادة المجتمع 
وتطويره» وبذلك تتجدد آهمية عمليتي التعلم والتدريس. 
اتجاهات في اختيارطريقة تعليم التفكير 
Approaches in Selecting Teaching Thinking Method‏ 
يعتبر آسلوب التدريب 1٥10۵‏ ۲11 أسلوباً غير فاعل في تعليم التفكير للأطفال» حيث يتميز هذا الأسلوب 
بمساعدة الطفل على تكرار الحقائق الجاهزة حتى تصبح ادات ذهنيةء وتتحدد وظيفة المعلم ضمن هذا الأسلوب في 
تلقين الاطفال للحقائق والمفاهيم والمعاني. كما ان على الاطفال التسليم والاذعان لسلطة المعلم الذي يعتبر مالكاً وواهباً 
للمعرفة. والهدف النهائي للعملية التعليمية وفق ذلك الأسلوب هو تكيف الطفل مع الظروف المحيطة به. ٠‏ 
ان ما يمكن الوصول إليه وفق ذلك الأسلوب هو طفل قد تم تشكيله وفق قالب محدد» مغلق الذهن, وأعيقت امامه 
ظروف التخيل. والتفكيرء ومعالجة المعلومات ومخالفتها: اطفال سلبيون تابعون» مسلويو الارادةء ليس لديهم طموح المبادرة, 
والتعبير عن النفس بثقةء مسالمونء يخافون من الجديد» ويطمئنون للروتينء ان ايمان المعلم بهذه التظرة وهذه اممارسات 
يؤدي إلى الغاء وجود الطفل الذي يتصف بالتفرد والنموء ويفتقر الى المحتوى والذاتية (128:م ,1967 ,45ء0 .)M‏ 
التلقين يلغي التفكير 
ان المعلم الملقن مثله مثل الرجل الكبير الذي يرى حفيده الذي بلغ الخمس سنوات ما زال رضيماً؛ وحينما يجلس معه تحت 
شجرة التينء فإنه يقوم بالتقاط ما يسقط من شجرة التين من تينء ويعطيه لحفيده» فيكفيه الجهد والحركة؛ ويشعر بإنه يتعب 
ويجتهد من أجل حفيده .أنه يقوم بعمل رائع. وبذلك يكون المعلم جد أطفاله في الصف وبلفي تفكيرهم. 
ويفترض هذا الاتجاه التسلطي ان مصادر التعلم خارجية؛ ويبنى هذا التعلم من وجهة نظر جون ليمبو ,مها 
(8. ,1971 على اربع مسلمات هي: 
1- ان المعلمين ميالون الى استخدام اساليب المراوغة في تعليم الأطفال. 
2- يدرك المعلمون (البالغون) ما ينبغي تعليمه للأطفال اكثر من الأطفال آنقسهم. 
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الفصل الأول 
3- هناك سلوب خاص في التعلم ينبغي على المعلمين قيادة جميع الأطفال الى التعلم وفقه. 
4- هناك مستوى تحصيل محدد على جميع الأطفال الوصول اليه او بلوغه. 
المعلم المراوغ 
يرسل الأهل آبناءهم إلى المدرسة لكي يتعلموا التقكير, ومعالجة مشاكلهم بإتفسهم» فيطلب المعلم من طلبته ان يكرروا وراءه. 
ماذا نتعلم اليوم» ماذا نتعلم اليوم» فيكرر مرة آخرى: نحن نتعلم اليوم التفكير نحن نتعلم اليوم التفكير. وبذلك يتعلم الأطفال 
المراوغة من المعلم المراوغ. 
ويظهر واضحاً أسلوب التسلط في التعلم. والذي يحول دون وصول الأطفال الى اجراء استجابات ابداعية مثيرة 
وجديدة. ويرى هولان (221. ,1971 ,«841۳4) ان اجبار الاطفال على الطاعة, والالتزام بأسلوب وبطريقة محددة في 
التعلم» قد يأخذ شكل الاهداف والأنشطة المحددة المفروضة من قبل المعلم. والروتينء والامتحانات المعيارية او المنهج 
الجامد. 
ان هذا الاتجاه يفرض الاستمباد والتسلط على تعلم الاطفال» حيث يكون دور الطفل في تعلم التفكير دوراً سلبياًء 
حافظاً او صاماً لا تم اكتشافهء وما توصل اليه الآخرون وقاموا بتنظيمه وعلى الطفل الالتزام بما يوجه إليه من توجيهات, 
وأوامرء تزيد لديه المخاوف من الفشل ويالتالي تقرن المحاولات الابداعية بدوافع تجنب الفشل» وليس بدوافع النجاح 
وهذا ما يسمى بالتعزيز السلبي (۵۸۲ ٥١1۴0ء۸‏ مi۷اةعءN)‏ الذي يحقق تتائج تعلمية سلبية, وتعلماً لا يشجع ولا يدوم. 
ويقوم هذه الاتجاه التريوي المتزمت على الفرضية التي مفادها ”ان تضمين خبرات الاطفال في عملية التعليم أمر غير 
مقبول. لان خبرات الاطفال اقل شمولية ونضجاًء فهي غير موثوق بهاء لآنها دون مستوى الحقيقة" (الفنيش» 1975ء ص101). 
ويفترض المعلمون الذين يتيتون تلك الممارسات ان ”نشاطهم الصفي نشاط تعليمي ينقل المعرفة النهائية التي توصل 
اليها الخيراء في مجال الدراسة المختلفة... 
وقد أذّى تطور علم النفس المعرفي مدر (Gagne, 1985) (School Cognitive Psychology)‏ الذي ضم في 
ابحاثه ودراساته مجالات المعرفة والادراك الذهني والادراك الحس (Psychology of Perception and Cognition)‏ 
الى رفض الافتراض التقليدي السابق. وتبني افتراش جدید يقوم على احترام شخصية الطفلء ومعاملة الطفل على انه 
انسان له وجود فريد ومتميز. وقد توصلت في دراساتها الى ان تحليل ذاتية الطفل هي افضل طريقة لمساعدته على تنمية 
المهارات الضرورية في التفكيرء وقد أدى تنيّر النظرة الى الطفل إلى ظهور اتجاهات منها: 
© الطفل عضوية حية نشطة فاعلة. 
۵ یمکن ان يساهم الطفل مساهمة فاعلة في عملية التعلم بما له من امكانات ادراكية وذهنية. 
تتضمن وظيفة المعلم التعرف على ما يمتلكه الطفل من استعدادات وامكانات» وتتضمن كذلك التعمرف على خصائص 
تفکیره وحاجاته. 
ينبغي ان تنظم المادة الدراسية لكي تسهم في تطوير تفكير الطفل وتنمية مفاهيمه واتجاهاته. 
ينبغي ان تكرس كل الانشطة والفعاليات الصفية وتربية الطفل تربية معرفيةء ووجدانيةء واجتماعية. وجسمية. 
ينبغي ان تهياً الانشطة لتجعل الطفل فاعلاً وحيوياًء ومنظماً للمعرفة والخبرات التي تمرض له. 
الطفل مساهم ومعد للخبرات التي يرغب في تعلمها. 
© للطفل الحرية في اختيار النشاط الذي يسمح بتطوير شخصيته وفكره بالتعاون مع المعلم. 
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أساليب تعليم التفكير للأطفال 


تفکیرالطفل یعکس ذاته 
اذا امعنت النظر إلى الطفل, وراقبت اداءاتهء الجسمية. واللغوية. والاجتماعية, والانفعالية تستطيع ان تدرك ان الأطفال 
يختلفون في تفكيرهم لانهم يختلفون في خصائصهم. لذلك: 
۵ کل طفل فرید . 
عقل الطفل يقود انفعالاته. 
© تفكير الطفل يظهر في مفرداته. 
© ود الطفل يظهر في القاظه الاجتماعية. 
شخصية الطفل وأسلوب تفكيره يظهر في حركاته. 
ومع ذلك فالطفل يخفي أشياء كثيرة لا تظهر الا في مناسبات لان المواقف والمناسبات تشحذ اداء الطفل وتفكيره. 
وقد أدى ذلك إلى ظهور معنى متطور للتدريس» حيث أصبح يميز التدريس بما يعني به» حيث أصبح يعنى بإثارة ذكاء 
الطفل الى اقصى حد ممكن, كما ويعنى بإتاحة الفرصة لقواه الذهنية العليا لتعمل في عمق» حتى تصل إلى الفهم المبني 
على اساس متين من التحليل والتعليل وريط الأسباب بمسبباتها. 
أن تلك النظرة اقتضت من المعلم أن يعامل الطفل باحترام شخصيتهء وبتقدير استعداداته وقدراته» حتى يتشجع الطفل 
على استعمال ذكائه في عملية التعلم. وأن يتيح الحرية أمام الطفل ليفكر تفكيراً مفتوحاً؛ وآن يقدر محاولاته ويحترم 
جهوده» بالاضافة الى تشجيع تفاعل المعلم مع الاطفال واحترام انسانيتهم. لان ذلك يساعده على معرفة الاطفال 
وخصائصهم واساليبهم في الادراك والتفكير, والتعلم. 
ان مثل هذه الاجواء تتيح للطفل ان يفكر تفكيراً فاعلاً فيمزج الافكارء ويصل بعضها ببعض ويمارس التخمينات 
والاحداس (8«هننداه1) المبنية على الفهم» وبالتالي يصل إلى القضايا الجديدة التي لم تكن متوافرة لديهء ويساعده ذلك 
على فهمها واستيعابها وتمثلهاء وأن يطور منها فى النهاية نظاماً مًذوÎ (Personalized) Îiۉخng (Interalized)‏ 
ومدمجاً (d٤اr2عerاn])‏ ومتلائماً ۔ 
وحتى يتحقق للطفل مثل هذا النمط من التفكير, فإن على المعلم أن يتيح الفرص المناسبة التي تسمح للطفل بالتعبير 
عما یری» ويسمع» ويقرآء ويتخيل. ان هذه المناسبات تتيح للطفل استعمال قدراته وذكائه في التعلم» وتقلل من مناسبات 
تثبيط هممه» وتفكيره بما يفرضه المعلم او الموقف التعليمي من تهديد» وتخويف» وسخريةء واحتقار لقدراته ونشاطاته 
ومساھماٿتە )350.ص ,1971 .(Kubie,‏ 
افتراضات في تمط تفكير الطفل 
1- ان هناك أساليب متعددة للحصول على المعرفة والخبرة لدى الطفل. 
2- يستطيع الطفل اعداد استراتيجية خاصة به لمواجهة مواقف التعلم والخبرات التي يواجهها. 
3- ان اي نظام مفروض بصورة مسبقة سواء كان طريقة تعليم» او برنامجاً في جهاز کمبیوتر, يعتبر تدخلاً غير شرعي 
في عقل الطفل. 
4- الطفل مخلوق شرعي يفكر بشرمية وانطلاق وفق آطر عقلهء ويصعب عليه التفكير وفق عقول الآخرين. 
ويرى راثيون P:66(‏ ,1970 ,١1۲0ا8)‏ ان اساليب التعليم المغلقة التي تفرض على الاطفال المرور بمراحل معينة 
محددة. هي أساليب جامدة لا تتناسب وطبيعة عقل الطفل الذي يتحرك في مرونة منقطعة النظير آماماً وخلفاً خلال 
القيام بعملية ذهنية وخلال المراحل النمائية التي يمر بها. 
إن الطفل يتعلم من خبراته الخاصة والمواقف التي اختبرها بنفسه 
سواء کان مع آشخاص او افکار 
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الفصل الأول 


وقد توصل الفنیش (1975» ص 115) إلى: 

ان التربية للمستقبل يجب ان تزود الناس بالمهارات الفكرية المختلفة حتى يتمكنوا من استعمال ذكائهم وقدراتهم في التأمل الى 

اقصر حد ممكن, وحتى يكون ضي امكان الواحد منهم تنمية نموذجه الخاص في التعامل مع الظواهر المحيطة به بطريقة حرة 

مفتوحة مرنة. تتضمن كل عناصر التطوير» من تعديل وتغيير وإضافة وحذف... الخ. 
لذلك فإِنْ مهمة التدريس الذي يهدف الى تطوير تفكير الطفل. هي خلق بيئة مشتركة بين المعلم والطفل» تشتمل على 
مجموعة من القيم والمعتقدات, التي تمثل اسلوب تعلمهم وادراكهم للحقيقة, مع تبني فكرة اعادة النظر بين الفينة 

والاخرى في هذه القيم وامعتقدات. 
ويمكن تلخيص مراحل التدريس الذي يحقق ذلك بما يلي: 

8 اثارة الوعي الذاتي والمعرفة المرتبطة بالظاهرة موضوع الدراسة والبحث. 

6 اثارة التحمينات الذكية والاحداس. 

الاستعانة بكل وجهات النظر الممكنة. 

® الافادة من كل المصادر الموجودة في تفسير وتحليل الظاهرة موضوع الدراسة بهدف الالام بها وتوين فهم وشامل لها . 

6 اثارة الافتراضات التي تعالج الظاهرة موضوع الدراسة والوصول الى نتائج تتصف بالجدة والعمق. 

© تهيئة كل العوامل والظروف والمتاسبات التي تسهم في انضاج الفهم. 

6 ان تبني افتراض ان الادراك الحسي يأتي من الداخل وانه يوجه بخبرات الفرد الماضيةء يتضمن ان الطفل يدرك 
الأشياء الخارجية المحيطة به بطريقة فريدة ومتميزةء وذلك يتضمن ايضا ان حالة التعلم فريدةء وان هناك اختلافات 
بين الاطفالء وذلك يوصل الى افتراض تباين الاطفال في الطريقة التي يتعلمون بها . 

© ان حالات التعلم من وجهة النظر المعرفية للتفكير هي حالات تشمل الطفل بصورة كلية سواء كانت معرفية او وجدانية 
انفعالية. 

@ يقول ليمبو (47:ص ,1961 :)Lembo,‏ 
ان عملية التفكير هي عملية تحصيل وتوضيح وتفسير وربط معانء لما يواجه الطفل» ويتفاعل معه من الناس والافكار 
والاحداث, ویقول لبو (0صع): 1 
ما قاله الآخرون» وما فعلوه» وما اعتقدوا انه الحقيقةء يصبح له معنى بالنسبة للفرد في حالة ما اذا كان بامكانه ان 
يصلها بخبرتهء وبالمعاني التي يستخلصها مما يواجهه يومياًء وباختصار فإن ما يتعلمه الطفل انما هو مسألة خاصة 
وشخصية. ا 

© ان التعلم المعرضي يأخذ في اعتباره معدل نمو قدرات الطفل الجسمية والوجدانية والمعرفية؛ وخبراته مع رفاقهء 
ووالديه واخوته» واتجاهاته» وقيمه واهتماماته وطموحه» والطريقة التي تتفاعل بها كل هذه المکونات. ان هذه 
التداخلات والتفاعلات تتيح للطفل ان يطور نمطاً واسلوباً في التعلم. پقخضره الطفل الى موقف التعلم اينما كان. 
سواء کان داخل الصف او خارجه. 

© في التعلم المعرضي يطلق الطفل معانيه الخاصة باموقف الذي يواجهه. فالمعنى الذي يستحضره لوقف التعلم مبني على 
خبراته ومعلوماته الماضية والحاضرة, ومضاهيمه التي تؤخر سلوكهء فالمعنى بالنسبة للطفل ينتج من تنظيم واعادة 
تتظيم هذه العوامل مجتمعة عن طريق العمليات المعرفية الادراكية. 

ان فتح مجالات الاسئلة التي تتعلق بمواضيع المعالجة يتيح امام الاطفال فرصاً لاستعمال الذهن ويطلق الخيال للتفكير 
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أساليب تعليم التفكير للأطفال 


في الاشياء والافكار والمواقف» ويساعد الطفل على قبول ما ينتج عن كل ذلك من تنبؤات. وتعبير عن المشاعر, وتعامل 
مع النظريات المختلفةء واقتراح احداس» وتخمينات» وبدائلء وحلول جديدة. 

0 ان استعمال الاسئلة. واتاحة الفرص» امام الاطفال للتقصي والكشف,» والتعامل مع الافكار وتعديلهاء يؤدي الى تعلم 
يكون اكثر فعالية من التعلم التسلطي التقليدي. كما انه يساعد الطفل على صقل ذاتهء واحترامها. ويورد ليمبو )1۴١-‏ 
(9:ص ,1971 ,0ط في هذا المجال قوله: "وعندما يصبح لكل فرد قيمة في حد ذاته» وعندما نجمل المساعدة جاهزة له 
في الوقت المناسب وعلى الصورة التي يحتاجهاء فانه سينمي بكفاية مهارات الاتصال والقدرة على التعامل مع المعرفة 
المتفيرة. والتعامل مع الآخرين..'. 

خصائص المتعلم المعرفي 
- ان المتعلم المعرفي يتميز بعدة خصائص من أهمها: 

1- انه حيوي في قدرته على تعدیل افکاره وسلوکه. 

2- تقوم حواسه المختلفة بدور اساسي في عملية التعلم. 

3- يبني المعاني في ادراكه عن طريق التفاعل مع الاطفال والناس الاخرين. 

4- يوصف تفاعله مع البيئة الاجتماعية والفيزيائية بالمرونة والقابلية والانفتاح. 

5- انه اختياري وانتقائي في رؤية ما یرید رؤیته. وضي سماع ما یرید سماعه. 

6- تتحد اتجاهاته وقيمه لتوجد المعاني وتوجهها. 

7- ان لذهن المتعلم القدرة على تجريد اجزاء من الخبرات وتنظيمها بصورة نظرية لتشكل الفكرة. 

8- للمتعلم المعرفي القدرة على تبسيط الافكار المعقدة. 

9- ان للمتعلم المعرفي القدرة على تفسير وتوليد الافكار والخيالات التي يتعامل معها كحقائق. اي ان لديه القدرة على 
ممارسة الاستبطان (١0:٥۲059ا10)‏ والذي يتعرف فيه الفرد على بنائه الذهني» وتفكيره ومخزونه المعرظي» وفيها يتعرف على 
طريقة تعلمه؛ والاسلوب الذي یدرکه به ما يواجهه. 

10- ان المتعام الممرضي حيوي ونشط في صناعة وتشكيل الرموز اللغوية والقدرة على تصور الواقع بالفاظ وافكار ممظة 
تساعده على تفسير الواقع. 

1- ان المتعلم المعرضفي حيوي ونشط, إذ يقوم بالتخطيط والتطبيق وادراك العلاقة بين الوسائل والاهداف. 


الأسلوب المعرفي في تطوير التفكير: 
أن الطرق التي يتعلم بها الطفل من وجهة نظر معرفية. هي طرق تختلف عن الطرق السائدة في التعلم التسلطي 

الآلي. وأهم ما يميز التعلم المعرفي انه: 

© يهدف الى اثارة قدرة المتعلم واستعداداته. 

تعلم فاعل متركز حول المتعلم الفريد . 

تعلم يتضمن اهدافاً ملائمة في عملياتهاء ومحتوياتها لاهتمامات الطفل» ومشاعرهء وقيمه. 

© تعلم يعطي المتعلم فرصة ودوراً هاماً في تحديد انواع الخبرة التي ينبغي توافرها في المدرسة. 

© تعلم يهتم بالاختلافات الموجودة في قدرات الاطفالء واتجاهاتهم. واهتماماتهم» واساليب تعلمهم» ومكوناتهم الجسمية 
والسكيولوجيةء وخبراتهم السابقة. وطموحاتهم في المستقبل ويراعيها في اثارة اهتماماتهم وادماجهم في الخبرات . 

8 تعلم ييشجع الطفل فيه على البحث عن العلاقات بين الافكار. 

@ تەلم يتبنى الدافعية الداخلية («0ناة۷اهM‏ «نعا1) والتي يهدف المتعلم بها الى الوصول الى حل مشكلةء او اكتشاف 
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الفصل الأول 
E‏ جديد او بلورة فكرة أصلية. وبتوافر الدافعية هذه فإن المتعلم يساهم في النقاش بحيوية ومرونة ,كهلaءزووو۷‏ 
.and Zevin, 1967, p:251)‏ 
تعلم ينتقل فيه المتعلم من التركيز على ترديد النتائج التي تم التوصل اليها الى التركيز على محور البحث الاصيل في 
الظواهر» عن طريق اثارة الاسئلةء وسعي المتعلم الى البحث عن اجابات لها. 
ويفترض الفنيش (1975. ص133) ان هدف تطوير التفكير لدى الاطفال يمكن تحقيقه عن طريق ممارسة الاعمال 
الذهنية لدى المتعلم» والتي يقوم المعلم فيها بتهيئة الظروف البيئية. والمناسبات الصفية التي يتاح فيها للطفل الانطلاق في 
تفكيره وخيالاته» واحداسه وبدائله» وتحقيق مراعاة الفروق الفردية بين الاطفال في استعداداتهم» وقدراتهم» وميولهم. 
واهتماماتهم» والامكانات الذهنية. وتتضمن استراتيجية تطوير التفكير سلسلة من والعمليات الذهنية التالية (الفنيش. 
5, ص133): 


How To Learn __ كيف نتعلم‎ 
Synthesis 
Divergent 

Internal, Cognitive 

Intuitive 


الطفل يتعلم كيف يفكر 
ê‏ خا يطلب مه وين جل هن مجموعة كعات مفاة: 
6 حينما يبني مكونات واحداث مقطعة ليصل إلى قصة. 
6 حينما يتنبا بنتائج احداث لقضايا لم يشهدها بالتقصيل. 
8 حينما يقدم حلول ذكية دون الامام يكل المعطيات. 
حينما ينظم المعرفة المتوافرة في مخزونه على صورة علاقات. 
۵ حینما یطور فرضیات من امارات بسيطة. 


What To Learn 
Analysis 
Gonvergent 

External/Mechanical 

Rational 


ويمكن تلخيص دور المعلم الذي يشجع الطفل الذي يتعلم وفق الطريقة المعرفية ودور الطفل كما يلي: 
جدول رقم (3) يتضمن دور المعلم ودور الطفل في الطريقة المعرفية 
1 دور المعلم دور الطفل (المتعلم) 


1- يهيء المعلم الظروف المناسبة والمواد والمواقف للتعلم. | 1- يتفاعل المتعلم مع الظروف والمواد والمواققف لتطوير مخزونه وابنيته المعرفية. 
2- المعلم لديه معرفة ولام باواضيع, ولديه اساليب | 2- لديه أساليب ووسائل واستراتيجيات للحصول على المعرفة من مصادرها 


للبحث عن المعرفة والمعلومات. المختلفة. 
3- المعلم نشط حيوي وفاعل في تنظيم المعرفة وتقديمها | 3- الطفل نشط حيوي. وفاعل في تنظيم؛ وتذويت وتشخيص المعرفة المقدمة 
للطفل. له. 
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أساليب تعليم التقكير للآطفال 
دور المعلم [٣‏ دور الطفل (المتعام) 

4- المعلم نشط وحيوي في اثارة النقاش. وطرح الأسئلة | 4- الطفل نشط وحيوي في المساهمة في النقاش وادارته وطرح الاجابات 
واضافة خبرات, وتنشيط النقاش اذا ما خبا ا والاسهام في الخبرات المتناقضة, لاثارة وزيادة النقاش بهدف الوصول الى 
النقاش. تعميق المعرفة والخبرة. 

5- المعلم مهدب بما يقدمه من فرص ومواقف تساعد | 5- الطفل يستجيب للمواقف ويتفاعل مع المشكلات والمعضلات بهدف تهذيب 
الاطفال على التفاعل مع المواقف والمشكلات بهدف | مستواه الاخلاقي. 
تطوير نظام قيمي متميز, وذلك باستخدام 
المعضلات المعرفية الاخلاقية. 

6- المعلم يختار الانشطة. والمواد التي تناسب مستويات | 6- الطفل يتفاعل مح هذه الانشطة بحيوية بهدف تمثل واستيعاب الخبرة 
الاطفال الذهنية والنمائية. ودمجها في بنائه المعرفي بقدر ما تسمح له مستوياته النمائية المعرفية. 

7- المعلم فاعل» ونشط, يعرض» يسال يعزز. 7- الطفل فاعل. يناقش,» يقبل ويرفض, ويسآل ويحل مشكلة . وينظم الموادء 

ويحقق التعزيز الذاتي الداخلي .Intrinsic Reinforcement‏ 


ونتيجة لتقدم الدراسات والابحاث التي اجريت في مجال دراسة الطفل. ونظراً تلعناية والاهتمام الذين وجها للطفل 
ايضاء فقد ظهرت خصائص واضحة الملامح للطفل الذي يتغذى تفذية ذهنية معرفية. تميزه عن ذلك الطفل التقليدي 
الذي تمت تربيته وفق الطريقة التقليدية في التربية والتعليم. وقد أدى ذلك الى تغير النظرة الى الطفلء والى امكاناته. 
وإلى اساليب العناية والرعاية التي توجه له والى المواد التعليمية التي تخطط لتعلمه. 


تعلم الدافعية الداخلية للطفل 
ان مشكلة تربية الدافعية الداخلية لدى الطفل تمثل تحدي للمربين والآمهات وعلماء النفس للأسباب الآتية: 
1- ما زال الطقل في طور التلقي وتشرب الأفكار والمهارات والعادات من الكيار المحيطين به. 
2- ما زالت حاجات الطغل مرهونة بمن يعتني بالطفل. 
3- ما زال الطفل يعاني من التبعية للمكان, والافراد المحيطين به مما يقلل من استقلاليته . 
4- ما زال الطفل يفتقر إلى المهارات الضرورية لادارة حاجاته, وجسمه» وبيئته وتفكيره. 


ويذلك يمكن وصف خصائص الطفل الذي ينمو وينشا وفق الاتجاه المعرفي عن طريق مقارنة خصائصه بخصائص 
الطفل التقليدي. والتي تظهر في الجدول رقم (4): 
جدول رقم (4) المقارنة بين الخصائص الذهنية للطفل التقليدي والخصائص الذهنية 


للطفل من وجهة نظرمعرفية 
1 الطفل التقليدي الطفل من وجهة نظر معرفية 

© عضوية سلبية خالية. 6 عضوية حيوية فاعلة ونشطة في الحصول على المعرفة. 

يميل الى حفظ ونسخ ما نظمه الكبار والمعلمون | 6 يميل الى ان ينظم البيئة حتى يسهل عليه ادراك مكوناته» وهو دائم التجدد في 
له وهو ساکڻن. التنظيم لا يعرض له. 

© ذهنه صفحة بيضاء وينتظر ما يقدم اليه للئه © يوجد لديه خبرات في معظم الحالات على صورة ابنية معرفية وهي داثماً في 
وذلك عن طريق الحفظ. حالة تعديل وتغيير بحيث يسقط المشوه منها ويحل فيها ما تم استيعابه. 

۵ علم خبرات ومعلومات منظمة؛ ومُفکر له فیهاء يتفاعل مع الخبرات والمعلومات التي يقوم بتتظيمها؛ والتي يعمل فيها ذهنه» حتى 
وتمكس وجهة نظر الاخرين. يقوم بتذويتها ودمجها. 

6 على المعلم ان يقوم بكل النشاطات والاجراءات | 0 ذو داضمية لتحقيق تعلم الخبرات التي يريد ويتفاعل معهاء ويثير نشاطات 
لنقل المعرفة اليه. جديدة؛ وينتقل الى مواقف جديدة بهدف اكمال الخبرة. 

© جامع للمعلومات الجاهزة. 0 صانع للمعرفة بصورة تلقائية. 

© يسجل المعرفة بطريقة آلية. © يتفنن في طرح الاستلة الاصيلة التي تفتح امامه مجالات تعلمية وخبرة واسعة. 

© يستمع لافكار الآخرين ويعتنق تصوراتهم. | قوم بالتفسير والتأويل والتحليل والتأمل» والعمل لما يواجه من خبرات ا 
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القصل الأول 

1 الطفل التقليدي الطفل من وجهة نظر معرفية 

۵ يحفظ ويصم آلياً . يستقبل الخبرة عن طريق الحواس,. وينتبه اليها ویدرکهاء وینظمها؛ ویصنفهاء 
ویرمزهاء ويريطها ببنائه المعرفي وبالتراكيب المعرفية التي توجد لديه. 
ويدمجهاء ثم یخزنها في مخزونه المعرفي ثم يسترجعها عند الحاجة. 


® ما يىرفه ثابت. ما يعرفه متغير وخاضع للتعديل. 

@ محافظ جامد. متحررء تلقائي. باحث من المناسبات التي يستعمل يها افكاراً جديدة. 

۵ تقدر درجاته بمقدار ما يحقظه. ۵ تقدر درجاته بما يقوم به من اعطاء افكار متقاربة ومتشعبة ابداعية. 

ص اهداف تعلمه لا تتجاوز المعرفة والقهم. © اهداف تعلمه تسعى نحو تحقيق عمليات التحليل, والتركيب» والتقويم بهدف 


اتاحة الفرصة امامه للوصول الى التعلم والنمو الامثل. 
© الهدف من تقييمه هو التأكد من حفظه | « الهدف من تقييمه هو التحقق من مدى مناسبة ما يقدم له من خبرات تلائم 


للمعلومات. مرحلة نموه ومدی تفاعله مع ما یعرض له من خبرات ومواقف. 
© يضعف ما تم تعلمه بعد الانتهاء منه في 6 یزید مخزون ما 3 لانه يهدف في تعلمه الى النمو والتكامل المعرفي. 
الامتحان. 


ال 
التصور ,تفر Thinking and Imagery‏ 
ان الادرالى لدى الطفل ينمو من المحسوس الى المجرد. وحتى ينتقل الادراك من مرحلة الى آخرى فانه يتطلب استعمال 
نوع معحدد من التصور (لا٤عة"1).‏ فبينما لا يحتاج الادراك الحركي والتأملي لاستخدام هذا التصورء وذلك لاعتماد 
الاول على الواقع الحسي الملموس واعتماد الثاني على المفاهيم الرمزية المجردة. فإن كلاً من الادراك الحدسي والحسي 
(لدی بياجيه) او الرمزي (لدى برونر) (حمدانء 1984 ص214) يتطلب من المعلمين استعمال الوسائل والمواد التعليمية 
المناسية لمساعدة الاطفال على تعلم المقاهيم» حيث يتصور هؤلاء - من خلال الوسائل المناسبة - المواضيع الحقيقية التي 
تمتلهاء وتؤدي الى تمتل هذه المفاهيم واستيعابها وادماجها قي بنائهم المعرقي. 
ويمكن استخدام التصور في تعلم الاطفال وتنميته لديهم» وذلك عن طريق تزويد وتهيئة الفرص التي يتاح فيها التعلم 
عن طريق استخدام الوسائل التي تتمي هذا التصور لديهم. ویمکن تحدید مستویات ثلاثة للتصور وهي ,07 10ه8) 
p:52)‏ ,1970: 
1- مستوى التصورالواقعي .(Concrete - Imagery Level)‏ 
2- مستوى التصور الرمزي .)Repese1)4t10۱41 1e۷e1(‏ 
3- مستوى التصور التأملي التجريدي .(Abstract - Ia ery 1ev e[(‏ 
ويسبق المستوى الأول مستوى الادراك الواقعي الملموس Cog n¡t10١(‏ eteاnc)‏ كما يلي المستوى الثالث مستوى 
الادراك التجريدي الخالص («0تان«عٍه )Pure btr‏ الذین لا یقومان علی التصور. اذ ان استخدام الخبرات 
الواقعية الممموسة يحول دون حاجتهم للتصور بينما هم ليسوا في حاجة للتصور عن تقدم نموهم ونضجهم المعرفي كما 
هو الحال في المستوى الادراكي التجريدي. 
الطفل بنى عالمه الذهني 
ان التصور عبارة عن عملية تخزين صورة حسية مدركة محددة بملامحها الحقيقية التي مثلت آمام عينيه. والطفل في سنواته 
الأولى محكومة بالمنبهات التي ينتبه إليهاء ويقروم بنقلها. لذلك فإن ذاكرة الطفل وتفكيره يوصف بإنه احیائي(ننهة) وصورة 
حيه» لذلك سعة ذاكرته لا تتسع كثيراً لصور جديدة فيحتاج إلى آلية يحول فيها هذه الصورة إلى ادراكات مختلفة للدخول. 


وهذا قد يفقد الطفل الاحتفاظ بكثير من الخصائص للأشياء والخبرات والاحداث. ولكل طفل آلياته في معالجة المدخلات 
الحسية ؤعمليات تحويلها الذهني. ٣‏ 
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أساليب تعليم التفكير للأطفال 
ويمكن ان يكون التصور الادراكي حسب وجهة نظر سولومون (80100۳) مشاهداً يتعلق بصور الاشياء. او مسموعاً 
یرتبط بالاصوات» او ملموساً او ما یتم شمه او ذوقه» والذي یمکن تحقيقه عن طريق ادوات الحس مباشرة. وقد اورد 
سایمون وبوير. )Simo« and 80y, 1974, P:44(‏ توضيحا لانواع سلوك المعلم في هذا المجال منها: 
| 1- التعليم بالواقع البحت: 
ويقوم هذا التعلم على استخدام الخبرات المرتبطة بالواقع ومعالجة موجوداته والتفاعل معها وحسهاء والتعرف على 
خصائصها واللعب بها . كما ان حرمان الطفل من هذه الخبرات الواقعية يحد من تصوراته الادراكية المعرفية فيما بعد 
ويجعله غير قادر على اصدار حلول مطلوبة في ذلك الخصوص. ویمکن القول انه كلما تعددت وتنوعت خبراته كلما اغتتى 
تصوره الادراكي المعرفي» وازدادت قدرته على اجراء عمليات ذهنية راقية. مثل: التأمل وانتاج التفكير التجريدي الرمزي. 
ويعتبر تعلم الاطفال في مرحلة الحضانة اكثر ما يكون معنياً بهذا الفرع من الخبرات, حيث يتعلم هؤلاء الاطفال عن - 
طريق المعالجة الحسية؛ وممارسة سلوكات مثل: القبض والامساك» والحمل, والترتيب» والتصنيف» والتلوين. وغير ذلك - 
سلوكات يشمل معظمها سلوكات واقعية حسية. ويعتبر الواقع مصدراً لهذه الخبرات ومساهماً في تزويدهم بالخبرات 
الضرورية لمراحل تالية. ومن خلال هذه الخبرات يزيد مخزونهم المعرفي الذي یفیدهم من خلال استخدامه في مناسبات 
متقدمة. 
ولقد كد بياجيه على هذه الخبرات» وعلى ضرورتها من أجل الوصول الى نمو معرفي سوي لدی الطفلء اذ كان يعد 
للاطفال الذين حرموا من هذه الخبرات صفوفاً تعويضية لاثراء خبراتهم» ورفع مستويات ادراكهم المعرفيةء للوصول الى 
المستوى العادي لمن هم في مثل اعمارهم. 
2- التعليم بالواقع لاثارة التصور الادراكي المعرقي: 
ويتم هذا التعلم عن طريق الخبرات والانشطة التالية: 
1- استخدام الواقع المحسوس لتصور خصائص اضافية للاشياء. وذلك عن طريق تقليد أصوات او حركات الحيوانات, او 
الناس» او السياراتء او الطائراتء او الرياح (حمدان. 1984 ص 216)» وها الامر يهيء الطفل للنمو المعرفي. 
2- استخدام البيئة والاشياء الواقعية في تعليم الاطفال في الصفوف الابتدائية الدنيا . 
3- تزويد المعلم للأطفال بخبرات واقعية لاثارة التصور الادراكي المرئي للاشياءء وذلك عن طريق ممارسة التجارب 
العملية. 
4- تزويد الاطفال بخبرات واقعية لاثارة التصور الادراكي المعرفي السمعيء والاعتماد على خبرات المشاهدة. وسماع 
اصوات الالات المختلفة. وتصور اسمها ونوعها. 
5- تزويد الاطفال بخبرات واقعية حسية لمسية للاشياءء ويتم ذلك عن طريق ملاحظة الاطفال للعينات» او مس الاشياءء او 
تحسسهاء لادراك النعومة والخشونة والليونة والصلابة. 
6- تزويد الاطفال بخبرات واقعية شميةء كشم الزهور, او الروائح» او الفواكهء لتصور انواعهاء والتعرف عليها. 
7- تزويد الاطفال بخبرات واقعية ذوقيةء ويتم ذلك عن طريق ممارسة التذوق للحلاوة, والمرارة ... الخ. 
| 3- التعليم بالصور لاثارة التصورالادراكي المعرهي: LL‏ 
حيث يكون الطفل قادراً على التعلم بالصور التي تمثل صور الأشياء وتجسيداتهاء ويكون التعلم في هذا المستوى 
باستعمال العينات» والمجسمات, والصورء والخرائط» والرسوم التوضيحية؛ والبيانيةء والشرائح» والافلام ان كل هذه 
الوسائل تعتبر رمزيات تصور الموضوع الحقيقي. 
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القصل الأول 
ویری حمدان (1984. ص218) ان استخدام الوسائل التعليمية في تعلم طفل المرحلة الابتدائية الدنيا ضرورة لا غنى 
عنها لتطوير التفكير المنطقي؛ وتتحدد مسؤوليات المعلمين بما يلي: 
1- تزويد الاطفال بخبرات رمزيةء (تمثل واقع الأشياء) لاثارة التصور المرئي للأشياءء والمثال على ذلك: استعمال الصورء 
والرسوم» والأفلام. 
2- تزويد الاطفال بخبرات رمزيةء او تمثيلات سمعية» ويتم ذلك عن طريق استعمال التسجيلات السمعية للتعرف على 
انواع الاصوات. 
3- تزويد الاطفال بخبرات رمزيةء او تمثيلات حركية ولسية. مثل استعمال العينات» ولس الاشياء والامساك بها. 
4 تزوید الاطفال بخبرات رمزيةء او تمثيلات ادراكية شمية, مثل: شم العينات» او عرض وسيلة مرئية للتعرف عليها . 
5- تزويد الاطفال بخبرات رمزيةء او تمثيلات تذوقيةء مثل: تذوق عينات» او عرض وسيلة مرئية؛ لها للتعرف على 
|4 التعليم بالتامل لاثارة التصور الادراكي المعرقي: 
ويتم في هذا النوع من التعليم تدريب الطفل على التصور للأشياء وتمثيلها بالكلمات او الحروف او الرموزء وتسهم 
أيضاً الوساتل في هذا النوع من التعليم بتدريب الأطفال على التأمل. والتصور والتصور الادراكي المعرفي. ويسود التفكير 
الرمزي في هذا النوع من التعليمء حيث يكون الطفل قد كبر ونما . لذلك فإن الخبرات التي تقدم له تسودها التعبيرات 
اللفظيةء او الكتابية. 


5- التعليم بالتأمل المجرد: 


حيث يسود تفكير الطلاب التفكير المجرد» وتكون لديهم القدرة على تحديد الصورة التي تمكن لهم تمثل المعلومات بهاء 
ويستطيعون الحصول على المعرقة وفق أساليب مختلفة ومتعددة. 

ويلاحظ ان ما يهم معلمات الروضة»ء ومعلمي ومعلمات المرحلة الابتدائية من انشطة في تعليم التفكيرء هو حالات 
التعليم بالواقع البحت, والتعليم بائواقع لاثارة التصور الادراكي المعرفيء والتعليم بالصور لاثارة التصور الادراكي المعرفي. 

ومن أجل قياس تعليم التفكير بالتصور والتعلم بالواقع» طور سيمون وبوير (335:ص ,1974 4٣4 80y,‏ «0ص81) اداة 
ملاحظة للمناسبات التي يظهر فيها المعلم استعمال التصور في التعليم. كما قاما بتحديد الفئات السلوكية باستخدام 
وحدات زمنية محددة قدرها دقيقتان في كل اشارة يستخدم فيها التصور. وتستغرق الملاحظة لاداء المعلم (24) دقيقةء 
وبعدهاء يقوم الملاحظ بجمع الاشارات التي تم تسجيلها للتمرف على مدى مناسبة استخدام المعلم للمناسبات» التي تتمي 
تعلم التفكير التصوري للمرحلة التمائية والعمرية للطفل» واليك النموذج الذي تم تطويره» وظهر على صورة اداة سولومون 
لتصنيف السلوك المثير للتصور الادراكيء وهو كالتالي: 


1- استعمال الواقع 
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أساليب تعليم التفكير للأطفال 


2- استعمال الواقع لاثارة التصور المعرفي 


5- استعمال التامل 


[1Î‏ 2[ 3 5 ]8]7]6] 9 ] 10] 11 ]12 ] امجموع 
اتو 8 
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الفصل الأول 
خصانص الاطفال المعرفية في مرحلة رياض الاطفال والمرحلة الابتدائية: 

ان الطفل في مرحلة رياض الاطفال ينمو نمواً بهدف التوصل الى حالة التكامل, وهي الحالة التي يتمثل فيها الطفل 
العالم من حولهء ويستوعبه استيعاباً رمزياً او مجرداًء ويتم ذلك في ستوات متأخرة, تبدا لدى بياجيه في شن 15-14 فما 
فوق. 

ان الحصيلة والذخيرة اللتين تكون قد تشكلنا لدى الطفل. التي أسهم الطفل نفسه في تطويرها في المرحلة السابقةء 
هي ضبط الطفل لحركات جسمه» ومن ثم وعيه لظاهرة ثبات الاشياء. 

وتسمى مرحلة رياض الاطفال النمائية حسب منظور بياجيه بمرحلة ما قبل العمليات المادية قفي هذه المرحلة يطور 
الطفل بعض قدرات التفكير الرمزي (٤1ع1200‏ ءناهط"/5) حيث تكون امكاناته محدودة» ويقصر تفكيره عن ادراكف 
المنطق او التفكير المنطقي. وحتى يتم فهم الخصائص النمائية المعرفية فلا بد من التعرض بالتفصيل الى اتجاه بياجيه 
المعرفي .(Piagetian Cognitive Approach)‏ 

اتجاه بياجيه المعرفي التنمائي 


مقدمة: 

سوف يقتصر الحديث على مرحلتين من مراحل التطور المعمرفي لدى جان بياجيه» وهما: 
1- المرحلة ما قبل العملية في التطور المعرفي. 

من سن 7-2 سنوات وتتقسم الى: 

آ- مرحلة ما قبل المقاهيم من سن 4-3 سنوات. 

ب“ مرحلة ما قبل العمليات من سن 7-4 سنوات. 
2- المرحلة الحسية المادية: من سن 11-7 او 12 سنة. 

المصطلحات: 

مركزية الذات: (”«1ءاعا«ءءهعع) التفسير المشوه لخبرات الآخرين. والاعمال» والاشياء في ضوء السكيمات التي كونها 
الفرد لنفسه دون غيرها. 
البناء: (١10٥ا8)‏ وحدة كاملة من مجموعة وحدات صغيرة (الكلمات). 
الكلمات: )۷0١8(‏ آسس البناء في الكائن الحي التي تنطوي تحت الوظائف الخاصة. 
العملية: («10ا١۲ص0)‏ عمل عقلي داخلي» يتصور به الفرد الشيء غير المرئي داخلياً. 
llفgم: (Concept)‏ "1" صنف من الاشياء او علاقة يعبر عنها عادة بكلمة أو برمز آخر. 

"“ وهو نوع من التنظيم العقلي او الذهني الذي يريط به الفرد المثيرات السابقة بالاشياء الموجودة 

السكيما: )8٥20۳(‏ تكوين نفسي يقابل التكوين العضوي في البيولوجيا. 
الفترة البينية: (۲1166 ةله« ٣عا٠])‏ الفترة الانتقالية في تطور تفكير الطفل من مرحلة الى مرحلة اعلى. 
اللامركزية: («نا٣†ہمء٥0)‏ التغيرات في مرحلة ما قبل المدرسة التي تتتهي في المرحلة المادية الحسية. 
الاحيائية: «إونسنسه) ريط الطفل ما يدركه حسياً بما لديه من معرفة وفهم. اضفاء الحياة على الأشياء الجامدة. 
الاستيعاب: («0نا0«۳0۵ء40) تعديل المفاهيم حتى توافق وتلائم الادراكات الحسية الجديدة لدى الطفل. 
الرمز العقلي: )Mental Symbol)‏ جزء من التخیل العقليء يتمثل الطقل فيه بعض الاشياء غير الموجودة. 
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اساليب تعليم التقكير للأطفال 
المرحلة الحدسية: («0نانداه]1) تمتد من 7-4 سنوات. وهي المرحلة التى يتلمس فيها الطفل طريقه فى مشكلة ما ليصل 
الى اجابة صحيحةء ولكنه لا يزال عاجزاً عن التعبير عنها في مدركاته. ٤‏ 
السير العكسي: (اناائإء۷ء) امكانية الطفل على البدء في التفكير حول مشكلة ماء والتوقف وقطع التسلسل عند اي 
نقطةء والعودة الى البداية دون تغير مفهوم المشكلة. 
الذكاء: نوع محدد من السلوك التكيفي» ونوع من التضاعل مع البيئة واعادة تنظيم التفكير والعمل ويتكون من محتوى 
(Function) ةaıظزgو (Structure) mıكرîg (Content)‏ . 
محتوى التفكير: (11عا١٥)‏ ع«ن)«نط1) ما يفكر فيه الطفلء والطريةة التي يعالج بها ما يفكر بهء ويختلف من مستوى 
عمري الى آخر. 
الأبنية الموروثة: ابنية جسمية كالعين. والجهاز العصبي. والمنعكسات المتعددة. 
وظيفة الذكاء: التتظيم (١14:0١ةعإ0)‏ والتكيف (0اةامةلA).‏ 
التنظيم: ميل الفرد الى ترتيب وتنسيق العمليات في انظمة جسمية او سيكولوجية مترابطة ومتكاملةء كما ويتضمن ميل 
الفرد الى وضع الاشياء منظمة وفق نظام معين حتى يسهل عليه ادراكها. 
التمثل: («0نانممزوو4) تفاعل الطفل مع ما يواجهه من منبهات» وتغيير خصائص المنبه الموجود في البيئةء ليتلاثم مع 
الخصائص الموجودة لدى الطفل, ليتسنى له ادراكها. 
التكيف: (٥ناةامهل4)‏ ميل الفرد الى التآلف مع البيئة عن طريق عمليتي التمثل والاستيعاب. 
التوازن: (0اإ1ا8۹) يتضمن سعي الفرد من اجل الحصول على المعلومات الضرورية التي يحتاجها للوصول الى الفهم 
والتكيف. 
لذا تسمى حالة نقص المعرفة بحالة اختلال التوازن المعرفي (1980 ,ءز0 منطة_). 
طريقة بياجيه في الحû: (Methods of Research)‏ 
لقد اجرى بياجيه ملاحظاته وتجاربه على ابنائه الثلاثة: وهم لوسین» لورنت» وجاکلین. وقد شاركته زوجته في 
ملاحظاته لأبنائه» بعد ان قام بتدريبها على الملاحظة المنظمة. وقد قام بدراسة بعض الاطفال والمراهقين في سويسراء 
وشاركه في کثير من هذه التجارب علماء آخرون. 
ورغم ان هناك محظرراً على ملاحظة بياجيه وزوجته لابنائهم» لأن الوالدين يبالغون عادة في اظهار الصفات الحسنة 
لدى ابنائهم - ويعتبر هذا ملوثا من ملوثات البحث العلمي - الا أن بياجيه اعتمد في بحثه على الملاخظة الطبيمية 
وخاصة الطريقة الطولية في متابمته لملاحظته ابنائه. رغم صعوية هذه الطريقة في علم النفس لاستغراقها زمناً طويلاً 
وعدم ثبات افراد العينة في المكان الذي بدئت فيه الدراسة» والتعاون المستمر من جانب الاباءء ولانها مكلفة ولتتاقص 
العينة بسبب المرض او الوفاة او الرحيلء وقلة عدد افراد العينة التي يمكن متابعتهاء لكن بياجيه تجاوز هذه الصعوبات 
لانه اجرى ملاحظاته على ابنائهء وقد وجد متعة عظيمة في ذلك. 
واعتمد الطريقة الاكلينيكية في البحث» وفي جزء من ابحاثه استعمل التجارب الرسميةء بالاضافة الي الصعوبة التي 
واجهت بياجيه في تحيز الأب لأبنائه. وهناك صعوبة اخرى وهي ان ابناء بياجيه ليسوا عينة كافية تسمح بتعميم النتائج 
التي توصل اليها بياجيه وأيضاً صعوبة اثبات هوية العلاقة بين العلة والمعلول (السبب والنتيجة) عند استعمال الملاحظة 
الطبيمية (1969 ,عإGinbu)‏ . كذلك» فان ادراك بياجيه لاهمية الاختبارات المقننة للبحث جعله يشعر ان هناك نقصاً في 
أعماله. 
رغم هذه الصعوبات او العيوب في طريقة بحثهء الا أنه قدم عدداً من الفوائد المنهجية في البحث» ومنها : 
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الفصل الأول 

1- رغب بیاجیه في ملاحظته ان یکون موضوعیاء وکان حساساً جداً في ذلك وقد اعطى اهمية واعتباراً للتدریب 
الرسمي على الملاحظة اموضوعية, بأن أضاف بُعداً على الملاحظةء وخاصة ملاحظته وتتبع الايناء. 

2- ان اخلاص بياجيه وتلمسه لجوانب الموضوع سمح له باكتشاف جوانب مختلفة, لا يمكن رصدها او ملاحظتها في المختبر. 

3- ان ألفة بياجيه لابنائه منحته القدرة على التبصر في تفسير النتائجء وتقصي النتائج والتأكد اذا ما مكان عجز الطفل 
او فشله مشكلة ما هو التعب ام العجز الحقيقي او الحاجة الى الاهتمام» ان هذه الامور تجعل الباحث عادة غير قادر 
على ان يتخذ القرار المصيب في السبب (1980 W2,‏ 0طد ا). 

4 استطاع ان ينجح في طريقة المتابعةء او الدراسة الطولية التي يندر تطبيقها في علم النفس لا فيها من صعوبات. 

5- شعر بیاجیه في المراحل الاولى من البحث بضرورة استعمال طرق احصائيةء ولكنه رأى انها عملية سابقة لأوانهاء لأن 
هدفه الاول الاكتشاف. ثم وصف ما يكتشفه . لذلك عليه ان يكتشف اولاًء ثم يحدد هوية دلالة العمليات والمشاكل التي 
يجب ان توضع لها احصائيات دقيقة في المراحل الاخيرة. 

6- حاول التعويض عن صعوبات الملاحظة الطبيعية بأسلوب التجارب الرسمية فأدخل معيقات ليتأكد من ان استجابة 
الاطفال هي نتيجة لنموهم» ودخولهم مرحلة عقلية اخرى. ورغم ذلك فان بياجيه كان حساساً للتصور الذي يظهر في 
طريقة الملاحظة الطبيعية. فكان يعمل جادا لتبقى نتائجه خالية من هذه الشوائب باستعمال التجارب غير الرسمية 
.(Ginsburg and Opper, 1969, p:21)‏ 
اما بالنسبة لما توصل اليه بياجیه فان فیورث (۴۵۲۲۲) يرى ان الاطار المرجعي لم يكن نظرية مفصلة لدى بياجيهء 

واتما كان مجموعة من وجهات النظر واتجاهات تم تكييقها حسب الاتجاه العلمي - على صورة تظرية - كما ان اتجاهات 

بياجيه وجهت لتفسير طبيعة الذكاء من حيث وظيفته وبنائه” )71:ص ,1969 (Ginsburg and Opper,‏ . 
والوجه المشرق الذي تمتعت يه ابحاث بياجيه» والتي جلته عالاً حديتاً من علماء تفس الطفل هيء ان العلماء أخذوا 

يجرون تجاريه»ء او تجارب مماثلة على الاطفال قي بلادهم؛ ويقارنون بين النتائج التي يحصلون عليها والنتائج التي توصل 

اليها بياجيهء ليتبينوا اثر اختلاف العوامل البيئية والحضارية على مراحل النحو العقلي التي يقرءها بياجيه. 

يياجيه يخير النظرة للطفل 

من قرا بیاجیه فسوف لا یعود یتظر للأطفال کما کان ينظر لهم من قبل: 

® يتوصل الفرد إلى أن الطفل عضو متكامل وليس مادة خام. 

الطفل عالم واسع غني ويحتاج إلى من يكتشفه. 

© الطفل فريد في تفكیره ونموه. 

© الطفل يمتلك امكانات ذهنية كبيرة. 

ص الطفل محكوم بنموه ومحدد بقابلياته البنائية. 

© الطفل ابن التفاعل لتطوير خبرة. 

(Applying The Clinical Method) aيكينيلSاا استخدام الطريقة‎ 

ويمكن التوصل الى الاستراتيجية التي يمكن ان تستخدم في جمع المعلومات عن اطفال مرحلة الروضة والمدرسة 

الابتدائية باستخدام الاجراءات التالية: 


1- تجنب اي استجابة او اشارة لقظية او غير لفظية توحي للطفل بتصحيح استجابتهء او ان تقود استجابته اثناء التفسير 
او التعليل الذي يعتريه للسؤال. 
2- تشجيع الطفل على ان يستمر ويطيل في تعليله للأسباب في الاجابة. هل تستطيع ان تبرر اجابتك عند قولك انهما 
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أساليب تعليم التفكير للأطفال 
نفس الشيء. هذه المعلومات الاضافية ريما تضيف تحويلاً آخر في المهمةء مما يساعدك على تتبع الاتجاه في تفكير 
الطفل. 
3- كن مهيئاً للتغير والانتقال من المهمة الاخرى لاختبار التوافق في تفكير الطفل. 
4- صغ السؤال بكلمات أخرى,» اذا تبين ان المعاني غير واضحة في ذهن الطفل. 
5- استعمل اجابات معاكسة لاختبار مدى ثبات تفكير الطفل ومستواه .)La bin0 W1٥2, 1980, p:84(‏ 
وقبل الحديث عن المراحل النمائية المعرفية بالتقصيلء نجد الاشارة الى اعتبارات اساسية لا بد من آخذها بعين 
الاعتبار لمعرفة مفهوم المرحلة لديه. وهذه الاعتبارات هي: 
1- كل مرحلة تحتوي على فترة من التشكيل (بداية) وفقرة تحصيل. وتتميز فترة التحصيل بالتتظيم املضطرد, المقدم 


للبناء التركيبي للعمليات العقلية. 
2- كل مرحلة تتكون في نفس الوقت من مرحلة تحصيل, وتكون نقطة انطلاق لتشكيل المرحلة التالبة اي انها تحوي عملية 
تطورية. 


3- ان ترتيب ظهور المراحل ثابت» وان عمر التحصيل يختلف الى حد ما نتيجة لفعل العوامل التالية: الدفع» التمرين. 
الثقافة (27:ص ,1970 (Furth,‏ . 
وقبل البدء في التحدث عن المراحلء سأعود قليلاً الى الاساس البيولوجي, لأن بياجيه أنتقل مته الى الاساس 
السيكولوجي» وطبق عليه طريقته البيولوجية. 
التكوينات العضوية: 
هناك تكوينان اعتمدهما بياجيه في تفسيره للتطور البيولوجي في تظريته عن تطور الافراد. 
1- التحورات المستمرة في التكوينات العضوية القديمة لتلائم وظائف جديدةء ونشوء تكوينات جديدة لتلائم وظائف 
قديمة. 
2- هذه التحورات لا تحدث مستقلة او منعزلة عن بعضها البعض» بل تكون في مجموعها نمطاً متكاملاً يهياً لتكيف حياة 
الفرد في البيئة. 
التكوينات العقلية: 
طبق بياجيه تفسيره البيولوجي على سلوك الانسانء فهو يحاول ان يتعرف الى التكوينات العقلية في كل مستوى 
عمري» وكيف يحدث تكيف بين هذه التكوينات ومتطلبات البيئةء ومثال ذلك ان الطفل يحقق عند مشيه اهدافاً لم يكن 
بوسعه تحقيقها دون المشي وينشاً عن ذلك نمط متكامل توضحه حقيقة ان كل الناس يمشون, وان بيئتا الاجتماعية 
اصبحت معدة» بحيث يكون المشي حاجةء ويصبح المشي جزءاً من متطلبات البيئة. 
من هنا نرى ان بياجيه ينقل كل المفاهيم والإبنية المضوية البيولوجية الى تكوينات عبر عنها بال كيما (4ء81) 
والتي تقابل فكرة التكوين في الاحياء. 
وهناك نقلة أخرى قام بها بياجيهء وهي ان السكيما تنطبق على السلوك» اما التكوين بمعناه البيولوجي فيشير الى 
التجهيز العضوي في الكائن الحي. 
ويتمتع التكوين البيولوجي بصفتين مميزتين له هما: 
1- التمئٹل: (Assimilation)‏ . 
2- التkيف: .(Accommodation)‏ 
السكيما تكوين نفسي تتضمن التمثل والتكيف. وأبسط اشكال السكيما تقترب من الاستجابة مثير: إلا أنها عادة تكون 
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الفصل الأول 

اكثر تعقيداًء ومثال ذلك (الفعل المنعكس في الرضاعة) ويمكن ان تنحصر الرضاعة في كونها استجابة على شكل تمثل نتيجة اثارة 

الجزء الداخلي من الفم. 
ليس من البساطة ان نقول بأن الرضاعة كالسكيماء فسلوك الرضاعة يتضمن حركات ادارته الرس عند اثارة 

الوجنتين. والمص عند اثارة الجزء الداخلي من الفم» والبلع عندما يصل السائل الى الحلق. ولا تفتقر سكيما الرضاعة 

على الفعل المنعكس الذي هو عبارة عن استجابة المثيرء ففي الاسابيع الاولى بعد الولادة تمتد سكيما الرضاعة الى انواع 
اخرى من السلوك» منها حركات اللص تبدا بينما تهيء الام نفسها لارضاع الطفل, وريما وضع ومص اجسام اخرى 
كالاصبع؛ او لعبة في اليد. وهكذا فالسكيما تشمل عدة افعال تحدث تحت ظروف متنوعة, وليس مجرد نوع من 

الاستجابة لمثيرء وهذا تنظيم متطور يتناسب والاوضاع الجديدة التي يمر فيها الطفل. 
وتختلف السكيما ايضا عن الاستجابة البسيطة بمقابلتها للحركة, وتزداد هذه القابلية مع العمرء ومثال هذه الصفة 

سكيما قبض اليد فالقبض يمكن ان يظهر اداؤه في قبض زجاجات او مكعبات او خرز او قماش, وقابلية الحركة هذه 

يمكن ان تتناول اغراضاً متعددة. فمن الممكن ان تكون (السكيما) غرضاً في حد ذاته او وسيلة لتحقيق شيء آخر 
كاحضار طابة او غيرهاء وهذه توضح انواعاً من السكيما التي تتضمن افمالاً ظاهرة. لكن بياجيه يميز بين نوعين من 

السكيما: 

1- السكيما الحسية الحركية. 

2- السكيما الادراكية. 
ومن أمته على السكيما الادراكية: قوانين المنطق, نظام الارقامء وهو يصنف هذين النوعين من السكيما في فئة 

واحدة, لاعتقاده ان الادراكية مشتقة من الحسية بواسطة عملية ادماج ذاتي. 
ومثال هذه الصورة الخيالية في رأي بياجيه - وهو شكل مدمج ذاتياً لعملية النظر والتفكير - ما هو الا استخدام اللغة 

بشكل ضمني او ذاتي» ويتضمن التفكير المجرد اعمالاً عقلية كالجمع والاستدلال وتقدير المسافات» وعندما تتكامل 

الافعال في نظام منطقي تصبح ما يسميه بياجيه عمليات منطقية. وعندثذ يقال ان الطفل في مرحلة العمليات اللموسة 

او الشكلية. 
ان السكيما عبارة عن مفهوم مركب يشمل السلوك الظاهر والعمليات العضلية الداخلية ويتضمن استجابات بسيطة 

في مستوى الفعل المنعكس؛ وتنظيمات مركبةء كفهم الشخص للنظام العددي: يبدا بسيطاًء حسياًء حركياًء ثم يزداد 

بالتمايز والتحول» وتتسع» وتتعقد» وتندمج ذاتياً حتى تصل الى مرحلة السكيما الادراكيةء وهناك صفتان للسكيما هما : 

.)Assimilat10٥( التمثل:‎ -1 

2- lلwlتaa|ب: .(Accommodation)‏ 
والفكرة ان السكيما تمثل التكوين الذي يتكيف كتلوين أدائي» عمليتا التمثيل والاستيعاب تصفان كيف تحدث عملية 

التكيف هذه: 

1- التمثيل: يصف قدرة الكائن الحي على مجابهة ودمج أمور أو مشكلات جديدة بما لديه من بناء عقلي وطاقات 
وتجهيزات. 

2- الاستيعاب: يصف عملية التغير التي تحدث في الكائن الحيء وتجعله قادراً على معالجة مواقف تبدو غاية فى 
الصعوبة لاول وهلة «ويوضح هذا ان الطفل في حوالي الشهر الثالث يمكن ان يقبض على اشباء كبيرة. وعليه ان 
يتكيف من جديد لقبض الاجسام الصغيرة ويعطي بياجيه هنا اهمية لعاملي التعلم والدافع. 
ومن المفاهيم الاخرى التي اهتم بها بياجيه مفهومه عن العالم الخارجي - يقول بياجيه ان العالم حقيقة واقعة. وتسبب 
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أساليب تعليم التفكير للأطفال 

خبرات الطفل عن العالم الخارجي وإحساسات مختلفة الابعاد. وتدريجياً يتعلم الطفل ان هذه الابعاد من خصائص العالم 
الخارجي. ويتحدث بياجيه عن بعدين هما : 
1- البعد المكاني. 
2- البعد او التتابع الزمني. 

وفكرة ان العالم الخارجي مفهوم يتطور مع نمو الطفل في المراحل المختلفةء ويأخذ في ادراك خصائص اخرى» منها ان 
العالم الخارجي مستقر وثابت ومستقل عن ادراك الطفل. 

1- مرحلة ما قبل العملية في التطور المعرفي 
وتمتد من سن 7-2 سنوات 

ان التطور المعرضي هو نتيجة طبيعية لتفاعل الفرد مع بيثته. حيث ان الطفل لا يتعلم من خلال هذا التفاعل الخبرات 
الناتجة عنه فقط» بل يتعلم ايضاً كيف يتعامل مع هذه البيئة. وهكذا يكتسب انماطاً جديدة من التفكير يدمجها في 
تنظيمه المعرفي» بمعنى انها قد تسقط ما قبلها من انماط اقل نضجاً منهاء آو تعدلها من اجل تنظيمها ضفي السياق 
الجديد اذن يمكن القول ان التطور العقلي هو تطور في الوظائف واساليب التفكر ووساثله. 

التفكيرتعديل معرفي 

ضفي كل مرة يدخل الطفل في خبرة, ويتفاعل معها يقوم بتعديل ابنيته السابقة. والتعديل يتم إما بالحذف آو الاضافة و زيادة 
في التفاصيل؛ بحيث تصبح الخبرة أكثر وضوحاً 

فكأن التقكير وفق هذا السياق هو سلسلة من تطورات متتابعةء تهدف نحو التكامل في تلك الساسلة. والمعروف أن هدف النمو 
ومنه النمو المعرضي تكامل العمليات على صورة افكار إما حسية, آو شبه حسية, أو مجردة. فالطفل يسمى بعامل التعديل والتغير 
لافكاره وبناه المعرفية. 


آ- مرحلة ما قبل المفاهيم وتمتد من سن 4-2 سنوات 


مقدمة 

في هذه المرحلة تتحدد بداية النشاط الرمزيء اذ نجد في هذه المرحلة ان استجابات الطفل لا تكون قائمة على 
الخصائص الفيزيائية للمثير وحدهاء وانما تكون قائمة على معنى امثير ايضاًء والتغيرات الرئيسية التي تطرا خلال 
المراحل التالية عند بياجيه. تتركز في ان الطفل يزداد قدرة على ان يتناول مشاكله من خلال الرموز والفكر. وكلما تقدم 
العمر بالطفل, كلما وجدنا ان استجاباته لا تمليها خبراته الحسية الحاضرة المباشرةء بقدر ما تمليها تمثلاته الرمزية عن 
المواقف. اي بقدر ما تمليها التسميات التي يطلقها على الاشياء والوقائع . 

وخلال هذه المرحلة تبدا المثيرات باكتساب المعاني» ويستخدم الطفل المثيرات لترمز الى اشياء اخرىء أو لتقوم مقامها. 
فالبنت تستطيع ان تسلك ازاء العروس وكانها طفل وازاء العصى وكأنها بندقية. اي ان الاشياء في هذا المالم تصبح 
بمثابة عناصر ممثلة لأصناف من الاشياءء وخلال هذه المرحلة لا يدرك الطفل الا الملاقات العملية النفعية التي تتصل 
اتصالا مباشراً بإشباع حاجاته ورغباته (1985 ,55ه6) و (زهران. 1971 ص185). 

وظيفة الرaوj‏ )”0ئFuncti-Symbo(:‏ 

بعد سن السنتين يستطيع الطفل ان يتفاعل بحيوية ومباشرة مع العالم المحسوس,» ويمتلك سكيما تجمله قادرا على 
معالجة الاشياء واستعمالها من اجل تحقيق اهدافهء مثال 
# ان هذه القدرة مفيدة لكتها جامدة ومحدودة في هذه الفترة في معالجة الاشياء الموجودة 
٠‏ بينما يكون الطفل قادراً على استعمال الفرشاة لكي يرسم شيئاً في متناول يده لكنه لا يستطيع ان يدرك العلاقة بين 

الاشياء التي لا توجد في مجال فكره المباشر, ولكنه يستطيع ان يدرك ويعمل الاشياء التي يدركها مباشرة . 
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الفصل الأول 
ويستطيع الطفل ان يستعمل الرمز العقلي (للدراجة) او كلمة دراجة, او سكيما العاب لفهم حقيقة الدراجة؛ وهي غير 
موجودة في الحاضر, لأن الرمز العقلي للدراجة قد تشكل» وهذا يساعده في القدرة على استرجاع الخبرة السابقة. 
ما هو الرمز العقلي $ :)Mental Symbol)‏ 
ان الاجابة في هذا المجال صعبة لان الباحث يرى انه من الصعب ادراك الطفل للرمز العقلي فيرى جينزبرغ ان من 
المحتمل ان يكون الرمز العقلي جزءا من التخيل البصري» ولكن بياجيه يرى ان بإمكان الطفل تمثيل الرمز العقلي بتذكر 
الاصوات والحركات حتى يتشكل الرمز العقلي )1969 (Ginsburg and Opper,‏ . 
وبهذه المناسبة, يرى بياجيه انه ليس ضرورياً ان يكون الطفل واعياً للرمز العقلي» فمثلاًء يقوم الطفل بعمل ماء وهو لا 
يدرك انه بهذا العمل يقوم بتقليد عمل والده» في البداية كان هناك استفراب لكن بعد ان وضح فرويد مبدأ اللاشعورء لم 
يعد هناك تساؤل او استفهام على تفسير بياجيهء من هذه التاحيةء لذلك فإن الرموز العقلية قد تكون شعوريةء وقد تكون 
لا شعوريةء وقد تكون ضمن التخيل البصري اولاً. 
والسؤال الذي يطرح نفسه الان هوء هل الصرر الرمزية العقلية تشتمل على اللغة..؟ ان العلماء الامريكيين رذوا على 
هذا السؤال بالايجاب» لكن بياجيه رفض ذلك للأسباب التالية: 
1- ان التجارب التي اجريت على الحيوانات. تظهر انه يوجد لدى الشمبانزي رموز عقلية لكنه لا يمتلك قدرة لغوية. 
2- ملاحظاتنا للأطفال تبين ان تقليد السلوك يبدو متأخراً بينما تكون المهارات اللغوية ما زالت قليلة لديهم. 
مثال آخر على الرمز العقلي يمكن ان يبدو في رد الفعل للاشياء المخباة: 
يطلب بیاجیه من ابنته جاکلین ان ترى القلم وهو في يده. ثم يضعه تحت الطاقية. ثم يضعه في المنشفة, واخيراً يضعه 
في الجاكيت, ويطلب منها ان تخرج القلم» فتخرجه من الجاكيت في الحال. ويفسر بياجيه هذه الظاهرة انه لدى جاكلين 
رمز عقلي قد تعلمته وان المملية ليست عشوائيةء لذلك يرى ان الرمز العقلي ضروري من اجل انضاج المفاهيم. 
وفي الاجابة على كيفية تشكل الصورة الرمزية العقلية لدى الطفلء يفترض بياجيه اجابتين: 
1- ان قدرة الرمز وظيفة جديدة كلياً. وتظهر لدى الطفل فجاة عتد عمر العامين تقريباً. 
2- ان بشاقر الترميز يحتمل ظهورها في نهاية المرحلة الحسية الحركية, لأنها تؤكد استمرار واتصال النمو العقلي.. ويؤكد 
بياجيه هذا التفسير )72.ص ,1969 (Ginsburg and Opper,‏ . 
وهكذا فإن بياجيه يعتبر السلوك الرمزي ضرورياً في التفكيرء وخاصة في هذه المرحلة. ولكنه لم يعتبر الرموز تفكيراًء 
ولكن الرموز تحمل المعاني بالنسبة لعمليات التفكير, فالرموز موجودة وضروة وجودها تحدد وظيفة الفكر. 
شروط التطور النظري لتمثل الرمز: 
ويمكن توضيح التطور النظري للتمثل الرمزي كالتالي: 
1- المرحلة ما قبل العملية تكون عبارة عن تخيلات تدريجيةء وتصبح اكثر فعالية او تحول الى رموز خيالية. 
2- في عمر 3 سنوات تكون المعرفة غير ناضجة ومتمركزة حول الذات, اما الشخص البالغ الراشد فالمعرفة تتحكم في 
خیاله او تستعمل للاغراض التي یرکز انتباهه علیها . 
3- السلوك الاشاري في مرحلة الحس حركية - يتحول الى سلوك رمزي في المرحلة العمليةء وهذا الانتقال يكون تدريجياً 
وغیر محسوس. 
4- الطفل يحتاج الى وقت طويل قبل ان يفصل بين الكلمة والفعل الخارجي» فاذا طلبت من طفل عمره 3 سنوات ان يقول 
انا أقفز, نلاحظ ان الطفل اثناء اعادة الكلمة يقفز (57:م ,1970 ,۲۲1 ۴) . 
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أساليب تعليم التفكير للأطضال 

من هنا نرى ان الطفل يقوم بمحاولته للتفكير. وذلك باستخدام الرموز والالفاظ للدلالة على الاشياء الحسية؛ وبتكوين 
معان بسيطة مستمدة عادة من التجارب الحسية التي يمر بها. 

ويمكن معرفة الاخطاء التي يقع فيها الطفل عند تكوين المعاني في تلك الفترة وذلك بملاحظة تعميمه في استخدام 
الالفاظ. حيث يستعمل لفظ كلب «مثلاً» لكل حيوان ولفظ «بابا» لكل رجل ولفظ اين للدلالة على اي عدد اكثر من 
واحد(الفقي» 1971ء ص68). اما بالنسبة لمركزية الذات فالطفل يمتلك هذا النوع من التفكير حيث ان الظاهرة الموجودة 
خارجه يتعامل معها وكأنها شبيهة به: فالشجرة حية لأنه حي ويتحرك, واللعبة حية لأنه حي. 
لعب Children Play :Jlabî¥!‏ 

نلخص فیها ما تقدم به بياجيه على صورة انماط... 
1- يسقط الاطفال سكيما الرمز على المواضيع الجديدة. 

مثال: قول ابنة بياجيه للكلب (اركض... اركض وتقلد بنفسها عواء الكلب» وبعد یوم آخر تقلد صوت الدب ثم صوت 
البطة...). 
2- اسقاط الاطفال سكيما التقليد على المواضيع الجديدة. 

مثال: امساك الطفلة للصحيفة ووضع اصبعها على منطقة محددة من الصحيفة وهي ترفعها في يدها وتتمتم... 
تجعل لعبتها هاتفاًء مفترضة ان هناك صوت قادم» وفي الايام القادمة تهاتف بجميع الاشياء وتستعمل الرغيف كمستقبل 
للهاتف. 

ه التمثل البسيط لشيء واحد مع الاشياء الاخرى (القطة مع الام). 

مثال: تضرب شعر أمها قائلة لها .. قطة.. قطة. 

تمثل الطفل لجسمه مع الناس الآخرين والاشياء. 

مثال: تمقلت ذاتها بالتسبة للآخرين وحققتها مباشرة خلال بعثها مع امها وقولها لها قطة.. قطة.. 
3- تظاهر الطفلة لعبة الفماية مع عمها الذي كان قبل شهرين. 

ه الرمز البسيط المتحد المشتمل على سكيمات بدلاً من الاشياء البسيطة. 

مثال: وضع الطفلة اللعبة على البلكونة وتصف لها ما يجري تحت البلكونة. 

ه التعويض والاتحاد: تعويض ما تريده هي بالاضافة الى انها ترى ان اللمب تحمل حاجاتها. 

مثال: 1- تشي يدها وكأنها تحمل اختها وهي تتخيل ان امها طلبت منها ان تفعل ذلك. وتتحدث مع لعبتها بسرية بدلا 
من الصراحة في المرحلة السابقة. 

مشال 2 - كانت تخاف من التراكتور الموجود في الحديقة. ولكنها نقلت هذه الصورة الى لعبتها.. فتقول «ان اللعبة 
تخبرني انها تحب ان تركب تلك الآلة. لانها تحبها ..» تخاف هي من التراكتور فتسقط هذا الخوف على اللعبة. وتتحدث 
معها في هذه الحالة. 
4- تصفية وتنقية المتحدات 

مثال: كانت تخاف الطفلة عندما تجلس على المقعد الجديد امام الطاولةء في المساء وضعت لعبتها في وضع غير مريح 
وقالت لها: المسألة بسيطة سيكون الوضع تماماً وهي تعيد ما قالته لنفسها. 
5- اسهامات رمزية مسبقة 

مثال: انها كانت تمشي على طريق مغطس الجبل» نسيت مدخل واستعملت مغطس (خبرات سابقة تتداخل في 
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القصل الأول 
الخبرات الحالية واستعمال رموز غير واعية لها). واحد داس على المدخل - انت تعرف ولكنك لا تهتم - وتزحلقت 
وجرحت.. 
تر Meaning Development :yiakll‏ 
اذا تساءلنا: ماذا تعني كلمة (دراجة)9 يجيب جنز برج: ان كلمة دراجة هي رمز عقلي تشير بوضوح الى دراجة حقيقة. 
لكن بالنسبة لبياجيه فان المسألة معقدة كثيراً. "الاشارة" ما ينطبق عليه الرمز او الكلمة او معانيه - ليس هو الشيء 
الحقيقي. الفرق هو ان الرمز او الكلمة لا تشير الى الاشياء» لكن بدلاً من ذلك تشير الى ما تنطبق عليه معرفة الشيء 
الواحد. ان كلمة دراجة تعني بالنسبة للطفل حمالة او عربةء وأنها مبهجة ومفرحة ولها كرسي وعجلتان ومقود . 
وآخر يرى انه حمالة ولها كرسي ومقود ولكنه يشعر بالرعب والاضطراب لانه سقط عنهاء لكن كل واحد من الطفلين 
يستطيع ان يرف الدراجة. رغم ان هناك اختلافا في المعنى بين الطفلين. بلفة بياجية ان كل من الطفلين تمثل مفهوم 
الدراجة بسكيما خاصة, اذن» ان ما يقصده بياجيه هو ان الدراجة رمز عقلي ذاتي لا يشير الى الشيء الحقيقي ولكنه 
يشير الى الشيء الذي يفهمه الطفل نفس4) )77:ص ,1969 (Ginsburg and Opper,‏ . 
الطفل يطور معاتيه 
المعاني نتاجات تفكير الطفلء فالبيئة التي يتفاعل معها الطفل تحدد مستوى المعاني» وخصائصهاء وطبيعتها . اذ انه لا يستطيع 
ان يطور معنى لشيء لا يوجد في بيئته مثل الديناصور, ولو رآه في الصورة لان الصورة مرحلة ثانية لتطوير فكرة المعنى؛ لكنه 
يستطیع استعمال معاي تتعلق بالقطة لتواجدها امام عينيه وملامسة يديه فخصائصها بمعاني واضحة تتطور أكثر وتصبح 
الفرصة آمامه لزيادة الخصائص الحية آكير. 
العمليات المعرفيa: Gognitive Operati0n8‏ 
يرى بياجيه ان السلوك العقلي نوع من التوافق بين الفرد والبيئة . وهذا التوافق هو نتيجة للتفاعل الذي يحدث بين 
عملیتین هما: 
1- التمٹل Assimilation‏ 
Accommodation anclgkl -2‏ 
1- اlتJûn Assimilation‏ 
هي الظاهرة التي تحدث لدى الطفل في ربط ما يدركه ادراكاً حسياً بما لديه من معرفة وفهم. وفي هذه العملية 
يحاول الطفل ان يبقي فهمه الحالي للعالم سليماً كما هوء حتى وإن ادى ذلك الى تشريه الادراكات الحسية الجديدة: او 
الى تشويه المعرفة الجديدة من اجل ان تتلاءم تماماً مع نظرته الحالية الى العالم او فكرته الحاضرة عنه. 
مثال: تفسير الطفل للمثير الجديد من مثل السنجاب الطائر. فإذا كان الطفل قد فهم ان الاشياء التي تطير هي من 
صنف الطيورء نجده يدرك السنجاب بوصفه اقرب في الشكل الى الطيور مما هو في واقع الامرء ويعده طائراً. 
فالطفل قد يمجز عن ملاحظة ان هذا الحيوان لا يمتلك اجنحةء وآن جسمه غير مغطى بالريش» وان له اربعة ارجل. 
وتحدث هذه التشوهات في عملية الادراك الحسي حين يقوم الطفل بتمثل السنجاب الطائر في فثة الطيور. 
قیس ولیلی 
لو تصورت کیف کان قيس يدرك ليلىء لتلك الفتاة المربية التي تعيش في البادية, التي لم يرى فيها هذا الجمال 
والفتة إلا قيس. ولا نستطيع أن ذرى ليلى أو نتخيلها إلا إذا لبستا عيني قيس. فليلى مشوهة قيس ولا يستطيع آن 
ينقلها من حالة التمثل إلى حالة الاستيعاب الواعي كما هو لدى الطفل. 
ويقول أحمد شوقي في قصيدة اعجيت بيء وهل في الآباء مثل آبي؟ 
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اساليب تعليم التفكير للأطفال 
كذلك فان الطفل الذي يرى كلباً يعض لأول مرة, قد يقوم بتشويه هذا المشهد فيفسره انقسه على أن الكلب يلحس 
الطفل بود ومحبة» وذلك لأن ادراك الطفل للكلب وهو يعض الطفل لا يتتاسب مع مفاهيم الطفل عن الكلاب» وكيف 
يتفاعل مع الاطفال» او كيف يلعب الاطفال معها . ان الطفل بهذه الصورة من التفاعل يتمثل العالم الخارجي حسب ما 
يميل اليهء وما يحتاجه مع قليل من المطابقةء لذلك يستطيع ان يشكل الطفل حقيقة الاشياء التي يستخدمها عإلاوداG)‏ 
and Opper, 1969, p:82)‏ . 
|laıawlب: Accommodation‏ 
ان هذه العملية هي عكس التمثيلء حيث ان الطفل في هذه العملية يقوم بتعديل مفاهيمه حتى تتفق وتتلاءم مع 
الادراكات الحسية الجديدةء حيث ان امثير في هذه الحالة لا يتشوه الا قليلاًء وتعليل ذلك.. ان الشخص يستخدم اطاره 
المرجمي ليجعله متفقاً متسقاً مع الواقع الخارجي. 
مثال على ذلك: طفل يرى ان الاولاد يلبسون البنطال, والبنات يلبسن التنانيرء فلو راى طفلاً طويل الشعر يلعب 
بالعروسة ويرتدي بنطالاًء فانه يلجا الى استيعاب امثير وادراك انه طفل» اي انه يغير بهذا من مفهومه عن العالم 
الخارجي حتى يشتمل على هذه الخبرة الجديدة المستحدثة. 
مثال: تقليد الطفل لسلوك والده تقليداً تاماً. فالعملية التي قام بها الطفل هي انه يحاول ان يدرك سلوك والده بكل 
دقة ویغیر من سلوکه حتی يطابق سلوك شخص آخر. 
لذلك فإن التمثل والمطابقة عنصران قائمان في كل الخبرات الحسية والسلوك المتسم بالذكاء. ويكون لدى الطفل 
داثما اتزان بين هاتين العمليتين بحيث يحس الطفل بالهدوء والتوازن عند ادراك الظاهرة. 
التفكير عملية تقل من التمثل إلى الاستيعاب 
حينما يضايق تفكير الطفل حالة التشويه التي لا توصل إلى ما يظهره الواقع. واضطراب فهمه لأشياء بسبب عمليات التشويه 
في مرحلة التمثلء فإنه ينشط حسياً لكي تزداد تقليباته, واختباراته» ومعالجته للأشياء ليصل إلى حالة الاستيعاب. وبذلك 
تصبح حالة الاستيعاب حالة تفكير بنائي للوصول إلى خصائص الشيء الحقيقي. وهي سلسلة ضرورية لتطور تفكير الطفل» 
الانتقال من التمثل إلى الاستيعاب. 
ب- مرحلة ما قبل العمليات من سن 4-4 iwوlت Pre-Operational Stage‏ 
يسمي البعض هذه المرحلة بمرحلة التفكير الحدسي» حيث ان يبني الطفل في هذه امرحلة صوراً اكثر تمقيداًء 
ومفاهيم اكثر تفضيلاً. لكن فهم الطفل للمفاهيم او المدركات الكلية في هذه المرحلة يكون مرتكزاً على ما يراه الطفل 
ويبصره. وطي الواقع فان استجابة الطفل للشيء. آو فهمه للموقف في هذه المرحلة يكون مرتكزاً على جانب حسي واحد 
من المثير. وسنوضح ذلك بذكر تجارب قام بها بياجيه كمقدمة: 
تجربة رقم (1): طلب بياجيه من طفل في السادسة من العمر ان يكمل كل من العبارتين التاليتين بكلام مناسب: 
- آنا فقدت قلمي لأنني... 
- آنا لست بصحة جيدة لأنفي... 
فكانت الاجابة التي توصل اليها الطفل هي: 
- فقدت قلمي لأنني لا اكتب. 
- انا لست بصحة جيدة لانني لا اذهب الى المدرسة. 
ويعلق بياجيه على ذلك بأن الاطفال في هذه المرحلة يخلطون بين تفسير الحدث, وبين النتائج المترتبة عليهء لان 
العلاقات التي ترد الى اذهانهم اولا تتصل بالنتائج وليس بالاسباب» ويلاحظ هنا القصور في تصور الاحداث على اساس 
العلاقة السببية. 
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الفصل الأول 
وعتدما اجرى المؤلف نفس التجربة على اطفال الصف الاول والثاني الابتدائي توصلت الى الاجابات التالية: 
-1٠ |‏ لأنني كنت ألعب رياضة فسقط قلمي من جيبي. 
-2- لأنني تركت الحقيية مفتوحة. 
-3- لأنني تركته في الفرصة على المقعد . 
-4- لأنني مهمل. 
وضي هذا السۆال لم أجد (المؤلف) سوء فهم او تشويه لمدركات الاطفال بالنسبة لما كنت اقوم بالاستفسار عنه. 
اما الاجابة على الفقرة الثانية فكانت كالتالي: 
ب-1- لأنني جائع. 
-2- لأنني لا اغسل وجهي كل يوم. 
-3- لأنني لم أحقظ درسي. 
-4- لأتني أكل الخضار. 
-5- لأن المعلم ضربني. 
-6- لأنني لم اشرب الحليب امس. 
ان الاسياب التي جعلت الاجابات غير متباينة هي انني اجريتها على طلاب الصف الاول والثاني الابتذائي.. وخاصة 
لان المعلم في المدارس التطبيقية اثاء تدريه في حصص التربية العملية يناقش كل هذه الظروف. 
تجرية رقم -2-: آجرى بياجيه هذه التجربة على طفل عمره سيع سنوات ونصف السنة. 
- هل لك اخوة ذكور؟ 
- اثنان (يول وإلبرت). 
- هل لبول اخوة ذکور؟ 
ل 
انت لك اخوان.. الا یجب ان یکون لبول اخوة؟ 
ل 
- وهل لأختك اخوة ذكور؟ 
- اثنان. (لم یحسب نفسه طبعاً). 
وبعد ساعة من الشرح والتوضيح بدا على الطفل انه فهم. فوجّه اليه بياجيه السؤال التالي: 
- هل لإلبرت اخوة ذكوره 
- اخ واحد هو بول. 
نلاحظ ان الطفل لم يكن قادراً على ايجار ابسط العلاقة بين شيشين, وعندما قمت بتطبيق هذه التجربة على طلاب 
المنف الاول الابتدائي» وجدت انهم قليلاً ما کانوا ینسون ان یحسبوا انفسهم ولكن اطفال الصف الثاني الابتدائي لم 
يخطئوا في ادراك العلاقات بين هذه الاشياء. ج 
تجرية رقم -3- عرض بياجيه صورة تضم بعض الاطفال» وكان من الواضح ان عدد الذكور فيها اكثر من عدد البنات. 
ثم وجه السؤال التالي لعدة اطفال في عمر السادسة: ٠‏ 


40 


#.relegram : @edubook‏ % بەت ابن عہرش %٭ 


آساليب تعليم التفكير للأطفال 
ه آيهما اكثر الصبيان ام الاطقال في هذه الصورة؟ 
فأجاب معظم الاطفال الاجابة الصحيحة. 
من هذه التجربة يتضح ان الكل لا يحتوي الجزء. 
تجرية رقم -4- وضعت كمية من الخرز امام اطفال في السادسة من العمرء ثم اخذت زوجاً بعد زوج» ووضعت خرذة من 
كل زوج في انبوبة طويلة ووضعت الخرزة الاخرى في طبق مسطح, وهكذا الى ان تم توزيع الخرزات كلها بين الانبوبة 
والطبق. 
ثم وجهت السؤال التالي الى الاطفال: 
ه اذا صنعنا عقدا من الخرز الذي في الانبوية. وعقدا آخر من الخرز الذي في الطبق» فأي العقدين يكون اطول؟ 
فكانت اجاابتهم تؤكد ان العقد المصنوع من الخرز الذي في الانبوبة يكون اطول. 
وقي هذه التجرية نجد ان الطفل في السادسة من العمر يعجز عن ادراك ميدأ احتفاظ الشء بكميته رغم تغير شكله.. 
كما تشير ظاهرة الاحتفاظ الى قدرة الطفل على فهم توزع الكتلة او الاشياء وليس تغير كمية الكتلة او المدد او المساحة 
او الاشياء. 
¥1 حتفاظ بلع (Number Conservation)‏ 
طلب بياجيه من الطفل ان يقوم بعمل عقد من الخرز بشكل مستقيم» وان يعمل عقد اخر مساو للعقد الاولء وقد 
توصل بياجيه الى ان اطفال السنة الثالثة والرابعة يفشلون قي عمل عقدين متشابهين. 
وفي المرة الثانية اعطى بياجيه للطفل خيطين ووضع في صحنين اعداداً من حبات الخرز المختلفةء وطلب منه ان يضع 
حبات الخرز في الخيطين. وسأل الطفل هل الخيطان متساويان في الطول؟ فرد الطفل بالايجاب طبعاًء دون اعطاء اي 
اهمية لعدد حبات الخرزء وكان تركيز الطفل على طول الخيطين. 
المجرب: اي الخيطين آطولة 
الطفل: الخيط الثاني. 
المجرب: اي الخيطين يحتوي على حبات خرز اكثر؟ 
الطفل: الخيط الثاني. (رغم اته كان يتابع الحبات في الخيطين واحدة واحدة). 
اما الطفل الذي يتوصل الى ان الخيط الاطول يحتوي على نفس عدد حبات الخرز في الخيط الاول فانه يكون قد 
دخل مرحلة ما قبل العمليات المادية من سن 6-5 سنوات. 
الاحتفاظ بالكمية (Quantity ConserVai01)‏ 


SS O O nn O O OO O O 
N © a a ® RO a Sa a O 
وعرضت عدة حالات امام الطفل للتعرف على ظاهرة الاحتفاظ وهي تجارب كالتالي:‎ 
SS O O O O O O O -1 
a PS a ga a O O O a Sa -2 
كانت التجرية التقليدية في هذا المجال هي احضار دورقين مملوثين بكميات متساوية من الماءء وتم تنفيذ التجربة‎ 
کالتالي:‎ 
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الفصل الأول 
المجرب: الا تلاحظ ان كمية الماء في الدورقين متساوية؟ 
الطفل: نعم. 
المجرب: كيف نتآكد من ذلك؟ 
الطفل: بعضهما بجانب بعضهما البعض ويتأكد من ذلك بالمقارنة (يترك الماء في دورق رقم "1 "» ومن ثم يدار الماء من 
الدورق رقم "2" في الاكواب (آ ب» ح) ثم يسأل المجرب. 
المجرب: هل لاحظت انني قد سكبت الماء من الدورق الكبير في الأكواب الثلاثة؟ 
وسؤالي هو هل المياه في الاكواب الثلاث مساوية للمياه التي في الدورق رقم "1"؟ 
الطقل: ان المياه التي في الاكواب اكثر (طفل من عمر 4-3) سنوات. 
المجرب: لماذا؟ 
الطقل: انظر الى الاكواب تجد انها اكثر ويمكن ان يصل الطفل في سن 
(7-6) الى الاجابة الصحيحة. 
ويمكن ان يظهر ذلك بوضوح في خبرة الطفل العملية. اذا عرض بائع البوظة للطفل في عمر (5-4) سنوات» كويا 
طويلاً رفيعاً من البوظةء وكوباً آخر فيه نفس الكمية ولكنه قصير وعريض,» فان الطفل عادة يختار الكوب الطويل الرفيع. 
وبعد نموه اي في سنوات لاحقة يدرك انه لا يوجد فرق في كمية البوظةء وسوف يجيب البائع اعطني اي واحدة منهما. 
الاحتفاظ (Mass Conservation) lS‏ 
كان بياجيه يحضر كرتين متساويين (من البلاستسين) في الحجم؛ ويطاب من الطفل حملهما بيديه وان يوازن بينهما 
ويتأكد من اتهدا متساويتانء ثم يقوم المجرب بتغير احدى الكرتين الى شكل شكل اسطواني (سوسج) 
ويسأله: ايهما اكبر الاسطوانة ام الكرة التي بقيت على حالها. 
وكاتت اجابة الاطفال في عمر (5-4) سنوات ان الاسطوانة "1" اكير من الكرة "2". وبعد ان ينمو 0 0 
الطفل تصيح اجابته صحيحة وهي ان الاسطوانة مساوية في الكمية للكرة رقم "2" لأن الاجراء الذي تم () ( 
هو تقسیمها علی شکل اسطوانات سوسج فقط. 


(2) (1) 


e BP |‏ س 
)2 
ویمکن توضيح مهمات الاحتفاظ كاداة لقياس مستويات تفكير الاطفال عن طريق استخدام عناصر موجودة في البيئة 
رتقديمها على صورة مهمات» كما كان يقوم بذلك بياجيه في مهماته (15۸5 ء”12اععه۴1) والتي تعتبر مقابيس للقياس 
الف للمستوى المعرفي للطفل والتي ستظهر في المهمات في لصفحات التالية. 
استخدام مهمات الاحتفاظ لقياس مستوى تفكير الاطفال 


Using Conservation Tasks to Assess Children’s Level of Thinking 


ان كل مهمات الاحتفاظ 
تعتبر متشابهةء وكل واحدة حل ية هی 
مهما تتضمن الاوجه الاريعة | الكأسين متساوية ٠‏ 


الموضحة كالتالي: (Lowery,‏ 
(1974. € ا 


ماذا عليك ان تفعل 
aE‏ 
الماء في الكوبين 


يفسر الطفل اجابته 
هل تتساوى كمية الماء 
في الكأسين ام انه 
یوجد فی احدهما 
اكثر من الآخرة 


ê Î 
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کیف عرفت ذلك 
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اأساليب تعليم التقكير للأطقال 


1- تحقيق التساوي: من الضروري قبل التحويل الى آي مهمة أو السؤال عن اي مهمة أخرى ان يدرك الطقل ان المادة 
المستعملة في الصورتين متساوية. لاحظ ان المطلوب من الطفل ان يحقق المساواة بين الشيئين الذين يعرضان امامه. 
اذا لم يستطع الطفل الوصول الى مبدأ المساواة في الشكلين مع تفير الوضع تستطيع تنهي المهمة. 

2- تحویل احدی المواد: يقوم الفاحص بتحويل المادتين الى صورة جديدة امام مرأى الطفل والاخرى تبقى على حالها. 

3- يسال الطفل ان يحكم مرة اخرى لتحقيق التكافؤ: نتأكد من ان الطفل قادر على حقظ الخاصية للشيء الذي يراد 
اختباره بالرغم من تير شكله. هل ما زالت كمية الماء نفسها في كل كاس ام ان كمية الماء في الكأس الاخرى اكثرة 

4- يبر الطفل اجابته: وذلك باستخدام اسئلة من مثل كيف تعرف؟ ما الذي يجعلك تفكر بذلك؟ فسر لاذا؟ 
الحكم على مستويات استجابات الطفل Judging The Levels of the Child’s Responses‏ 
ویسمی البعض هذه المرحلة بمرحلة التفكير الحدسي كما سماها بولدين P:245(‏ ,1980 ,«۷1لاة8) حيث أن الطفل 

في هذه المرحلة يبني صوراً اكثر تعقيداء ومفاهيم اكشر تفصيلاً. . لكن فهم الطفل للمفاهيم او المدركات الكلية في هذه 

المرحلة يكون مركزاً على ما يراه الطفلء ويبصره. وفي الواقع ان استجابة الطفل للشيء او فهمه للموقف في المرحلة يكون 

مرکزاً على جانب حسي هام واحد من المثير. مثال ذلك: التجرية التي تأكدت عملياً من نتائجها وهي: 
لو اطلعنا طفل على وعائين اسطوانيين متماثلين في الشكل والحجم» وكلاهما ممتليء الى منتصقه بالخرز, لأدرك 

الطفل تساوي الكمية. لكن لو قمت بافراغ محتويات احد الوعائين في وعاء اقل عرضا واكثر طولاًء لوجدت ان الطفل 

يدرك ان الوعاء الاطول يحتوي كمية اكثر من الخرز, لانه اعلى واطولء اي ان فهم الطفل للمفهوم المجرد (كمية او 
مقداراً) يتوقف الى حد كبير جدا على خاصية حسية معينة من خصائص المثير 

لكنه في فترة تتراوح بين سن 7-5 سنوات (تتوقف هذه النقطة الزمنية بصفة جزئية على ذكاء الطفل) يلتفت فجأة الى 
الحقيقة القائلة بأن كمية الخرز تبقى تظل ثابتة مهما اختلفت شكل الاناء الذي يوضع فيه الخرز ولو سألته عن السبب 

لأجاب: لأنها اطول او اعرض, تعبير غير ناجح. 
ومن خلال التجارب السابقة لاحظ مدى تفكير الطفل وتحرره من التمركز نحو الذات بعض الاحيان ووجود بعض 

مظاهر من التفكير المنطقي في عمر 6 سنوات» ووجد انه يعجز عن تقسير الاحداث على اساس العلة والمعلول او السبب 

والنتيجةء ولاحظ كيف انهم يخلطون بين الحدث والنتيجة المترتبة عليهء وذلك لان العلاقة التي ترد في اذهانهم تتصل 

اولا بالنتائج ولیس بالاسباب. 
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القصل الأول 
جدول رقم (5) مظاهر نمو عمليات الاحتفاظ لدى الطقل 

ConSerVer Jiixa Transitional انتقالي‎ Pre٥018€۲۷6۲ محتفظ مبکر‎ 

يركز الطفل على بعد واحد ألم تقسجم اجابات الطقل امام | يحكم الطفل على ان كمية الماء 

ويجيب بأن الكأس الطويلة | مهمتين مترابطتين. فهو ريما أ م حفةوظة بغض النظر عن 

تضم اکٹثر او اقل من الماء من | يحفظ كمية سائل في حالة | الاوعية المستخدمة. 

الكأس القصير. واحدة وليس في الاخرى. »ريما 

يلاحظ عدم التوافق حتى بعد 

تعليل الطفل المنطقي لاول 

استجابة. 


مهمات الاحتفاظ تحقيق المساواة حول او اعد الترتيب 


25 دده 
المند لا بتي ال ا كدح ووه اماد تنظيم اللجم وعد 


من اعادة ترتيب 
الاشياء. 


OOO 
OOO 


o0 
O OOO OOO 
هل هناك نفس العدد من‎ 
الحبات الاعلى والدنيا؟‎ 


الاحتفاظ بالطول: لا أ شک ال 
یت اثر طول او ا س لضییر شکل ال 


الاحتفاظ بالكمية: 2 
ا ل ا ( ع 
بتقير شكل الوعاء. 

الاحتةاظ بالمادة: 
(كمية صلبة) كمية 
المادة لا تتغير بتغير 
شکلها او مهما تجزآت. 
الاحتفاظ بالساحة: 
المساحة المتفيرة بواسطة 
احجام ذات بعدین لا 
تتأثر باعادة ترتيبها. 
الاحتفاظ بالوزن: كرة 
من الطين تزن نفس 


coo CIL 4 


هل ما زالت كمية الطين متساوية؟ 
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القصل الأول 
وفي هذه المرحلة يعجز الطفل عن تصور ان الكل يحتوي الجزءء كما وجد تفس النتيجة ذلك في التجرية التي عرض 
فيها صورة الاطفال او صورة الخرز البني. 
كذلك توصل الباحث الى ان الاطفال غير قادرين على ادراك ابسط العلاقات بين شيئين. كما توصل بياجيه الى ذلك 
عندما سل هل لبول اخوه ذکور. 
كما وجد بياجيه ان الطفل عاجز عن ادراك مبدأ احتفاظ الشيء بكميته رغم تفير شكله كما هو الحال في تجربة 
الخرز الموجود في الطبقء والخرز الموجود في الانبوبة. ويسمي بولدوين هذه المرحلة بالمرحلة الحدسيةء ويرى اتها فترة 
طويلة من حيث التغيرات الكثيرة التي تحدث خلالهاء وان الطفل في هذه المرحلة يكتسب نمطا من التعامل مع كثير من 
المشكلات التي تتضمن وجهات نظر مختلفةء ومع معلومات من مصادر مختلفةء وفي هذه امرحلة يستطيع ان يتلمس 
طريقه عندما يواجه مشكلة ليصل الى اجابة صحيحةء ولكنه لا يزال عاجزاً عن التعبير عن مدركاته. 
المرحلة الحدسيa: Intuition Stage‏ 
يحاول بياجيه توضيح التغيرات التي تحدث في هذه المرحلة من خلال احدى التجارب التي انصبت على هذا الجانب 
ليعطي هذه المرحلة قيمتها الحدسية لدى الاطفال. 
أطفال بلا احداس 
ناقش هوارد جاردنر في كتابه (10نط٤‏ 4ع001طءء«) فكرة اختفاء التفكير الحدسي التدريجي كلما ارتقاء الطقل في 
صفوف الدراسةء وتوصل إلى اننا نلمس وكأننا نرسل آطفال إلى المدرسة لكي يتوققون عن ممارسة التفكير الحدسي. 
وافترض أن أكثر ممارسة الطفل للتفكير الحدسي يكون في السنة الثالثة والرابعةء ثم يبدأ يتدنى إلى أن يختفي في المرحلة 
الجامعية. وبذلك يمكن الريط بين اختفاء ظاهرة التفكير الحدسي والتفكير الابداعي. 
يستطيع المعلمون تدريب الأطفال على التفكير الحدسي بعد تدريبهم هم على ممارسة هذا التفكير وتبنيهء وتبني الآتجاهات 
الايجابية نحو ذلك. 
حاول بياجيه وتلامذته ان يجعلوا هذه التجربة محوراً لتفسير الظاهرة الحدسية التي تتعلق بفهم الطفل لما يحدث 
لترتيب الاجسام عندما تقلب في الفضاء (تغير المحاور) (246:ص ,1980 ,«1۷1ة8) احضر بياجيه قلاث خرزات ووضعها 
على خيط مثل حبل الغسيل وكان يغطي الخيط انبوية تتحرك فيها الخرزات الثلاث وكانت الانبوبة تحجب الخرزات 
الثلاث عن الرؤية. ويتم تحريك الخرزات في الانبوية من الطرف الايسر حتى تظهر خرزة حمراء اولا ثم خرزة صفراء ثم 
خرزة زرقاء» وسأل الطفل عن ترتيب الخرزات من ذاكرته. ليتأكد من ان ترتيب وضع الخرزات واضح لديه. ثم يسأل بعد 
ذلك عدة أسئلة: )247:ص Baldwin,‏ . 
1- اي خرزة تظهر اولاً اذا خرجت الخرزات من الناحية اليسرى. 
2- اي خرزة تظهر اولاً اذا خرجت الخرزات من الناحية اليمنى. 
3- افرض انه تم تحريك الجهاز كله مع القاعدة بدرجة 180 اي لون يأتي اولاًء ومن اي طرف؟ 
4- اذا تمت ادارة الجهاز كله بمقدار 360 فاي لون يظهر اولاً؟ 
ان الطفل في عمر 4 سنوات يرتبك عندما يواجه هذه التجريةء لانه يعتقد ان الخرزة الصفراء التي في الوسط تأتي 
اولاًء ولكن الاطفال الاكبر سناً في مرحلة ما قبل المدرسة وتكون اعمارهم اكثر من 4 سنوات - غالباً ما يستطيعون حل 
هذه المشكلة التي تتضمن تغير وضع الجهاز دورة او دورتين. وهي بعض الاحيان يستطيعون معرفة اي خرزة تأتي آولاء 
ولكنهم لا يستطيعون ان يميزوا ما الخرزة التي سوف تأتي ثانية او اخيرة. 
يقول بياجيه ان الاطفال في عمر 5 سنوات ينجحون في ذلك نتيجة فهمهم الحدسي للمشكلة. وما يقوم به الطفل هو 
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آساليب تعليم التفكير للأطفال 


اجراء عمليات على تصوراته الذهنية للخرزات التي في الانبوب ليرى ماذا يحدث. فهو يأخذ صورة ذهنية بكامل ابعادها 
ويحصل منها على معلومات» وكأن صررته الذهنية تتبع قوانين تحكم الجسم الحقيقي. (يرى كأن القوانين التي يفسر بها 
الاشياء هي القوانين التي تفسر الحقيقة) ولكنه لا يستطيع آن يشكل مستوى هذه القوانين ادراكياء فيرى المشكلة على 
شکل جواب منطقي. 

ان احتمالات هذا التفسير تزداد قوة عندما تكشف اخطاء الاطفال في المرحلة (الحدسيةء فعلى سبيل المثالء ريما 
يستطيعون حل المشكلة بصعوبة متزايدة عندما يتم تحريك الجهاز دورة واحدة او دورتين او ثلاث دورات. ولكن من 
المستحيل عليهم ان يعرفوا ماذا يحدث بعد سبع دورات متعددة» وعندها نرى ان بعض الاطفال يستطيعون ان يتتبعوا في 
اذهاتهم مرور الخرزات من هذا الطرف, ويعرفون اين توجد في الانبوبة بعد الدورانء ولكنهم ربما لا يعرفون ماذا يحدث 
في الطرف الآخر لأنه لا يوجد لديهم تصور ادراكي للعملية يمكنهم من اعادة بناء الموقف من جديد . 

وعندما يقوم المجرب بادارة الجهاز 180" اي نصف دورة فانه قد يمسك الانبوية من طرف واحد» ويمسك بها من 
الطرف الاخر في نصف دورة اخرى. إن الطفل في هذه الحالة لا يستطيع معرفة شيءء لأنه تتبع الخرزات في نصف 
الدورة الاولى؛ ولكنه فقد تتابع الطرف الآخر, وفجأة ينتبه الى الطرف الآخر وعندها يفقد تتيع الطرفين. 

ويصل الطفل الى مرحلة الاجراء الملموس في عمر سبع سنوات. ويقول بياجيه ان الطفل يقوم بحل المشكلة بطريقة 
مختلفةء فهو يدرك المبدأً الذي يقول (ان دورة تاكس الاخرىء والدورة الثانية تعيد الأمر كما كان) (وأن الخرزة الوسطى 
تبقى في الوسط دائماًء وآن تفير وضع الانبوب لجعمل الخرزة التي كانت في الطرف الايمن على الطرف الايسر والعكس 
صحیح). 

ودون ان يفهم الطفل مفهوم الاعداد الزوجية والفرديةء فانه يستطيع حل المشكلة عندما يدار الانبوب دورتين او ثلاث 
دورات» لأن ذلك لا يتطلب ان يكون في ذهنه تصور لعدة خرزات متحركة؛ وعندم' يقهم مفهوم عدد الدورات الزوجية 
والفردية فاته يستطيع ان يحل اي عدد من الدورات الزوجية والفردية دون ان يحتاج الى تخيل الانبوب والخرزات (اي 
انه یفکر تفکیراً فردیاً وزوجیاً). 

وعلى الرغم من ان الطفل يستطيع ان يجتاز مرحلة الحدس بعد عمر 7 ستوات الا ان تلك الحالة سوف تستمر عنده 
كجزء من مخزونه الذهني. وكلنا يستخدم طريقة الحدي في حل المشاكل البسيطة التي تتضمن علاقات بين اكثر من 
شخص. ويبدو اننا يجب ان نفسر ما يحدث حدسياً لاننا لا نفهم كل مبادئ السلواى لدى الاشخاص. ويجب ان نتخيل 
انفسنا دائماً في موضع الشخص الاخر, وتحاول ان نشعر مثلما يشعر هو. بهذه الطريقة نستطيع ان نكتشف طرقاً تعبر 
عن النقد او ابداء اقتراح يثير اقل قدرة ممكنة من المنافسة او العداءء لأنه من غير الممكن وحود اى اثر لسلوك العداءء 
لأن هذه الحالة عكس الحالة التي لا يشعر قيها الفرد بالعداء. 

(Decenteralism) :aيjكرمڈاl!‎ 

حالة تبين عجز الطفل في هذه المرحلة العقلية عن التحرر من احكامه من سيطرة الادراك الحسىء والهدف من هذا 
المثال هو التمييز بين الاحجام (274: ,1952 ,6)عه«۷1). في هذه الدراسة كانت تقدم للطفل ثلاثة اشياء متفاوتة في 
الحجم؛ وكان الطفل ينال تعزيزاً عندما يختار الاشياء المتوسطة الحجم. وبعد ان تعلم الطفل انتقاد الاشياء متوسطة 
الحجم» قدمت له ثلاثة مواضيع جديدة مختلفة كثيرا في الحجم عن المثيرات الثلاثة الاولى التي استخدمت في البداية 
لتدريبه . وكانت النتيجة ان طفل ما قبل المدرسة لم يستطيع اختيار الشيء المتوسط الحجم في الحالة الثانية الجديدة لانه 
لم يدرك بعد مفهوم (الحجم المتوسط) بغفض النظر عن وجود حجم معين لكل مثير). 

لذلك نرى ان الطفل في هذه المرحلة من النمو المقلي ينخدع بالخصائص الظاهرة (الفقي» 1971 ص70). ان 
التحدث عن اللامركزية في هذه المرحلة التي يصبح فيها الطفل بعيداً عن نفسه تستمر حتى سن السابعة لأن تعبيره في 
هذا السن ييقي متمركزا حول ذاته اكثر من ان يكون موجهاً الى الغير (الشماعء 1962 ص41). 
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الفصل الأول 
الطفل ينتقل تفكيره من المركزية الى اللامركزية 
لا يستطيع الطفل ممارسة اللامركزية قبل ان يكون قد آتم مرحلة المركزية. وتشربهاء واستمتع به بإرادة أو بدون إرادة. ومرد 
ذلك ان الطفل محكوم بجسده في السنوات الأولى؛ ويرى ان جسمه مركز الكون, ومركز الآخرين, واهتمامهم» ويحتاج الى 
خبرات كثيرة مصمم ليتفاعل معها ويطور فهماً للآخر او الشيء البعيد عن جسمهء وعن تفضيلاته» ورغباته . 
لذلك افترض ان زيادة المواقف الاجتماعية والتفاعلات مع الأطفال الاخرينء وممارسة ذلك بإشراف المعلمة والوالدين يمكن 
ان يسهم في تطور الانتقال من المركزية الى اللامركزية. واذا نظرت الى الافراد من حولك حتى في سن الرشد ما زال اسيراً 
لشرنقة المركزية. وخاصة الافراد الذين لديهم سلطة او مركز او نقوذ. فما يراه هو الصحيح؛ "۷ اریکم إلا ما ارى..." وهن 
ممظة لقولة بوش حينما قال: 
سوف لا نجعل العالم یری سوی ما نریده ان یری...!!! 
ويرى بياجيه ان التفيرات التي تحدث في مرحلة ما قبل المدرسة والتي تنتهي في المرحلة العملية الاجرائية من الممكن 
ان يطلق عليها اللامركزية ان الادراك في هذه المرحلة يرتكز على بؤرة اللحظة التي هو فيها. . ويحدث قدراً من اللامركزية 
عند تنسيق ومطابقة المفاهيم المختلفة المتتابعة مع التشوهات العائدة الى المركزية. لأن صور الطفل الاولية الرمزية التي 
يمكن للطفل ان يتمثها هي الصور المركزية. لأنها صوراً ملموسة تتضمن ادراكات مركزة وسكيمات حس حركية مركزية . 
ان طفل ما قبل المدرسة يجد صعوية في ادراك مجموعة اشياء قي نفس الوقت (لانه يركز على كل شيء على انقراد)؛ 
مع وجود ادراك قليل لوجود الاشياء الاخرى. وبهذا فإنه لا يميز بين الاشياء» ولا يدرك التشابهات التي تحدد المجموعة: 
في تجربة الخرز البني عندما طلب من الاطفال المقارنة مجموعة فرعية ومجموعة كلية من الخرز لم يستطيع 
الاطفال ان يبنوا الجزء والكل في نفس الوقت» كما انه يتم تركيزهم على الوضع الحالي لا المعلومات من الحوادث السابقة 
التي تاتي الى ادراكهم. لذلك فان التركيز على كل شيء منفرداً وضي نفس الوقت يمنع الطفل ان يحدد وجهة نظر جديدة 
غير التي يحملها في نفس اللحظة, لأنه يدور حول تفسهء ولا يهتم بهدف التفكير او موضوعه بقدر ما يهتم بأن يكون هو 
قطب الرحی قي کل ما يدور بخاطره ويناجي به نقسه. 
وفي هذه المرحلة يميل الطفل الى التلفيق في استدلاله ليبني علاقات غريية لا ترتبط من قريب او بعيد بالحقيقة 
التي يسعى للكشف عنها (زهران. 1971. ص177). وعندما يسال عن السبب الذي من اجله لا تقع الشمس على الارض؟ 
يجيبناحياناً بأن علوها في السماء يحول دون وقوعها. في النهاية يميل الى التعميم السريع وينقاد في تعميمه هذا من 
حالة فردية مرت به الى الحالات كلها. 
وهذا ما يحاول ان يتخلص منه ويميل الى ان يركز على النشاط الادراكي الذي يخلصه من المركزية الى اللامركزية النسبية. 
لذلك فإن التجارب الذهنية التي تتضمن تحركاً نشطاً للصور الذهنية تسيب تفكيرهم الحدسي لهذا التغير المؤقت. 
مل هذه الصور الذهنية تمكس القوانين. وبذا تساعد الطفل على حل المشكلات حدسياًء دونما معرفة ظاهرة للقوانين. 
وهذا النشاط التصوري يساعد في لامركزية تفكيره ره ولکنه له حدود عندما يصبح النشاط معقداً. .اي انه يقف عند حد 
معین (247 .(Inhelder and Piaget, 1958, p:‏ 
كما ان حدوث التغيرات والتأثيرات في التحولات الادراكية عندما تحدث في آن واحد في عملية التفكير تجعل كافة 
السكيمات ادراكية وإجرائيةء وعندها يصبح التفكير في الحقيقة لا مركزياً ومنطقياً ويحدث هذا في سن السابعة. 
التفكير المنطقي في هذه المرحلة: (Logical Thinking in this stage)‏ 
تلاحظ سوزان ایزکس من مناقشات الاطفال في هذه المرحلة وغيرها انه يمكن للطفل ان يفكر تفكيراً منطقياً في 
موقف آخر. لأنه يتأثر بطريقة تفكيره» وبحالته المزاجية الراهنةء وبخصائص الموقف الذي يفكر فيه . 
وتقرر ایزكس ان بعض بنود اختبار بينيه للذكاء توضح ان المشاكل التي تم تقنين استجابات الاطفال عليها من الاعمار 
المختلفة للاطفال في الاعمار المختلفة التي تتراوح من 10-4 سنوات تتدرج في خط واضح من التفكير, يبدأ في آمور 
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حسية مباشرة تتضمن علاقات بسيطة والتقدم الى التفكير في امور مجردة عامة تتطلب تصوراً او ادراكاً لعلاقات اكثر 

تعقيداً والبنود التالية توضح ذلك (142:م ,1963 ,عهةء]): 

1- ماذا تفعل عندما تكون جائعاً؟ «لطفل في عمر 4 سنوات». 

2- ماذا تفعل اذا تعرض منزلك للحريق؟ «لطفل في عمر 6 سنوات». 

3- لماذا نحكم على الفرد بأعماله اكثر ما نحكم عليه بآقواله؟ «لطفل في عمر 10 سنوات». 
تشير دراسات سيرل بيرت الى ان الطفل في عمر السابعة والثامنة بستطيع ان يمارس الاستدلال اللفظي ايضاء 

شريطلة ان تكون المشكلة التي يفكر بها بسيطة ومحسوسة ومألوفة لديه. بل ان الاطفال في بداية سن المدرسة يستطيعون 

اكتشاف بعض المغالطات المنطقية. والتوصل الى خفايا عامة من مقدمات جزئية. 
خصائص التمو العقلي لمرحلة ما قبل العمليات 
من خلال استعراض دراسات بياجيه ونتائج تجاربه التي اجراها على الاطفال يمكن استخلاص الخصائص التالية: 

6 ان الطفل يكون عاجزاً عن تصور ان الكل يحتوي الجزء مهما بدا الجزء كبيراً في مجال الادراك الحسي. 

ان الطفل يكون عاجزاً عن تصور ان شيئًاً واحداً يمكن ان ينتمي الى صنفين احدهما يضم الآخرء وقد اثبتت بعض 
تجارب بياجيه ان هذه الصعوبات تظل قائمة حتی عمر 9 سنوات. 

6 ان عجز الطلفل عن رؤية العلاقات البسيطة تجعله عاجزاً عن تكوين ابسط العلاقات بين علاقتينء لذا فهو لا يستطيع 
ان يدرك انه اخ لآخيه. 

0 تآثر تفكيره بمركزية الذات. وهو في استدلاله يحكم بالتشابه ١رث‏ استناد الى قواعد عامة, كما انه يضفي الحياة 
والمشاعر على الاشياء (animis1m(‏ )73:ص ,1980 .(Labinowicz,‏ 

® لا يستطيع الطفل ترتيب الاحداث على اساس العلاقة والصلة بينهاء ولذلك فانه يخلط بين الاسباب والنتائج. 

© يكون الطفل في هذه المرحلة بعض المفاهيم: ولكن تفكيره لا يقوم على العمليات, فهو يقارن بين الاشياء في المجال 
الخارجي ولا يعتمد في هذه المقارنة على المجال الداخلي. 

تدل ظاهرة الشفافية في رسوم الاطفال التي تمتاز بها هذه المرحلة على انهم يرسمون ما يعرفون وليس ما يشاهدونه. 
وهذه الظاهرة تمثل مدى سيطرة العالم الحسوس على تفكيرهم. 


تفكير الطفل محكوم بما يعرفه 

ان الطفل يسيطر عليه ما يعرفه لا ما يراه او يحسه. لذلك اذا طور الطفل فكرة ان شكل الحذاء صغير على قدميه او ليس 
مقاسه لإنه منقوخ. مع انه في الواقع ليس ضيقاًء فهو يستمع لمعرفته» ويطيعهاء ويقرر وفضقهاء ويتجنب الامتثال لخصائص الواقع 
الذي يخالف معرفتهء لذلك فهم محکوم بمعرفته وخبرته اکثر من حواسه۔ 


© ان الاطفال عاجزين عن ادراك مبدآ احتفاظ الشيء بكميته او وزنه في حالة تفير شكله. وهكذا فان اعتمادهم الكبير 
على الاشياء الحسيةء يوقعهم في كثر من الاحكام الخاطئة, فيما يتعلق بالعدد والحجم والوزن والوقت. 

يصعب على الطفل تكوين مفاهيم متصلة بالاعمار حتى أواخر هذه المرحلة, لأنه لا يستطيع ان يوفق بين مجموعتين. 
احداهما تتزايد فيها الاعمارء والاخرى تتناقص فيها الاعمار (تواريخ الميلاد) ولكنه لا يجد صعوبة مماثلة في ادراك 
كل مجموعة ادراكاً مستقلاً (9:ص ,1970 .)A Beard,‏ 

2- المرحلة المادية العملية من سن 11-7 uٺai Concrete Operational Stage‏ 
في هذه المرحلة يستطيع الطفل تكوين المجموعات والاصناف الداخليةء وهكذا تتحول الاعمال التي كان يجريها في 

الخارج الى اعمال داخلية, ويطلق بياجيه على ذلك مفهوم التمثل الذهتيء او العمل في الداخل. 
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القصل الأول 

هي المراحل السابقة كان الاطفال يفشلون في تطبيق مبدا بقاء الكمية, لأنهم لم يكونوا قد كرنوا بعد العمليات العقلية 
لمعالجة هذه المشكلة بنجاح» وهذه العمليات هي: 
1- التعويض عن طريق الابعاد المختلفة. 

مرتفع × ضيق = منخفض × واسع. 
2- السير العكسي او قابلıة‏ |aJكڄ (Labinowicz, 1980, p:73) (Reverseibility)‏ 

ان الطفل في هذه العملية يصبح قادراً على البدء في التفكير حول المشكلةء والتوقف وقطع التسلسل عند اي نقطةء ثم 
العودة الى البداية دون تغيير مفهوم المشكلة ويمتلك القدرة على تخيل الموقف الاصلي للمشكلة دائماً. 

ان الطفل في هذه العملية يستطيع ان يجرب الفروض ذهنياً ليرى هل سينجح ام لاء فإذا اكتشف في نهاية سلسلة من 
الاستدلال ان اجابته خاطئة فانه يستطيع ان يبدا من جديد وتعتبر هذه العملية حالة تمثل داخلية لعملية عكسية. وأثاء 
سنوات الطفولة المتوسطة كما يرى انهلدر وبياجيه (73:م ,1958 ,ا#عه۴ أمه إمل1عطn)‏ فان الجهاز العقلى للطفل 
يكتسب عدة اضافات هامةء كالقدرة على العودة الى نقطة البداية في سياق او تتاب عقلي (تسمى السير المكسي) (Re-‏ 

versibility)‏ واكتساب الحوار والقدرة على التناول المنطقي لافكاره. 
3- ¥1 >laaظ (Conservation)‏ 

ان احد جوانب النمو العقلي الهامة خلال السنوات الاولى في المدرسةء يستلزم ادراك ان هناك صغات معينة للعالم 
تبقي ثابتة «اي ان كمية السائل ووزن الشيء يبقى ثايتاً» بفض النظر عن التغيرات في لونها او موقعها او اتجاههاء كما 
رآينا ذلك في الخرزات الثلاث الملونة في المرحلة السابقة. ويسمى اليعض هذه العمليات بعملية الكيان المستقلء اي ان 
كمية السائل تبقى ثابتة رغم تير شكلهاء لان هذا التفير في الشكل لا يضيف اليها شيا ولا ينقص منها شيئاً. كما ينتقل 
الطفل خلال الطفولة المتوسطة من مرحلة العمليات الحسية من 11-7 سنة الى مرحلة العمليات المجردة 12-11 سنة. 

وتتميز المرحلة الحسية بنوعين أساسين من القواعد المتطقية: 
1- عمليات التصنيف في فئة معينة. 
2- عمليات التنظيم في تسلسل وتتابع. 

وتتضمن عمليات التصنيف في فئة واحدة القدرة على التفكير في الاجزاء والكل تفكيراً مستقلاًء مثال: اذا اعطي 
طفل في الخامسة من العمر صندوقاً يحتوي على خرز خشبي ذي لون بني» وخرزتان لونهما ابيض» وسئل الطفل: هل 
الخرز البني اكثر ام الخرز الخشبي كما مر في السابق «فإن الطفل يميل للاجابة: ان الخرز البني اكثر» فهو لا يستطيع 
ان يتناول مفهومين منفصلين في آن واحد «خرز بني جزء خشبي كل» «وذلك لأنه عتدما يفكر في الاجزاء فإن الكل يذوب 
في ادراكه الى حد ما وتتصب إجابته على الجزء. 

مثال آخر: اذا دخلت صف يضم ثلاثين طالباً ومعلماً واحداً» وسألت هل هناك اطفال اكثر عدداً أم أناس اكثر عدداً؟ 

عندما يجيب طفل في سن 8 أو 9 سنوات فإنه يبقي الجزء والكل منقصلين في تفكيره» وهو قادر عى فهم ان الشيء 
يمكن ان يصنف بطريقتين في آن واحد: خرزة بنية وخشبية في نفس الوقت. 

وتستلزم عمليات الترتيب المتسلسل» اي ترتيب الاشياء في تتابع او تسلسل بحيث يكون الشيء اكبر او اصغر من 
الآخرء ويمكن ان تشتمل فكرتين «اكبر من» وأصغر من» على كثير من الابعاد كالعرض والطول والوزن. 

وخلال مرحلة العمليات المادية يستخدم الطفل في تفكيره الترتيب المتسلسل او الوضع في فئة مع الاشياء المادية 
الحقيقية. ويجد صعوبة في استخدام العمليات عقلياً دون وجود اشياء محسوسة امامه يمكن ملاحظتهاء وتتميز مرحلة 
العمليات الشكلية التي تم التوصل اليها خلال مرحلة المراهقة بالقدرة على استخدام الاستدلال في التفكير والقضايا 
والربط بينها . 

49 


#.relegram : @edubook‏ % rلتبەة‏ ابن عہرش %٭ 


أساليب تعليم التفكير للأطفال 


والتمييز الرئيسي كما يراه انهلدر وبياجيه )[nhe1der and Piaget, 1958, p:339(‏ يبين التفكير في السنوات المبكرة 
في المدرسة وقي مرحلة المراهقة من حيث ان الطفل لا يعي افكاره ذاتهاء طالما انه لا يفكر فيها مطلقاًء وليس لديه اي 
قدرة على ذلك. 

آن غياب العمليات السابقة الذكر وهي التعويض» والسير العكسي» والاحتفاظ لدى الاطفال دون سن السابعة هو الذي 
يسر تفكيرهم على اساس ان التغيرات في الابعاد الحسية يمكن ان يتضمن تغيرات كمية, وهذا امر سوي في هذه 
المرحلة التي يرون بها. 

(How the children Learn Rules and Concepts) كيف يتعلم الطفل القواعد والمفاهيم؟‎ 

قام بياجيه بدراسة الاعمار المتقارية التي يتعلم الطفل جوانب معينة من بيئته بدرجة اكبر وقد ركز اهتمامه على ما يلي: 
1- القواعد الخلقية التي تحدد الافعال الصحيحة والخاطئة (راناة00۲) . 
2- القواعد السببية في الطبيعة .)۳ausa1ity(‏ 
3- الصفة الاحيائية («iون‏ ص١ .)A‏ 

وجد بياجيه من ملاحظته الطبيعية, ان الاطفال دون سن 7 ستوات غالباً ما يفشلون في استعمال الكلام كالعربة التي 
تنقل المواد من مكان لآخر. وبدلاً من ذلك غالباً ما يعيد ملاحظات الآخرين مستخدماً الاسلوب الفردي او الجماعي في 
مخاطبته لنفسه» بالاضافة الى ذلك فإنهم في الاحكام والقواعدء وظاهرة الاحيائية كثيراً ما يخطئون في التعبير عن 
ظاهرة ما. وستذكر ذلك بشيء من التفاصيل في النواحي الثلاث التالية: 

Moral Rules :aيalخلا القواعد‎ -1 

قام بياجيه برواية عدة قصص ل 150 طفلاً تراوحت اعمارهم بين 12-6 سنة وتضمنت صراعاً بين طاعة الوالدين 
والاحساس بالعدل والمساواة. وطلب منهم حلاً للصراع» ولاحظ ان نسبة الاطفال الذين اختاروا حلولاً استلزمت اطاعة 
الراشدين قد تناقصت تدريجاً وبشكل مستمر مع تقدم العمر. وعلى هذا فضتّل %95 من الاطفال من سن 6 سنوات هذا 
النمط من الحل بينما فضتّله ما نسبته %5 فقط من اطقال في عمر 11 سنة. ولم يقضله اي فرد من الاطفال في سن 

18 سنة. وفي المرحلة التالية من البحث طلب من الاطفال ان يعطوا امظة على ما يعتبرونه ظلماً ومنافياً للعدل. فتوصل 
الى ان 64 من الاطفال في سن 8-6 سنوات اجابوا بأنها انواع السلوك التي يمنعهم منها الاباءء بينما رأى ذلك %7 من 
الاطقال بین سن 12-9 سنوات. 

من ناحية أخرى ذكر %73 من الاطفال في سن 12-9 عدم المساواة في العقاب والمعاملة مثالا ما يعتبرونه ظلماً ومنافياً 
للعدالةء بينما رأى ذلك %27 من اولئك الذين انحصرت اعمارهم من سن 8-6 سنوات. 

وبناء على هذه الدراسات انتهى بياجيه الى القول بأن هناك ثلاث فترات كبيرة في نمو معنى المساواة والعدل عند 
الطفل. 

خلال المرحلة الاولى التي تستمر حتى سن 8-7 سنوات يكون العدل مرهوناً بسلطة الراشد» وتليها فترة تنحصر تقريباً 
بين سن 11-8 سنةء وهي مرحلة المساواة التقدميةء وفي نهاية المرحلة من سن 12-11 سنة وخلالها تختلف المساواة عن 
العدالة باعتبار الانصاف. 

كذلك وجد ان الاطفال دون سن 7 سنوات يعتبرون القوانين والقواعد مقدسة ولا تنتهك» وأطفالاً ما فوق سن السابعة 
يتظاهرون بالميل الى الالتزام بالقوانين والقواعد؛ ويعتقدون انهم يستطيعون التغير (114:ص ,1969 (Ginsburg and Opper,‏ . 

ويوظف بياجيه نظرية التعلم الاجتماعي من أجل توضيح نمو القواعد والاحكام الخلقية. فهو يرى ان احكام الاطفال 
في المراحل الاولى متمركزة نحو الذات» ولكن الاحكام والقواعد الخلقية تصبح اكثر نضجاً عندما يجد الطفل احتراماً 
متبادلا بينه وبين من يتعامل معهم» وكذلك يكتسبون هذه الاحكام والمعايير من خلال مسايرة وجهات نظرهم للمواقف 
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الفصل الأول 
والدساتير الاجتماعية... كذلك فان الطفل في البداية يكسر القواعد والاحكام ولا يأخذ بعين الاعتبار وجهات نظر 
الآخرين وما يعتقده هي آن واحد. 

ويرى جنزبرج ايضاً ان الطفل يلتزم بالقواعد والاحكام اذا كانت صادرة من الافراد الذين يأخذهم بعين الاعتبارء 
ويحترمهم» لذلك يكون مصدر احكامه وقواعده الخلقية والديه لانه يحترمهم aıgدرaم‏ ,1969 (Ginsburg and Opper,‏ 
.p:115)‏ 

الآخلاق هي ما يراه والديه 

ان تفكير الاخلاق. ومصدر القواعد والقوانين هو الفرد العزيز عليه الذي یعتبر جزء منه» وهو والده فاذا قال والده شیئ 
فهو صحيحاً دون مناقشة. وغير قابل للاختراق او الكسر او المخالفة, فتفكير الطفل الخلقي في هذه المرحلة مرهون بالذاتية 
والمركزية. فمركز الاخلاق والديه واسرته . وهم الذين يملكون القواعد التي لا تخطاً. وهذا ما يتسع له عقله. 


(Causality) ة4يqصلا‎ -2 

ان فهم الطفل للسببية المادية يتزايد بزيادة النضج, كما انه يزداد بزيادة العمر» فالطفل يفسر الوقائع المادية بأسباب 
طبيعية يقل فيها الغموض. 

فمثلً: ان الطفل في الخامسة من العمر قد يجيب على السؤال التالي: اذا يحدث البرق؟ بقوله لأن السماء غاضبة. 

أما طفل الحادية عشرة فإنه يدلي بتفسير مادي للظاهرة. لكن تكرار الاجابات غير الطبيعية يتصل بالفة الطفل 


للظاهرة. 
وحينما تكون الظاهرة بمنأى عن خبرة الطفل اليومية تزداد قابليته لارجاعها لاسباب غير طبيعية ,0۷107 1ط4) 
p:73(‏ ,1980 . 


3- الاحیlئيa (Animism)‏ 
وهو الاعتقاد بآن كل شيء فيه روح» وان الحوادث الطبيعية لديه كالحياة في اي انسانء هذا ما يقسره جنزبرج في 
كتاٻ4 )115:ص ,1969 (Ginsburg and Opper,‏ . 
وقد وجد بياجيه ان صفة الاحيائية تميز الطفل الصغيرء وانها تتاقص في تكرارها وحدوثها مع تقدم العمر» فالطفل 
الصغير لا يميز تمييزاً صحيحاً بين الاشياء الحية وغير الحية.. وقد يقول ان الشمس والسحب كائنات حيةء ويستخدم 
طفل التاسعة او العاشرة خاصية القلم الكبير والقلم الصغير على انهما طفل ووالده يسيران معاً. ويطلق الطفل الحياة 
على كل شيء من حوله» ويظهر ذلك في الحوار التالي: «اسماعيل» 1986». 
مثال على الاحيائية 
بياجيه: هل تتحرك الشمس؟ 
الطفل: نعم عندما سير فإن الشمس تتبعني» الا تسير معك؟ 
بياجيه: لاذا تتحرك الشمس؟ 
الطفل: عندما يمشي أحدنا فانها تمشي معه وهي تذهب ايضاً. 
بیاجیه: اذا تذهب؟ 
الطفل: لكي تسمع ما يُقال. 
بياجيه: هل هي حية؟ 
الطفل: طبعاًء وإلاً ما تبعتنا داثماًء ولا كانت تنير. «يرجع بياجيه هذه الاجابات الى اعتماد الاطقال على التفكير الحدسي 
في تفسير هذه الظواهر». 
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اساليب تعليم التفكير للأطفال 


تطور التفكير المتطقي لدى الأطفال: 

ان قدرة الطفل على التفكير المنطقي في هذه المرحلة ضعيفة. وساذجة اذا ما قيست بقدرة الراشدء ويقود ذلك الى 
ضعت خبرته فمثلاً يظن الطفل ان هناك علاقة بين الافكار والحوادث التي يكون بعضها بجانب بعض, كما انه لا يستطيع 
تطبيق المبادئ العامة على الظروف الخاصة, او ادراك السبب» او حتى التمييز بين السبب والنتيجة والحوادث ونتائجها 
«بلقيس.1973. ص82ء. وقد وجد بياجيه عندما سأل طفلاً في السادسة من العمر السؤال التالي: لماذا يعتبر الكذب سيا 

فأجابه الطفل لأننا نعاقب عليه. ويقول كذلك اذا صدّقك الآخرون في مسآلة ما فلا یمکن ان تكون فيها کاذباً . 

كما ان ضعف التفكير المنطقي عند الاطفال في مرحلة الطفولة المتأخرة يوضحه بياجيه عندما سمع قول طفل «لقد 
سقطت الدراجة من يد الرجل وكاد يموت لأنه كان مريضاً فيما بعد..». ومثال آخر الطفل الذي تنبهه امه الى عدم 
استعمال فرشاة والده لتنظیف اسنان کلبه فإنه یستخدم فرشاه اسنانه هو ویحاجج والده بآنه لم یستخدم فرشاته وانما 
استخدم فرشاة الولد نفسه. فهذا يدل على ان الطفل يتقبل الخرافات والتفسيرات الخاطئة من الراشدين حولهء وقد 
يتأثر بطريشتهم بمعتقدات من الصعب التخلص منها فيما بعد . 

ويعتقد بياجيه ان تقكير الطفل ما بين سن السابعة والثانية عشرة يصبح اكثر قدرة على التحليل تدريجياً. وكلما حصل 
على خبرة افضل» واصبح ملما بالعناصر المختلفةء والنواحي المتغيرة قي المواقف» كلما نما لديه التبصر والتمييز بين أوجه 
التشابه والاختلاف. مما يساعده على اطلاق التعميمات فيما بعدء وكذلك على الربط بين الاسباب والنتائج. ومع تطور 
النمو العقلي عنده بيدأ بفحص خبراته تدريجياً وبتقدير واعتبار وجهة نظر الآخرين. 
خرافة التفكير المنطقي: 

ان لكل منطقهء وان كل فرد يرى متطقه صحيح» لأنه منطقي» ويقصد بالمنطقيء هو ما يقترضه تفكيره. لذلك فالمنطق خاص 


وذاتي. ويتميز منطق كل فرد عن الآخرين ومرد ذلك الآتي: 
يختلف مخزون الافراد الذهني من الخبرات. 
8# تختلف النظرة التي ينظر بها الافراد الى الأشياء. 
8# منطق الفرد محكوم بنموه ربيئتهء وخبرته» وتفاعلاته. 
8# ليس هناك ما هو خطاً في المتطق. 
8# لا يقيم الفرد منطقه عادة لأنه يفسر له الأشياء ويريحه. 
88# ينمو المنطق من العمر. 
# المنطق هو ما يراه الفرد نفسه وليس ما يراه الآخرونء فهو تفكير النعامة. 


كما يعتقد بياجيه ان تفكير الطفل لا يصبح منطقياً قبل سن 12 سنةء وفي الواقع فان كثيراً من علماء النفس 
يعتقدون ان في رآي بياجيه هذا انوع من المبالغة في تحديد السن, وهكذا فإن الطفل في هذه المرحلة يستطيع تكوين 
المجموعات والاصناف. وتتحول الاعمال التي كان يجريها في الخارج الى اعمال داخلية. والتي يطلق عليها بياجيه «التمثل 
الذهني» او العمل في الداخل. لذلك قإن الطفل في هذه المرحلة يتخلص تدريجياً من مركزية الذات مستفيداً فى ذلك من 
نموه الاجتماعي واللغوي» وما يتصل بهما من اتساع في خبراته. وهكذا يحرز تقدماً واضحاً في تفکیره في اتجاهات 


تجارب اجريت في هذه المرحلة 


لقد توصل بياجيه الى تفسيرات مختلفة لتفكير الاطفال ووضعها في نظرية متكاملة عن طريقة استخدام عدد من 
التجارب ومن هذه التجارب ما يلي: 
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الفصل الأول 
التجرية رقم "1" + 
# في مقابلة مع طفل عمره 8 سنوات تقريباًء قال الطفل: انا اعيش في فرايبرج التي في سويسراء ولكنني لست 
سويسرياً .. والشيء نفسه يصدق على من يعيش في جنيف. 
وعندما سئل الطفل هل هناك شعب سويسري؟ 
أجاب: «نعم» 
فسئل: اين يعيش هذا الشعب؟ 
أجاب: لا اعرف (81:ص ,1970 (Beard,‏ 
۵ طفل آخر عمره 9 سنوات ونصف تقريباً اكد ان جنيف في سويسرا وآن سويسرا اكبر من جنيف» ولكنك لا تستطیع ان 
تتواجد في المكانين في وقت واحد. 
ومن يجري هذه التجربة يجد ان الطفل عاجز عن تصور انتماء شيء ما الى صتفين احدهما يتضمن الآخر. 
تجرية رقم "2" 
مقتبسة من اختبار بينيه للذكاء: 
«هبة اكثر شقرة من سوزان» وهبة اكثر سمرة من ليلى» فمن تكون اكثر سمرة من البنات الثلابثي 
وقد استخدم بياجيه تلك الامثلة السابقة من اجل تفسير الاستدلال اللفظي في مرحلة العمليات المادية.وقد لاحظ ان 
اطفال هذه المرحلة يجدون صعوبة في استخدام الاستدلال اللفظي في حل المشكلة. 
ولاحظ بياجيه ان تفكير الاطفال في هذه المشكلة يتخذ الشكل التالي: 
«هبة وسوزان شقراوانء وهبة في الوسط» وهكذا فإن الاطفال يفكرون في كل عبارة على حدة ولا يستطيعون استيعاب 
جميع العلاقات التي في العبارتين في وقت واحد. 
تجرية رقم "3" 
عرض بياجيه العبارة التالية على بعض اطفال المرحلة المتوسطةء وطلب منهم اكتشاف المغالطة الموجودة فيها : 
«اذا حدث ان اذى بي اليأس الى ان اقرر الانتحار فلن اختار يوم الثلاثاء لتنفيذ قراري وذلك لأن يوم الثلاثاء يجلب 
لي التحس (82: ,1970 ,ل٥4ء8)‏ الاجابات: 
1- يستطيع الناس ان ينتحروا في اي يوم وليس هناك ما يجبرهم على الانتحار يوم الثلاثاءء «آطفال في عمر 9 سنوات 
وست اشهر». 
2- يوم الثلاثاء لا يجلب النحس «اطفال في عمر 9 سنوات و 10 اشهر»۔ 
3- قد يجاب له يوم الثلاثاء حظاً حسناً. «اطفال في عمر 10 سنوات و 7 اشهر». 
4 ان هذا الشخص لا يستطيع ان يعرف اذا كان يوم الشلاثاء سيجلب له النحس ام لا. «اطفال في عمر 11 سنة 
وشهرین». 
تجربة رقم "4": 
اأمسك بياجيه بدولاب هواء وأداره بسرعةء فأحدث تياراً هوائياًء ثم وجه السؤال التالي الى عدد من الاطقال 
.(Beares, 1970, p:82)‏ 
اذا افرغنا هذه الغرفة من الهواءء وأدرنا الدولاب بسرعة فهل يحدث تياراً هوائياً؟ وكانت الاجابات كالتالي: 


@ نىم. 
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!اليب تعليم التفكير للأطفال 


Sil ®‏ 
8 لأنه يوجد دائماً هواء في الغرفة. 
۵ ولکن اذا كانت الغرفة قد فرغت من الهواء نهائياًء فهل يحدث الدولاب تياراً هوائياً 
@ تعم. 
@ اذا 
لأنه سيظل هناك بعض الهواء. 
وقد استخدم بياجيه هذه التجربة من اجل الكشف على قدرة الاطفال على التفكير القائم على العمليات الفرضية في 
مرحلة العمليات المادية. وقد وجد بياجيه ان الاطفال حتى سن "12-11" سنة يعجزون عن قبول فروض لا يعتقدون 
بواقعيتهاء وبالتالي يجدون صعوبة في التفكير القائم على مثل هذه الفروض. 
وقد اعتبرت بعض المظاهر لدى الطفل في مرحلته النهائية المعرفية ذات أهمية خاصة, وتنعكس اثارها على تعامل 
الطفل مع البيئة ومع الاقران ومع ما يواجهه» ومن هذه المظاهر: 
ھ التمرکز نحو |لنiات Egocentrisim‏ 
@ اعتبار وجھات نۆر |Îخرjı Role - Taking Perspective‏ 
ویمکن توضيحهما کالتالي»- 
التمرکز نحو اÛذI|ت: Egocentrisim‏ 
يرتبط مفهوم التمركز نحو الذات بجوانب النمو العقلية كما هو مرتبط بجوانب النمو الاجتماعية. ويقصد بالتمركز 
نحو الذات ان الطفل يعتبر نفسه هو المحور في كل شيء: كما ويتمتبر نفسه المصدر في معرفة الشيء وينسب الأشياء الى 
نفسه ويقرنها به كي يفهمها. فالتمركز نحو الذات بالمفهوم الاجتماعي هو ان الطقل لا يسمح لأي طفل آن يشاركه في 
الاهتمام او الانتباه لمطالبه او لمجاله او لممتلكاته. فوالده - والده هو فقط - وكذلك الامر بالنسبة الى البيت» والألعاب» 
وهكذا في كل شيء. ويعتبر البيت مملكته الخاصة وان كل ما فيه ممتلكات له ولا يسمح لاحد ان يشاركه فيها. وبمزید 
من النمو. يتقدم الطفل نحو التخلص قليلاً قليلاً من هذه الظاهرة ويتقدم وينمو نحو الاجتماعية التي تظهر في التسامح 
الذي بيديهء اذ يسمح لطفل آخر ان يلعب بأغراضه او العابه» ثم تبدً لديه مظاهر التعاون والمشاركة.. الخ. 
ولا يستطيع الطفل ان يأخذ بعين الاعتبار وجهات نظر الآخرين او مواقفهم او مشاعرşم (Role - Talking Per-‏ 
(عi۷اعصء‏ لان احد متطلبات هذه المرحلة ان يطور فهماً لوجهات نظر الآخرين, وان يدخلها في اعتباره» حتى يتوصل 
الى ان هناك وجهات نظر متعددة للآخرين حول موضوع ما او فكرة معينة. 
هل يمكن تطوير تفكير الذاتية 9 
ان تفكير الطفل الذاتي. واستغراقه في افكاره» وان ما يراه هو الصحيح, وان ما يمتلكه هو له فقط, ينبع من قصر ادراك 
الطفل لابعاده سواء اكانت النفسية» او الاجتماعية. كما انه يقصر في ادراك حجم الآخرين ومساحتهم» حتى انه لا يستطيع ان 
يدرك ذاته وابعادها المختلفة. 
ولكن يمكن تطوير هذا التفكير بزيادة فرص الاحتكام مع الاطفال الآآخرين من عمره ومن هم اكبر منهم؛ وزيادة فرص 
المناقشة وتدريب مواقف القيادة. والاندماج في مهمات تساعده التعرف على ابعاد تفسه. 
ان فشل الطفل في اعتبار وجهة نظر الاخرين هي احدى مظاهر استمرار التمركز نحو الذات» ويمثل العناد حالة 
منها. حيث لا تسمح نظرة الطفل المحدودة لذوات الآخرين ان تمتد او تكبر لتأخذ جزءاً من امتداده النفسى والاجتماعي 
في المجال الذي يوجد فيه. ويمكن ان تحال حالات العناد هذه عن طريق ممارسة الحوار والنقاش ونقل وراي ارام 
الاطقال الاخرين في البيت او الروضةء ثم يدرب على نقل اقتراحات الاطفال المحيطين به لان يسهم ويطور نموه العقلي 
ویقلل من تمرکزه نحو ذاته . 
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الفصل الأول 

(Role - Talking Perspectiye) jıjخ‎ >| اعتباروجهات نظر‎ 

حتى تتطور هذه الظاهرة النمائية المعرفيةء لابد من تطوير أنشطة يسمح فيها للطفل بالاشتراك مع اطفال اخرين. 
ويلعبون ادواراً متبادلة. وتهدف هذه الألعاب الى تهيئة بيئة اجتماعية يتفاعل فيها الطفل مع الاشياءء والألعاب» والاطفال 
الآخرين والمعلمات» والعاملين في الروضة, كما وانه - وبتهيئة ادوار متعددة - يتاح للطفل فيها زيادة محصوله المعرفي 
الاجتماعي والذهني الذي يقلل جموده وصلابته امام اراء الآخرين وافكارهم. 

ولعل تجربة الجبال الثلاثة لجان بياجيه توضح هذا المفهوم» حيث يجلس الطقل على طاولة امام الفاحص» وتوضح 
امامه ثلاثة اشكال مخروطية تمثل الجبال» وتوضع لعبة على كرسي آمام الجبال الثلاثة. ويطلب من الطفل ان يرسم ما 
تشاهده اللعبة من مناظر. وقد تضمنت رسوم الطفل ما كان يشاهده هو وليس ما هو ماثل امام اللعبة. وتظهر كذلك 
ظاهرة عجز الطفل عن اعتبار وجهة نظر الآخرين وتمركزه نحو ذاته حيتما يلعب لعبة الاستخباء. حيث يعتبر نقسه 
مختبئاً اذا لم یکن يرى هو الاطفال الذين يلاحقونه» مه انه يكون مكشوفاً للآخرين, والفرضية في ذلك هي: 

«طالما انني لا أرى احداً فإنه لا يمكن لأحد ان يراني» 

وتظهر هذه الظاهرة بوضوح في الامثلة التالية: 
0 عندما تطلب من الطفل شراء اصبع شوكولاته لاخته فإنه سيقوم باختيار الشوكولاته التي يفضلها هو. 
8 اذا طلب منه شراء هدية لابن الجيران فانه يقوم بشراء اللعبة التي يتمناها هو. 
© عندما تخير الطفل بعدم قدرته على النوم فانه سيعطيك لعبة لكي تسليك وتنام. 
۵ اذا قلت له ليس لدي مبلغ كاف من المال لشراء بنزين للسيارة فانه يعطيك مصروقةه او ما يمتلك من القروش لتشتري 

بها بنزيناً للسيارة. 
8 اذا قصصت عليه قصة وفيها طفل يعاني من الخروج من مأزق فانه يستعمل حاجياته واغراضه في الحلول التي 

يقترحها للطفل الاخر كي يخرج من المأزق. 
® يدرك بيوت الآخرين وحاجياتهم وممتلكاتهم على صورة تشبه اشياءه وحاجياته وممتلكاته . فاذا اخبرته ان الجو شديد 

البرودة ويريد الذهاب الى البقالة لشراء شيء لوالدتهء فإنه سيخبر الطفل بأن يرتدي جايكته الحمراء؛ بينما لا يكون 

لذلك الطفل جاكيته حمراء. وانما الجاكيته الحمراء هي جاكيته الطفل الذي قترح الحلول للطفل الذي يواجه المشكلة. 

ان تقديم الخبرات واثراءهاء والمناقشة, وزيادة المحصول اللغوي والمعرفيء واتاحة الفرص امام الطفل للمشاركة مع 
اطفال واناس آخرين. كل هذه العوامل يمكن أن تنمي لدى الطفل القدرة على اتنبؤ بآراء الاخرين ومواقفهم» وتتحلل 
ظاهرة التمركز نحو الذات قليلاً قليلاً مع العمر. كما ان هتاك علاقة عكسية بين زيادة النمو المعرفي وتدني ظاهرة 
التمركز نحو الذات (78:ص ,1980 .(Laibinowicz,‏ 

وتتميز هذه المرحلة النمائية المعرفية بظهور افكار الطفل على اشكال صورء ورموز, واذا ما اراد الطفل تمثل الموقف او 
الحدث فإنه يتمثظه على صورة حركات خارجيةء وكلما نما الطفل كلما نمت لديه القدرة على التعبير عما يشاهده عن 
الحدث بصورة ذهنيةء وبكلمات. 

وكلما نما الطفل ازدادت تمثيلاته الذهنية كلما ازداد تحرره من الحاضر, واتسع مجال تفكيره ليضم شيئاً من الماضيء 
وشيئاً من الأشياء غير الماثلة امام بصسره» كما وتنمو لديه عملية الاسترجاع من الماضي» وينمو لديه التوقع فيما سيحدث 
معتمداً علی ما يراه ویلمسه ویمظه ذهنیا. 

خصائص النمو العقلي في مراحل العمليات المادية؛ 

ويمكن من مراجعة ملاحظات وتجارب بياجيه على الأطفال في هذه المرحلة الوصول الى خصائص مميزة لتفكير 
الاطفال في هذه المرحلة ومنها : 
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أساليب تعليم التفكير للأطفال 
1- تمو قدرة الطفل على التصنيف» فهو يستطيع ان يكون هرماً تصنيفياًء بحيث يفرع من الصنف الواحد اصنافاً فرعية 
داخليةء كم انه يستطيع تصنيف الاشياء مستخدماً بعدين معاًء كاستخدام الشكل واللون. عند تصنيف مجموعة من 
الاشكال المختلفةء كل منها بأشكال مختلفة. ويفسر بيرد ولع الاطفال في هذه المرحلة بعملية التصنيف» بأنه «اذا لم 
يبد الاطقال استمتاعاً بالرياضيات في هذه المرحلة. فإن ذلك يرجع الى عدم توظيف ميولهم الطبيعية» ,ل٣4ء8)‏ 
p: 83)‏ ,1970. 
2- يمتلك الطفل قدرة على ادراك علاقات التبادل فالصداقة تعني لديه ان كلا من الصديقين صديق للآخر. 
3- يتقدم الطفل تدريجياً ويبطء في تكوين مفهوم الزمن وذلك في عمر 9 سنوات تقريباً . 
4 يكون الطفل قادراً على استخدام المفاهيم الهندسية المتعلقة بقياس الطول والمساحة والزواياء والخصائص الهندسية 
لبعض الاشكالء وعدد الاضلاع وتوازنها . ولكنه لا يستطيع قبل سن المراهقة ان يذهب بتعميماته الى ابعد من الملموس 
والمرئ والمحدود. 
ولقد وجد بياجيه ان الاطفال قبل سن المراهقة لا يستطيعون تصور الخط» كمجموعة لا نهائية من النقاط. او تصور 
عمليات تقسيم متتالية مساحة ما الى اقسام لا متتاهية من الصغر. ورغم هذا التقدم المعرضي, الا ان الطفل في هذه 
المرحلة لا زال يعاني من صعوبات في التفكيرء كضعف قدرته على الاستدلال اللفظي؛ واكتشاف المغالطات المنطقية. وعدم 
تقبله للفروض اذا کانت مغايرة للواقع. 
أهمية آراء بياجيه التريوية 
لقد فتح بياجيه في دراساته الطريق امام الباحثين في مسختلف البلاد لدراسة خصائص التفكير لدى الاطفال 
والمراهقين في مراحل التعليم المختلفة؛ هذا من جهةء ومن جهة اخرى فان دراساته دفعت الباحثين الى ان يتأكدوا من ان 
المراحل التي افترضها متوافرة لدى الاطفال في بلادهم» ومثال ذلك في الاردن على الاقل.. فقد صمم مشروعاً لتنفيذ ذلك. 
كذلك تتبهت الدراسات الى ضرورة مراعاة هذه الخصائص في المناهج الدراسية وطرق التعليم» وكذلك الى الدور 
الفعال الذي يجب ان تلمبه هذه المناهج والاساليب في تنمية التفكير المنطقي لدى الاطفال. كما انها اثارت العديد من 
التساؤلات مثل: 
1- هل یفکر الطفل قبل ان یتکلم؟ 
2- هل تساعد اللغة على التفكير ووضوحه؟ 
أن هذه التساؤلات لم تثر زوبعة البحث فضقط (42:م ,1967 ,55ع وانما اثارت رياحاً ديناميكية في عالم 
البحث حول تفكير الطفل ونموه العقلي ايضاًء وما زال العلماء والباحثون يجوبون آفاق ابحاٹ بیاجیه, لان افکاره كانت 
مبدثية وتحت التجريب» لكنه كان يأمل ان تثير اعماله امبكرة البحث لدى الآخرين. وتحقق له هذا الهدف. كما ركز كثير 
من الابحاث على الاحكام الخلقية ايضا. وكان بياجيه في البداية متعصباً لآرائه. وذلك من اجل استمرار الاثارة في 
البحث ادى الباحثين الآخرين, ولكنه اصبح كثر مرونة في ابحاثه الأخيرة. وتراجع حينما استوجب التراجع عإباوما) 
.and Opper, 1969,p:116)‏ 
ان ما توصل اليه بیاجیه ادی الى نتائج من الواجب مراعاتها لدى كل من له علاقة بالعملية التربوية. ومن هذه النتائح 
ما يلي : 
1- ينبغي ان لا ينخدع الآباء والمعلمون بانطلاق طفل ما قبل السابعة في الكلام» فيتصورون انه احرز نمواً موازياً في 
المفاهيم المتعلقة بما يريدون من الفاظ. ويتسرعون في تعليمه القراءةء وكثيراً ما يقرأ الطفل بطلاقة دون ان يفهم 
معنی ما یقرآه فهماً سليمً )13:ص ,1970 Beared,‏ . 
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الفصل الأول 

2- بعد وضع الدروس على شكل مشكلات» وتشجيع الطلبة على اتباع الاسلوب العلمي في حلهاء فإنه من المقيد تدرييهم 
على التفكير السليم. 

3- تلعب اللغة دوراً كبيراً في تكوين المفاهيم» وفي العمليات العقلية ولذلك يجب ان نتيح للطالب فرصاً من اجل النمو 
اللفوي او تشجيعهم على تنمية ثروتهم اللغوية . 

4- ان العمل والنشاط اساسيان لكي نساعد الطفل على تكوين مفاهيم سليمةء ويجب ان لا تخدعنا قدرة الطفل على 
التمثل الذهني والقيام بالعمليات الماديةء فنعتمد على التعليم اللفظي فكم من طفل يحفظ جدول الضرب ويستخدمه 
ولا يستطيع معرفة مفهوم عملية الضرب. 

5- ينبغي ان نسعى لنجنب اطفالنا العوامل المعيقة للتفكير السليم. ولذلك عليتا ان نوفر لهم الامن لنجنبهم القلق؛ وان 
نوفر لهم النجاح لنجنبهم ضعف الثقة بالنقس» وان نشجعهم على الادلاء بآرائهم كي نجتبهم التفكير التابع» وان 
نطالبهم بالدليل لكي نجنبهم التميز والتسرع في اصدار الاحكام. 

6- تعد المناقشة حيوية في التدريب على التفكير بالعمليات المجردة واستخدام الفروض, ولذا يجب اتاحة الفرص امام 
الطلبة للتفاعل الاجتماعي في غرفة الصف وخارجها. 

7- ان اغناء خبرات الاطفال تسرع في عملية التفكير المنطقي وتسرع انتقال الاطفال من مرحلة الى اخرى من مراحل 
النمو العقلي لدى بياجيه. 

مطابقة أسلوب التعليم بالأبتية المعرفية لدى الطفل: 

Matching Between Teaching style and Children’s Cognitive Construction 
هو الطريقة التي يستخدمها المعلم بما لديه من معرفة وخبرة في نقل المعارف‎ Teaching Style pılaتll‎ malÎ j 
والمعلومات والخبرات من ذهنه الى اذهان طلابه. وتضمن اسلوب تعليم المعلم كذلك الاستراتيجية التي يستخدمها بهدف‎ 

نقل الخبرات والمعارف. 
وتطور اسلوب التعليم لدى المعلم عن طريق ملاحظته المستمرة اثاء تعلمهء والخبرات التي خزنها من جراء ذلك ثم 

الخبرات التي حققها اثناء اعداده في خبرة التدريب المسلكي» بالاضافة الى ما يستمع اليه من زملائه المعلمين من خبرات 

ناجحة, ثم المحاولات التجديدية التي بمارسها في المواقف الصفية. 
والطريقة التي يتمثل بها المعلم المعرفةء تحدد ايضا الطريقة التي يستخدمها المعلم في اداءاته الصفيةء فاذا كان المعلم 

يتبنى اسلوب التعليم الآلي فإنه يهيء المثيرات الصفية التي يعرضها للطلبة على صورة مثيرات محددة واستجابات جامدة 

محددة. وتتحدد وظيفته اثناء ذلك بمراقبة استجابات المتعلم المستجرة بأسئلة محددة يحددها وينظمها المعلم؛ ويذلك 

يكون تعلم الطفل تlala „(Mechanical Learning) lî‏ 
آما اذا كان المعلم يهدف في تعليمه الى اعطاء الطلبة فرص تنظيم خبرات التعلم» وتفصيلها والتفاعل معهاء وايجاد 

الحلول الذكية, واستخلاص فرضيات لمواقف جديدة فإنه يمارس تعليماً استبصارياًء وبالتالي يكون تعلم الطلبة تعلماً 

استبصاريا )1nsightful Learning)‏ وبذلك فان اسلوب المعلم في التعلم يحدد آسلوب تعليم طلبته (1981 ,ع!Etwist).‏ 
الافتراضات التي يقوم عليها أسلوب تعليم الاطفال في رياض الاطفال اوالمدرسة الابتدائية: 
يمكن الوصول الى عدد من الافتراضات في تفسير اساليب تعليم الاطفالء ومن هذه الافراضت ما يلي: 

1- يختلف الاطفال في مستويات تمثيلهم المعرفي في الصف الواحدء وفي المجموعة الواحدة وفي النشاطات التي تعرض 
لهم كذلك» فمتهم من تسيطر علي تفكيره الاساليب الحسية الحركية في تعلمه في نشاطء بينما تسيطر على تفكير 
طفل آخر اسالیب شبه صورية. 

2- ان اختلاف البيئات» والمواقف التي يتفاعل معها الاطفال تسهم في تباين خبراتهم فالاطفال الذين تتوافر لديهم 
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مشيرات وخبرات غنية تسهم في تطوير معرفته» وأساليب تعلمهم. وتسرع نموهم» والانتقال من الخبرات الحسية 
الحركية الى الخبرات الصورية. شبه الصورية» بينما تتحدً مواقف الانتقال من مرحلة الى اخرى لدى الاطفال الذين 
يعيشون في ظروف بيئية متدنيةء جامدة الاستثارة. 

3 يتاگر انوت تعلم الاطفال بأسلوب تعلم المعلم؛ الذي يقل إليهم عن طريق نموذج التعليم الذي يستخدمه في تعليمهم؛ 
والتفاعل معهم. 

4- يتأثر أسلوب تعليم المعلم بأسلوب تعلمه ويتضمن هذا ان الاطفال يتعلمون وذق آساليب تعلم معليميهم تلك التي يتم 
عرضها ضمن أساليب التعليم التي يقدمها المعلم في المواقف الصفية. 


سی تم س )ا میرم سه ی مر س 


5- يتەلم الاطفال عن طريق الخبرات الحسية الحركية وعن طريق الخبرات الصورية للاشياء الحقيقية. 

6- يتعلم الاطفال عن طريق استخدام اليد التي توصل الى النمو الذهني .(Montessori, 1984, p:151)‏ 

7- يتعلم الاطفال عن طريق معالجة الأشياء الحسية واستخدامها وتقليبها والتمرف على خصائصlq Montessori,‏ 
p:80)‏ ,1988. 

8- يتعلم الاطفال عن طريق الحب» حيث بالحب ينمون, ويتفاعلون» وينضجون, (91:ص ,161:ص ,1988 (Montessori,‏ . 

9 ينتقل الطفل من مستوى تفكيري الى مستوى آخر حسب خبرته»ء ونموه المعرضيء واهتمامه وانتباهه للخبرة في الموضوع 
الواحد. 

10- يتعلم الاطفال الخبرة اذا ما تم ترتيبها ترتيباً حلزونياً حسب بساطتها وتدرج صعويتها (25 :ص ,1963 ,مم 8). 

1- يتعلم الاطفال وفق منطقهم ووفق أساليب تفكيرهم» لذلك هم ليسوا راشدين صفاراًء ولا تجدى معاملتهم وفق هذا 
المفهوم في تعلمهم . 

2- الاطفال يعلموننا كيف نعلمهم» وذلك عن طريق النماذج التفكيرية التي يعرضونها عندما تتاح لهم فرص التفكير 
بصوت عال 41٥٩۵(‏ ع«ن)«اأ٣)‏ امام زملائهم وعن طريق معرفة المقتنيات التي يجهدون انفسهم في جمعها. 

3- تبنى الخبرات التي يخطط المعلم لنقلها الى الاطفال على الاخطاء التي يعرضونها في اجاباتهم. ويشكل ذلك مصادر 
لبتاء منهاج فاعل في تعليم الاطفالء حيث يمكن بناء المنهاج اعتماداً على الاخطاء التي تعرض لديهم لانها تمد المعلم 
بأساليب تفكير الاطفال. 
وبذلك يمكن فهم دور اساليب تعليم الاطفال في تتمية تفكيرهم؛ وفي تطوير نماذج تفكير مميزة مستقلة. متوافقة مع 

مراحل نمائهم المعرفية, وتعتبر هذه المهمة من مهمات الروضة والمدرسة والمربيات, والمعلمات والمعلمين لتهيئة ما يلزم من 

مواد وخبرات» ومعلومات تسمح للطفل بالنمو والسير وفق مستواه وسرعته؛ دون احباط او اعاقة. 
الابنية المعرفية تد |الطJè: Cognitive Structure For A Child‏ 
ويقصد بالبناء المعرفي (١۲إ0اء‏ ٣ا8‏ ١1۷از«عه)‏ الوحدة المعرفية التي تتطور لدى الطفل نتيجة احتكاكه وتفاعله مع 

البيئةء او الظروف الاجتماعية التي ينتج عنها من جراء ذلك كلمة او مصطلح او مفهوم ويتكون البناء المعرفي للطفل من 

مجموعة هذه البنى التي تشكل البصمة المعرفيa )Morrison, 1988, p:116( (Structures) (Cognitive Thumb)‏ التي 
تميزه عن غيره» والتي تعتبر متميزة في خصائصهاء وفي مضامينهاء ومعانيهاء ومدلولاتهاء وسهولتها وصعوبتهاء وحسيتها 

وتجريدها. 
واعتماداً على خصائص البناء المعرفي يعرف الفرد بانه فرد ذو مخزون عميق» واسع» غني» او بانه فرد ذو مخزون 

ضحل» ضیق» محدودء فقیر. 
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القصل الأول 

ويرادف البناء المعرفي للفرد» الذكاءء التفكير, المنطق, المعرفة. العقل, والذهن (108:ص ,1988 ,«0ء¡ 0 .)M‏ 

ويختلف البناء المعرفي عن الوظيفة العقليةء اذ ان البناء المعرفي هو نتاج ومحتوى لما يحققه الطفل والفرد من التفاعل؛ 
والجهد الذهني الذي يبذله في الخبرة, او المعلومة التي يريد تطويرها ومعالجتها ومن ثم تخزينهاء بينما الوظيفة العقلية 
Function)‏ nitiveع)‏ هي التي يولد الطفل وهو مجهز بها وهي سوية وعادية لدى كل الاطفال الذين يولدون باستعداد 
سوي. ومن طبيعتها ان يوظف الدماغ لأن يعمل في المواقف المعرفية والعقل هو آلة التفكيرء اي انه من طبيعته ومن 
وظيفته ان يفكر كما هو الحال في العين. فوظيفة العين ان تبصرء وقد ولد الطفل مجهزاً بهذه القدرةء وكذلك الامر 
بالنسبة للعين انها مجهزة بهذه الوظيفة . 

ان الوظيفة العقلية لا تصف قدرة الفرد الذهنية او خصائص استجاباته الذهنية» او حلوله للمشكلات, او جدارة 
الافكار التي يطرحهاء او لا يوصف وفقَاً لادائها وعملهاء وانما يتحدد كل ذلك وفقاً للأبنية المعرفية التي تمت تعتبر مميزاً للهوية 
المعرفية له. 

وبذلك» تتحدد أهمية الابنية المعرفيةء ودورها في نمو تفكير الطفل» وفي الأخذ بعين الاعتبار للعمليات الذهنية في 
المواقف التعليمية وللخبرات الصفية التي تعرض له والظروف الاجتماعية التي يتعامل معها. وبذلك ايضاً تتحدد أهمية 
الأخذ بعين الاعتبار للمناسبات والمواقف التي تسهم في تطويرهاء واغنائها. 

ومن المعروف من وجهة نظر معرفية, ان الأبنية المعرفية (ء٣٠اء0اS‏ ۷#نانصعه)) تترقى وتتهذب وتزداد دقة اذا 
استخدم المتعلم عمليات ذهنية راقية من أجل تطويرها ومن أجل معالجتها (8٣1ءعء٠إ۴)‏ ومن هذه العمليات المعرفية: 


Preception كIردالl‎ ® Attention olqٿill‎ ® 
Elaboration Juصaتll‎ e rganization مظۆbill‎ ® 
Decoding jيaرتلا اعادة‎ Codi الترمیز چ"‎ 
Association Mطڊرll‎ ® Chunking gaجتll‎ e 
S؟اها11ع ثم التخزین‎ ۵ Integration جlaدالlو‎ Jماكتلا‎ 


وتتحدد خصائص مخزون المتعلم المعرفي بمدى دقة هذه العمليات» ونضجهاء بالاضافة الى العامل الاخر هو الزمن 
المنقضي Spa(‏ مİmآ)‏ الذي يصرفه المتعلم في اعمال العمليات المعرفية السابقة عل الادة الخام التي د تم ادخالها, 
واستقبالها عن طريق القنوات المستقبلية (كعننا۷0۵2) والتي منها الحواس الخمس. وكلما ازداد الزمن المنقضي على ; 
اعمال هذه العمليات كلما كان المخرون عميقاً ومنظماً ومرتباًء ويسهل استرجاعه في المواقف, والمتاسبات التي تعرض له؛ 
او التي يريدها . لذلك فانه ينبغي على المربي ان يعي العالمين الرئيسيين وهما: 
1- خصائص العمليات المعرفية التي يوظفها الطفل في الخبرة المتاحة وما يتاح للطفل من مناسبات التفاعل والتي تسهم 

في تطوير مخزونه» والزمن الذي يدرب فيه طلابه على العمل على هذه الخبرة ضمن العمليات المتقددة. 
2- ویقاس زمن الاسترجاع )١٣۲ ۸۵٥11(‏ بالفترة التي يقضيها المتعلم باستحضار الخبرة من ممخزونه (1981 ٠)۷1,‏ 

فاذا كانت العمليات المعرفية الموظفة في الخبرة متعددة ودقيقةء واذا كان الزمن المبذول لتطوير هذه الخبرة اثناء 
اعمال العمليات المعرفية علیها کبیراًء كان وقت استخراجها واستدعائها قصيراً. اذن يتحدد زمن الاستدعاء بالزمن 
والعمليات المعرفية الموظفة. 

اما الخبرات التي تستخدم فيها عمليات معرفية رخيصةء ومحدودة؛ غير دقيقة؛ ووقتها المبذول قصير فإن زمن 
استرجاعها يكون عادة طويلاًء وتكون مشوشة لا تفي بغرض استدعائها . 

ويتوقع المعرفيون انه سيتم احتساب نسبة ذكاء الفرد في المستقبل عن طريق حساب الزمن المستغرق في عملية 
الاستدعاء للخبرة îklتÊnة .(Mayer, 1981, p:60)‏ 
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أساليب تعليم التفكير للأطفال 


العمليات المعرفية وزمن المعالجة 
أن تفكير الطفل ونوع المعالجةء ونوع النتاج المعرضي الذهني نستطيع التدخل فيه وذلك عن طريق: 
1 - توفير مواقف غنية؛ وخبرات تسمح للمعالجة والاندماج. 
2 - زيادة بقاء الخبرة على سطح القشرة الدماغية للطفل وان يكون المعلم حريص على ابقاء هذين العاملين فعاليينء 
ويحرص على استمرارهاء لأنهما مرادفان للذكاء. ولتعلم الذكاء المجازي وبهما تتطور عمليات الطفل المعرفيةء واداءاته الذهنية. 
وبذلك تظهر اهمية فهم الابنية المعرفية ودورها في عملية التفكير, وترقيته وتهذيبه» وتطويره وأهمية المواقف 
والخبرات التعليمية التي تهياً للطفل للتفاعل معهاء وأهمية اعدادهاء والاهتمام بتطبيقها اذا كان هدفنا تدريب وتطوير 
العمليات الذهنية المعرفية لدى الطفل الذي نريد في المستقبلء والذي يمكن ان يتحقق في المدرسة التي ذريد. 
أنشطة لتدريب التواحي العقلية: 
سيتم عرض عدد من الأنشطة التي تهدف الى تدريب النواحي العقلية لدى الاطفال الصغار وهم في أعمار زمنية 
مبكرة. وفيها يطلب من المعلمة او المريية ان تهيء هذه المواد لكي تكون في حالة مناسبة ليقوم الطفل بمعالجتها والتعامل 
معها. 
الجواتب العقلية, والحركة الدقيقة والجوانب الادراكية 
يمكن تحديد الأنشطة التي يقوم بها الاطفال في الأعمار المبكرة والتي تنمي الجوانب العقلية والمعرفية فيما يلي: 
(Grotberg, 1986)‏ 
نمو الجوانب العقليةء والحركية الدقيقةء والجوانب الادراكية الحسية (من شهر 6-1). 


الاستعداد التشاط 
1- يتتبع الأشياء بعينيه حتى منتصف الخط» ويدير رآسه 90 درجة. | * عندما يكون عمر الاطفال أسابيع قليلة فإتهم يحبون ممارسة 
2- الحركات المتساوية: يحرك الايدي والأرجل بتناسق. اللعب باصابع ايديهم واصابع ارجلهم. 
3- يتتبع الأشياء بعينيه الى ما بعد منتصف الخط (يدير رأسه أكثر | * وفي هذا العمر يتعلم: الاطفال عن طريق افواههم. حيث يحبون 
من 90 درجة). مص الأصابعء ووضع اصابع ارجلهم في اقواههم ايضاً. 


4- ضم اليدين معاً. 
5- يمسك بالأشياء ويقربها ويعض. ت کہ 
1 
ا 
و 


6- يسحب الأغطية. * انفخي اوداجك» بالهوا» وضمي شفتيك له؛ دعیه يتلمس وجهك. 
7- یفتح الیدین على راحتهما. 
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الفصل الأول 


آنشطة من الشهرالسابع إلى العاشر 
الاستعداد التشاط 
1- يحاول الوصول إلى الأشياء. * ضعي آشياء صغيرة بين يدي الطفل. لاعبيه خذي الأشياء منه وأعطيه اياها. 
2- یجلس. ویتناول مکمبین. * شجمي الطفل على الامساك بأصابعه المختلفة. اي أحد الأصابع حركي إصبعاً آخر 
3- ينقل المكعب من يد لأخرى. واضغطي بالابهام. 
4- يمسك بالأشياء الصغيرة بإبهام الأصبع. * لاعبيه بفتح واغلاق يديك آمامه 
5- يتناول الطعام باصبعه. 2 
6- يلتقط ويحمل شيئين. کل شيء في ید 8 
واحدة في وقت واحد. 
۳ $ 
- 
S3 :‏ 
ر( 
* لاعبيه بقطمة قماش, ايها ولفيها . 
* لاعبيه ببعض الاقلام والميدان ليتعلم الامساك بالاشياء» يمكن ان تيدل 
الاشياء من يد لأخرىء تعطى له وتوضع على الأرض وتلتقط ثانية . 
* يجب أن تتأكدي من أن هذه الأشياء التي تستعملينها كالعاب لن تؤذي الطفل 


بأي شكل من الأشكال. ِ1 


من الشهر (15-11) 


النشاط 


* يحب الأطفال اللعب بالآشياء التي يستطيعون دحرجتها. 
* أعدي علباً أو كرات ملونة مطاطة لامعة حتى يلعب الآطفال بها . 
* دعي الآطفال يرموا ويدحرجوا هذه الآشياء على الأرض. 
* دعي الطفل يزحف ليلتقطها مرة ثانية 


9 
‘Oh 
e 


at 


الاستعداد 
- يمسك كفكي الكماشة بالأشياء. 
2- يرمي الألعاب. 
3- يطلق آو يرخي الأشياء. 
4- يدخل العصا في الحلقات لكن بمساعدة الآخرين. 
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آساليب تعليم التفكير للأطفال 


من الشهر (23-16) 

الاستعداد النشاط 
1 - بيني برجاً من قطع الليجو. 2 * أعطي الطفل قطعاً من الليجور أو الخشب. 
2- یقلب صفحات الکتاب» صفحتين آو تلاثاً معا وصناديق صسغيرة بأشكال وأحجام مختلفة يستطي 
i e ES‏ انب ما وها 
4- یخریش۔ 
5- ينقر على الطاولة. 
6- یصفق بیدیه. 


7- يشرب من الأبريق أو الكأس. 
8- يضع العصا في الحلقات. 


السنتان: 
الاستعداد النشاط ٤‏ 
1- بيني برجاً من 6-4 لبنات من الخشب. * آعط الطفل حبوياً ملرنة. محاراًء أصدافاً بحرية. جلوداً 
2- يقلب صفحات الكتاب صفحة صفحة. ملونةء ودعيه يتعامل ويلعب بها . 


3- یخلع حذاءه وملابسه. 
4- يفك الأزرار الكبيرة. 

5- يمسك بقلم الرصاص آو أقلام الرسم. 

6- يدق مسماراً في اللوح. 

7- يلعب بألواح متعددة الأشكال. 

8- يعمل آلغازاً من 3-1 قطع. 

9- يشير الى الصور. 

0- یربط بین لونین. 

11- يريط بين 4-2 اشياء مصورة. 

12- يعطى ويأخذ أشياء مصورة. 

3- یشرب من الکآس. 

14- يأكل باللىقة. 

y-5‏ يستطيع التفريق بين الكلمة والشيء. 

1 16- لا يستطيع تجريد الأشياء ووضعها على صورة أصناف. 
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أعمار3 سنوات 


النشاط 1 

* خذي قطعة كبيرة من الكرتونء وقصي آشكالاً مختلفة: دوائر 
مريعات. مثلثات.. الخ.. وضعيها جانباً. 

* أعطي الطفل الكرتونة الكبيرة التي تضم فتحات على صورة 
داثرة مربع؛ مثلث. الخ. 

* علّمي الطفل ان يضع هذه الأشكال المقصوصة في أماكنها. 


الاستعداد 

1- ینشف یدیه. 

2- يلبس ويخلع ملابسه كاملاً حتى الازرار الداخلية. 
3- يبني برجا من تسعة مربعات. 

4- يرسم أو ينقل داثرة بالرسم. 

5- يعد الى عشرة لكن يفهم اثنين. ثلاثة. أكثر. 

6- لا يستطيع التمييز بين الحقيقة والخيال. 

7- يفهم الوقت المرتبط بالأحداث اليومية لكن ليس 
لوقت طويل. 


0 


* أعطي الطفل علباً مختلفة الأحجام والأشكالء ودربيه على أن 
يضعها بترتيب: الأصفر فالأكبر. ومن الممكن أن يلعب الطفل 


ا 


$ بهذه العلب وقتا طويلڈ. 
* یمكن ان تستخدمي طناجر, أو صناديق بدلا من العلب للقيام 
بالنشاط السابق. 
عمر 4 سنوات 
الاسمتعداد التشاط 
1- تزرير الملابس بشکل کامل. * يحب الطفل أن يرسم أو يخريش. 


2- الالتقاط. الامساك بالكرة. 
3- پنقل اشارة (×). Sm‏ 
4- يدرك معنى الأرقام من 10-1. 
* بإمكانك ان تدعي الطفل يعمل لتثبيت القضيب في الرملء أو قلم 


5- يفهم الوقت الى حد ما. 
6- بيدا بالتعرف على الساعات المرتبطة بالحوادث الرصاص. أو يرسم باستعمال قلم الرصاص او الفحم على الورق. 


4 


1 
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ا الاستعداد 


1- يريط حذاه. 

2- یفتح الشيء أو یوزعه بالسکین. 

3- ینقل مریعاً. 

4- يبدا باستعمال عملية التفكير وإعطاء السبب عند 
اختيار الأشياء وذلك بمساعدة الآ خرين. 

5- يسأل من أجل الوصول للحقيقة اكثر من معرفة 
الاسم. 

6- یفکر بان کل شيء یوجد له اسم وله هدف. 

7- يسأل عن الأشياء الحسية أو الماديةء وعن الكميات 
والأعداد. وعن المساحة والوقت. 


آساليب تعليم التفكير للأطفال 


عمر 5 سنوات 


| 


النشاط 
* يجمع أشياء متفرقة موجودة في البيئة ثم يستعملها 
في اللعب. ويجمع الطفل الريش,؛ اوراق الشجر 
الجافةء الآزهارء الحصى. 
* اطلبي من الطفل أن يصنف الأشياء في مجموعات 
حسسب الشكل» والحجم» واللون, والملمس. 
والحرارة.. الخ. 


* باستعمال ورقة او اية مادة أخرى» قصي شكل رجل 
مكون من يد ورأس. وأذرع؛ وأرجلء وآقدام منفصلة. 
* اطلبي الى الطفل آن يضعها معاً لتكون شكل الرجل. 


E 


عمرالست سنوات (طلبة الصف الأول) 


الاستعداد 


1- یرسم على حامل. 

2- يجن (يستىمل المىجون). 

3- يضع الخرز في سلك (فقرة من اختبار بينيه 
للذكاء). 

4 يستممل الأقلام. وأقلام الرسم» ويستعمل 
الألوان. 

5- ينقل أشكالاً هندسية. 

6- يحل الألفاز مكونة من 16-8 قطعة. 

7“ یرسم رسومات. 

8- یربط يمز يفرز؛ يسمي الاشكال والصور. 

9- يستطيع ان يميز بين الخيال والحقيقة. 

10- يتقلد السلوك الحركي والكلامي. 

1- يعكس الحروف أثناء الكتابة. " 

2- يقهم علاقات الأرقام المفاهيم» التتابع. 
التساوي» الحجم الكمية. 

13- يستطيع ان يميز بين الكلمة والشيء. 

14- يستعمل صوراً للتفكير المنطقي أكثر من قبل 
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* قصي الصور إلى قطع متعددة ثم اطلبي الى الطفل تجميمها في 
شکلها. 

* متاهة والخروج منها. 

* يرسم على الأرض متاهة أو طريق وعلى الطفل أن يتبعها ليصل الى 
الطريق الصحيح. 

* ويمكن ان يسير الطفل داخل المتاهة للخروج باستخدام اصبعه. 


النشاط 


* أعطي الطفل آلغازاً ليحآهاء كهذه الأمظة: 
* عد اللعب 


ee 


% 


# مکتبة ابن عرش * 


الفصل الأول 
تنمية المهارات من مستوى عمر معين الى المستوى الذي يليه: (سن 4 ستوات) 
نمو الجوانب العقلية. والحركات الدقيقة والادراك الحسي: 
آشياء يستطيع الطفل عملها: 
1- یزرر ملابسه كاملة. 
2- يمسك بالكرة. 
3- ينقل اشارة (۸). 
4- يفهم معنى الارقام حتى رقم (10). 
5- يفهم عناصر الوقت مثل اليوم» غداً. 
6- يبدأ بادراك الزمن مرتبطاً بأحداث هامة. 
مستوى النمو الثاني (عمر 5 سنوات) 
1- يريط حذاءه. 
2- ینشر بالسکین. 
3 ینسخ آو ينقل مربعاً. 
4 يبدا بالتفكير واستعمال المنطق عند اختيار ما يمرض عليه لكنه يحتاج الى مساعدة. 
5- يسال عند الحديث عن الحقيقة أكثر من تسميته للأشياء الموجودة. 
6- یظن ان لکل شيء اسماً یمکن فهمهء ویمکن ادراکه. 
7- يسال عن الأشياء المادية الموجودة في البيئةء وعن الكميات» والاعدادء والمساحة, والوقت. 
أنشطة لتحقيق أهداف التمو المعرفي: 
أ- اجعلي الطفل يحمل حذاءه ليضعه في حضنه آثاء جلوسه على الكرسي» آو يضعه آمامه اذا جلس على الأرض؛ وأن 
تكون مقدمة الحذاء بعيدة عن الطفل: 
1- اجلسي قرب الطفل (وقومي بريط الحذاء آمامه) ثم لاحظي كيف يريط حذاءه» عقدة واحدة تكفي في البداية. ثم 
يأاتي بعد ذلك نشاط التدريب على العقدتين. 
2- اجري ذلك على حذائك ثم اطلبي اليه آن يجري ذلك على حذائه ثم كرري ذلك. 
3- اطلبي الى الطفل أن يمارس ذلك وحده دون مساعدة. 
ب- استعملي مواد غذائية طرية من أجل التدريب (مثل مسحه على الخبز) مثل المربى: 
1- اطلبي الى الطفل غرف المربى ووضعه على الخبز. 
2- اطلبي الى الطفل ملاحظة عملية المسح مع توضيح عدم أهمية الضغط بقوة. 
3- اطلبي الى الطفل أن يقوم بمسح المربى أو الزيدة على الخبزة بعد أن يكون قد سنخنهاء لان ذلك يكون أسهل؛ ثم 


استعملي قطعة بسكويت صغيرة ناشفة. 
حد اطلبي الى الطفل تتبع مربع ترسمینه بأصبعه» ثم يقوم بنقله ومن ثم يرسم مه ثم اطلبي اليه أن يرسم مربعاً من 
ذاکرته. 


د- تحدثي مع الطفل عن الاختيارات التي سيجريهاء وإليك الطرق التي يمكن استخدامها من أجل تحقيق ذلك 
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اختيارالملابس أوالأحذية: 
1- ناقشي الطفل عما يخطط لعمله هذا اليوم. 
2- ناقشي الطفل فضي الملابس أو الأحذية التي تناسب النشاطات التي يريد أن يقوم بها هذا اليوم. 
اختيارالألعاب أوالكتب: 
1- ناقشي الطفل عما يريد من الألعاب والكتب. 
2- ناقشي مستوى الصعوبة والاهتمام: 
أ- افحصي الألعاب أو انظري في هذه الكتب التي اختارها الطفل لتتعرفي على مستوى سهولته وصعوبته. 
ب- افحصي الألعاب آو الكتب لتعرفي مستوى أهميتها. 
الاختياربين النشاطات أو الأشياء التي لها الأهمية نفسها؛ 
1- قواعد اضافية للاختيار: 
أ- الوقت لانهائيه. 
ب- مدة التحمل. 
2- دعي الطفل يتكلم عن قواعد الاختيار. 
3- ناقشي وظائف وقوائد هذه الأشياء: 
4- اشرحي بنود هذه المؤسسة (البيت): 
آ- أدوات المطبخ. 
ب- تنظيف المواد والتجهيزات والادوات. 
ح- تجهيزات المساحة. 
2- وضحي البنود (الأشياء) في المستودع: 


1- السجلات المالية. 

2- تنظيم الطمام. 

3- المواد التي تتلف بسرعة والمواد المطلوبة بكثرة. 
4- قطع اللحم. 


5- أنواع مختلفة من المخزنات. 
3- أجيبي عن أسئلة الطفل وآثيري لديه الاسئلة عن جوانب أخرى: 
1- اسئلة عن الوقت, والأعدادء والمسافات. 
2- اسئلة عن معلومات حقيقية. 
3- اسثلة تتطلب تعليل حقيقة الأشياء كما هي الآن. 
4- أخبري الأطفال عندما لا تعرفين الجواب: 
1- ناقشي الطريق التي تحصلين فيها على جواب. 
2- وضحي أنه ليس في مقدور آي فرد أن يجيب على كل التساؤلات. 
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أنشطة لتنمية المهارات في الجوانب العقلية والحركية الدقيقة والجوانب الحسية: 
لعمر(15-0 شهر) 

8 آلقي الطفل على ظهره ثم ضعي إصبعك السبابة في راحة يده وعندما يمسك بأصابعك اسحبي يديه برفق حتى 

تستقيماء وبعد ذلك اسحبي اصبعيك من يديه فتجدي آنهما يعودان إلى حالة الانشاء الأصلية. ٠‏ 
2 تشاط جيد للطفل حتى يصبح مدركاً ليديه وذراعيهء 
ولديه معرفة باستعمالهما 

ألقي الطفل على ظهره وأمسكي (برمانتي رجليه) بيد واحد من آسفل ثم اسحبي الطفل برفق حتى تتمدد رجلاه 
وتستقيما.. وبعد ذلك أفركي باطن قدميه بيدك الأخرى. إن فعلت ذلك فإنك تلاحظين ان الطفل في هذه الحالة 
سيضع ساقيه من عند الركبة. 

يساعد هذا التشاط الطفل ويهيئه لعملية الزحف 

0 ضعي الطفل في حضنك ووجهيه إليك. دعيه يمسك بأصبع السبابة في كلتا يديك. افتحي ذراعي الطفل ببطء الى 
أبعد نقطة ممكنة نحو الجانبين» ثم اسحبيهما إلى صدره» وارجعيهما الى نقطة البداية. 

)0 يساعد هذا النشاط الطقل على تنسيق جاتبي جسمه ( 
أنشطة لسن 23-16 شهر: 

صفقي بيديك وشجعي الطفل على أن يقلدك» افعلي ذلك مصحوباً بغناء. ضعي خرخيشة أو ملعقة كبيرة في كل يد 
من يدي الطفل» وصفقي بيديك مرة آخرى وحثي الطفل على القيام بذلك. تحدثي عن اللعقتين أو الخرخيشتين 
والصوت الجميل الذي يصدر عنهماء ضعي صندوقاً صغيراً في كل يد من يدي الطفل وصفقي بيديك وحثي الطفل 
على تقليدك مرة أخرى. 

( تساعد هذه الأنشطة الطفل على التنسيق بين يديه واصابعه ( 

۵ ضعي قصاصات من الصوف. أو الجلول» أو مكعبات صغيرة على الأرض ثم تبادلي الأدوار مع الطفل في التقاط هذه 
الأشياء عن الأرض مستعملة الابهام والسبابة, قومي بذلك أمام الطفل ونبهيه بان عليه ان لا يلمس الأشياء إلا 
باستخدام السبابة والابهام. يمكنك أن توضحي فكرة حركة الكماشة التي يمكن القيام بهما عن طريق استخدام 
السبابة والابهام. يمكن ان تقومي بعمل دائرة بالابهام والسبابة وتضعيهما على العين وانظري من خلالهما الى الطفل. 
اطلبي اليه ان يقوم بتقليدك بأصابعه» ثم عودي إلى نشاط التقاط الأشياء بالابهام والسبابة مرة اخرى. 


) هذه التشاطات تنمي» وتحسن» وتطوں وتناسق أصابع الإبهام واسبابت) 


أنشطة لعمرالسنتين: 
6 ثبتي وتداً بطول 7 إنشات مثبتاً عليه أسفين, واستعملي حلقات بلاستيكية أو خشبية.. الخ اطلبي الى الطفل وضعها 
على الأسفين. 


اطلبي الى الطفل أن يضع الحلقات على الأسفين إلى آخرهء ثم اطلبي اليه وضعها على مسند» ثم اطلبي اليه هدمهاء 
ثم اطلبي اليه أن يعيد بناءها مرة أخرىء» ثم شاركيه اللعبة بحيث تضعين داثرة مرة ويضمها الطفل مرة أخرى حتى 
ينتهي الطفل من كل الدوائرء ثم اعكسي العملية, فتلتقطين دائرة مرة ويلتقطها الطفل مرة أخرى. 

8 اطلبي الى الطفل وضع الحلقات على بعضها بدون استخدام اسفين او مسند. ابداي بحلقتين ثم زيدي العدد حلقة في 
كل مرة. زيدي العدد الى أعلى حد يستطليعه الطفل. تستطيعين آداء ذلك بكوم خاص بك من أجل آن تظهريه للطفل ثم 
تتبادلي الأدوار معه. 
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استعملي بعض المكعبات الكبيرة الصابة. ثم اطلبي الى الطفل آن يقوم بتكويمها فوق بعضها بادئاً بمکعبین ثم یزید 
العدد نرا ثم استعملي مكعبات صغيرة بطول انش واطلبي الى الطفل تكويمها. وبعد ذلك مارسي بناء المكمبات 
فوق بعضها أمام الطفل في كوم دون اسقاط المكعبات. قدمي له التعليمات اللفظية بدلا من الاستعمالات العملية. دعيه 
يضعل ذلك وحده وقدمي له التعزيز المتاسب عندما يؤدي ذلك بشكل صحيح. يمكن أن تلعبي وتتبادلي الأدوار معه في 
عمل الكومة بحيث يبدا الطفل أولاً ثم .. زيدي السرعة في العمل بشكل تدريجي. 

تساعد هذه النشاطات الطفل على تنمية التناسق بين اليد والعين 
[ وزيادة المهارة التي يواسطتها يستعمل الطفل اليد والأصبع | 
أنشطة لعمر(الثلاث ستوات): 

ضمي بقعة من الدهان على ورقة بيضاء سميكة؛ ثم قومي بإزالة البقعة عن الورقة بإصبعك واطلبي الى الطفل أن 
يلاحظك أشاء ذلك اطلبي الى الطفل آن يقوم بالتجربة مستخدماً السبابة ثم الأصابع الأربعة معاً ثم الابهام وحده» ثم 
يده كلها مرة واحدة. 

6 اعطي الطفل قلم رسم كبير» وضعي ورقة كبيرة أمامه» ثم اطلبي اليه القيام بعمل حركات (كنس) مستخدماً الذراع 
واليد» ثم أعطيه ورقة صفيرة واطلبي اليه أن يخريش بحركات أقصر, ويمكن أن تعرضي أمامه نموذجاً عملياًء آي أن 
تقومي أنت بعمل ذلك. 

5 تتمي هذه النشاطات مهارات استخدام الاصايع والايدي ) 

6 خذي قطعة ورق بطول 11×8/1/2 أو آكبر, وارسمي اطاراً حولها بحافة 2 إنش, أخبري الطفل انك ستقومين بصتع 
حصيرةء باستعمال قلم رصاص او قلم رسم. ارسمي آنت والطفل خطوطاً من حافة الورقة الأولى الى حافتها الثانية. 
تبادلي الادوار مع الطفل ثم اعملي معه على أن تصلا إلى الشكل التالي: 


يمكن أن تساعدي الطفل في البدايةء ثم اطلبي اليه أن يقوم بذلك بمفرده» أخبري الطفل انك ستسعملين الحصيرة 
عندما تنتهیان من عملها . 
تساعد هذه الأنشطة الطفل على السيطرة على يده 
وعلى فهم العلاقات المكانيةء والتصميم 
أتشطة لعمر(الأريع ستوات): 
8 اعملي دوائر كبيرة بذراع واحدة»ء واطلبي الى الطفل ان يقوم بذلك» اعملي دائرة أخرى بالذراع الآخرء واطلبي اليه 
تقليدك» اشي ذراعك من جهة الكوع واعملي دائرة كبيرة بتحريك اليد والمعصم» وفي الوقت نفسه استمري في عمل 


الدوائر أصغر فأصغر, واطلبي الى الطفل تقليد ذلك» ثم اطلبي الى الطفل أن يبد اللعبة باستخدام ذراعه لعمل 
دائرةء وهکذاء وآنت تشاهدیته. 


© تظاهري بعمل دوائر باستعمال أصبع السبابة على لوح أو ورقة كبيرة واطلبي اليه أن يقلدك» ابدآي برسم دواثر كبيرة 


68 


#.relegram : @edubook‏ % rتبەة‏ ابن عہرش %٭ 


الفصل الأول 


ثم دوائر صغيرة ارسمي دوائر كبيرة ثم دوائر صفيرة بقلم رصاص أو بطباشيرء تحركي حركة دائرية أشاء رسمك 
للدائرة ثم ارسمي دوائر بدون حركةء واطلبي الى الطفل أن يرسم دائرة بحركة دائرية ومن ثم يرسم دائرة بدون حركة 
آو دوران» وآن تكون الدوائر التي يقوم برسمها منفصلة عن بعضها. 


تنمي هذه النشاطات السيطرة على العضلات 
الدقيقة مثل الأصابع واليدين 
انشطة لعمر (الخمس سنوات): 


اطلبي الى الطفل أن يلاحظك وأنت تقومين بكتابة حروف صغيرة من الحروف الأبجدية, واطلب اليه ان يقوم 
بتقليدك. اذا لم يستطع تقليدك» امسكي باصابعه وهي تحمل القلم واجعليها تتبع آثر الحروف التي يريد كتابتها. 
تستطيعين كتابة الحرف في الهواء في البداية وبشكل كبير ثم تصغرين الحرف» ويتبع كتابة الحرف لفظه عند كتابته . 
دعي الطفل ينظر إليك وأنت ترسمين أشكالاً مختلفة كالتالي: 


1 OOOOOO 
أطلقي أسماء على هذه الأشياء التي تم رسمها مثل دوائر تقاطعات» خطوط. أطول. أقصرء نقط» خطوط قصيرةء‎ 
دوائر صغيرةء ارسمي هذه الأشكال دون أن يلاحظك ثم اطلبي منه آن ينقلها ويعطيها أسماء.‎ 
تنمي هذه الأنشطة السيطرة على العضلات الدقيقة؛ وادراك وانتاج الأشكال‎ ( 

آنشطة لعمر (الست ستوات): 

® احضري قطعة كبيرة من الورق» واطلبي الى الطفل آن يرسم صوراً باستعمال قلم رصاص آو فلم تلوين, عندما يتتهي 
الطفل من الرسم» اطلبي اليه آن يصنف لك الصورة. واسأليه عن التفاصيل. فإذا رسم بيتاً اطلبي اليه أن يشير الى 
النوافذء الباب» السقف.. الخ ثم اسأليه اذا كان فيه أناس. اطلبي اليه أن یرسم شیا باستخدام الألوانء وناقشيه في 
موضوع الألوانء ثم اسأليه اذا يختار لوناً دون غيره. 

® اطلبي الى الطفل أن يرسم ماما أو باباء أو آخاً. اسأليه عن الصور التي رسمهاء آيها رجل, أيها امرآةء أيها ولدء أيها 
بنت» وتستطيعين فعل الشيء نفسه مع الحيوانات. اطلبي الى الطفل رسم قطط» كلاب» بقر.. الخ. اطلبي اليه أن 
يشير الى القطط, أو الكلاب. اطلبي اليه تصنيف الحيوانات التي تم رسمهاء ثم العبي لعبة الحزيرة مع الطفل في 
تصنيف الحيوانات. استعملي أشياء بأحجام مختلفةء وأشكال مختلفةء وساعدي الطفل على أن يصف الأشياء حسب 
بُعدين: الحجم واللونء الشكل والملمس» الشكل واللون ثم الملمس فيصبح مثلاً ناعماًء قاسياً واملس. 

تساعد هذه الأنشطة على تنظيم بيئته بشكل افضل 

0 ارسمي عدة أشكال على قطعة ورق, واطلبي الى الطفل آن يتتبع الرسم بإصبعهء اجعلي مساحة الرسم لا تقل عن ثلاثة 
انشان أو أكثر حتى يتسنى للطفل تتبع الرسم بإصبعه. تأكدي أن الطفل يستمر في حركة أصبعه في الأشكال المغلقة. 
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ويكمل حركة الخطوط للأشكال المفتوحة. 


KS zz 4 


® بعد أن يستطيع الطفل تتبع الأشكال بإصبعهء اجعليه يتتبع أعلى الأشكال باستعمال حركة مستمرة كاملة مناسبة» 
وارسمي الأشكال: شكل واحد في كل مرةء واطلبي الى الطفل أن يرسم تفس الأشكال» وأن يعرف كيف يرسمهاء 
ويمكنك أن تقولي: ارسم مربعاً هنا.. 


ارسم دائرة هنا 


} تنمي هذه الأنشطة تناسق الحركات الدقيقة [ 
من أجل اعادة انتاج الأشكال 

اعداد نماذج من الدروس لتد ريب التواحي العقلية والادراكية لدى الطفل؛ 

اعداد دروس لتنمية الحركات الدقيقة كأحد جوانب النمو المعرقي الإدراكي 

1- الأهداف: َ 
آ- آن يلتقط أشياء صفيرة ويضعها في أكوام حسب الحجم» والشكلء واللون. 

ب- آن يفتح ويغلق صناديق» وأن يفتح أغطية الحاويات» وأن يفك ويركب الأغطية. 

ح- أن بيني أبنية مستخدماً مواد بناء مختلفة. 
2 المواد: 

أ- طوب صغير وحجارة. 

ب- حاويات مع أغطية لفرز الأشياء الصغيرة منها. 

ح- خرز بأحجام مختلفةء وأشكال مختلفة» وألوان مختلفة. 

د- صناديق بنهايات وسقوف مغلقة ومفتوحةء حاويات بأغطيةء وأغطية تلف لفاً كالبراغي عند الفتع والاغلاق. 
ه- علب كبريت فارغة لوصلها مع بعضها. 

و- عيدان صغيرة. طوب للبناء (قطع ليغو مختلفة. عصي) ا( 
مخطط الدرس: 


الدرس الأول؛ 
الهدف: التقاط أشياء صغيرةء ووضعها في أكوام أو حاويات حسب الحجم والشكل واللون. 
التشاطات: 

1- أضع المواد أمام الأطفال لتحقيق الهدف» اتركهم يتعملون يتعاملون مع المواد ويختبرونهاء وآنا أسميها لهم اذا لم 
يستطيعوا معالجتها والامساك بها أساعدهم على ذلك ادع الأطفال يصنفون الأشياء ويضعونها في حاويات أولاً 
حسب النوع, مثل: الحجرء الخرزء الطوب» ثم حسب اللونء ثم حسب بعدين: اللون والنوع.. وهكذا. 
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الدرس الثاني: 
الهدف: لن يبني أبنية مستعملاً تشكيلة مواد بناء مختلفة. 
النشاطات: 


1- اطلبي الى الأطفال أن يكوموا طوب البناء الذي من نفس الحجم واحدة فوق أخرىء ثم طوبتين فوق طوبتين. ثم ثلاثاً 
فوق ثلاث وهكذا.. استمري حتى يصل الزطفال الى 10-6 طوبات بالعرض وبالارتفاع. ثم اطلبي اليهم أن ينوا 3 
طوبات بالارتفاع ثم أربع.. الخ. تأكدي من أن الحائط الذي تم بناؤه مستوٍ املس. 

2- اطلبي الى الأطفال بناء جدران مستعملين أحجاماً مختلفة من الطوب» ثم ساعديهم على آن يتعرهوا على الأوزان 
المختلفة للطوب ذي الأحجام المختلفة حتى يبنوا جداراً متوازناً. 

3- اطلبي الى الأطفال استعمال مواد بناء بأشكال مختلفة: مثلثةء ومستطيلة ومريعة... ويمكن ان تصنع هذه المواد من 
الأخشاب المتبقية.. اطلبي الى الأطفال بناء مدرسة؛ بناء جدارء بناء مخزن. 

4- اطلبي الى الأطفال بناء بقطع أخشاب مختلفة الأطوال» وذلك بهدف تشريك البناء أي جعل الطوب يتداخل بعضه في 
بعض» کمٹل هذا الشكل: 


مراجعة: اعداد درس لتنمية التواحي العقلية الادراكية: الأشكال والألوان والأحجام: 
(أ- الأهداف: 
1- أن يعرف الأشكال. 
2- أن يعرف الألوان وأن يريط بيتها. 
3- أن يعرف الفروق بين الأحجام. 
4- أن يشكل أشكالاً مختلفة بألوان مختلفة. 
2- المواد: 
1- ورق أبیض» أقلام رصاص» ورق ملون . 
2- أقلام رسم» ألوان أساسية وثانوية. 
3- أشياء بأشكال واحجام مختلفة مربعات» دوائر مثلثات» مستطيلات» معين» بيضوي» حجمان أو ثلاثة أحجام لكل 
منها. 
4- صور لأشياء بأشكال وأحجام مختلفة. 
5- رمل على الأرض أو على لوحة مسطحة كبيرة. 
مخطط الدرس: 
الدرس الأول: 
الهدف: أن يعرف الأطفال الأشكال. 
النشاطات: 
1- أعرض المواد التي ستستعمل لتحقيق الهدف واتركهم يتعاملون مع المواد . 
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2- أقوم بعمل داثرة في الهواء. وأطلب الى الأطفال آن يقوموا بتقليدي» وأصحح أي خطأً يمكن أن يقع . 

3- اطلب الى الطفل أن يشير الى الشيء الدائري والصور الدائرية. 

4- أترك الأطفال يتحركون في صف الروضة أو في البيت ليسموا أشياء دائريةء كرة. حاويةء علبة .. الخ. 

5- اطلب الى الأمطفال أن يتتبعوا بأصابعهم الأشكال الدائرية. 

6- قوم بعمل دائرة في الرمل؛ واطلب الى الأطفال أن يقوموا برسم دائرة في الرمل. أقوم بعمل الأشكال الدائرية بالماء 
على الرمل. 

7- اطلب الى الأطفال رسم دائرة على قطع الورق» إما عن طريق الشف أو الرسم الحر. 

8- اتبع النشاطات من 8-1 لكل شكل من الآشكال الأخرى؛ المربع» المثلت. المستطيل, البيضوي» المعين. 
الدرس الثاتي: 
الهدف: آن يعرف الألوان وآن يريط بينها . 
النشاطات: 

1- أضع المواد التي آريد من الأطفال التعامل معها. وأصحح طريقة امساكهم بالأقلام اذا لم یمسکوا بها جیداً. 

2- أتحدث عن الألوان الرئيسية: الأزرق. الأحمر, الأصفرء ثم آبين لهم آي لون أزرق» وأي قلم أحمر, وآي قلم أصفر؛ 
واطلب اليهم التقاط القلم الذي آريده» وآن يلمبوا مع بعضهم بهته الطريقة تقسها . 

3- اطلب الى الأطفال أن يتجولوا فى الفرفة وأن يسموا الألوان الموجودة فيهاء وفي الصور في الورود... الخ. وأن يشيروا 
ا ي 

4- ادع الأطفال يلونون الدوائر, والأشكال الآخرى. 

5- آأتحدث للأطفال عن الألوان الثانوية: الأزرق, الأصفرء؛ ويصلون بأنقسهم الى اللون الأخضر, يمزجون اللون الأصفر 
والأحمر فيحصلون على اللون البرتقالي ‏ الأحمر والأزرق ليحصلوا على اللون الزهري» ثم أكرر نشاط رقم 3 4. 

6- أقص ورقاً ملوناً في شكل خطوط وآقوم بخلطهاء اسمي لوناً معيناً واطلب من أحد الأطفال آن يلتقط اللون الذي 
آمسيه.. واستمر في ذلك» ادع الأطفال يمارسون ذلك النشاط مع بعضهم بعضاً . 

7- اسمي أحد الأطفال بالأحمر وآخر بالأزرقء واعطي الأطفال خطوطاً ورقية ملونة. ادع أحد الأطفال يلتقط اللون 
ويعطيه لصاحب اللون المناسب حسب اسمه. 

8- اعطي کل طفل خطوط آلوان مختلفةء ادع أطفالاً آخرين يذكرون اسم لون معينء وان يقوم الطفل الذي يحمل ذلك 
اللون بقرز كل آوراق الخطوط التي تحمل اللون تفسه. 
اعداد درس لتنمية النواحي العقلية الادراكية (الاعداد) 


1- الأهداف: 


1- أن يعد» أن يعرف» أن يريط بين الاعداد من 20-1. 

2- أن يستخدم الأعداد في الالعاب. 

3- أن يبدا بالجمع. 

2 المواد: 

1- صور لأشياء لتعيين الاعداد: 1-طاقية 2- حذاء» 3- معطف» 4 صناديق. 5- أطفال.. الخ. 
2- طوب» ليجو حجارة. خرز.. الخ. 
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3- مربع الاعدادء ويتضمن 10 خرزات ملونة توضع على كل سلك مع فراغ كاف لتحريكها من الجهتين. 


E I #4 


5- بطاقات صغيرة من الورق» يكتب عليها اعداد من جهة 


1 2 


مخطط الدرس: 

الدرس الأول: 

الهدف: آن يعد الطفل الاعداد من 20-1. 
النشاطات: 

1- أظهر الصور أمام الأطفال مع شيء واحد والرقم L1]‏ أتحدث عن الصورةء وأشير إلى الشيء والرقم ثم اطلب اليهم 
تردید [1]. 

2- أمسك بقلم رصاص واحد. واسأل كم قلماً أحمل في يدي. آقوم باستخدام حجر, خرزة. واطلب من الأطفال آن 
ياتقطوا واحداً من الأشياء وأن يتحدثوا عمًا يحملونه.. قلم واحد محاية واحدة. 

3- آكرر النشاط 1 و 2. آكرر ذلك حتى يتقن الأطفال العد من 10-1 ثم انتقل من 20-10. 

4- ادع الأطفال يصفون الأشياء حسب الرقم النهائي الذي تعلموه واختبروه» وردده. 

5- ادع الطفل يعد : طفل طفلان.. أربعة آطفالء حتى 10 ثم يقوم بعد الكراسيء» والطاولات. 

6- ساعد الطفل في عمل كل رقم في الهواءء على الطاولةء وعلى قطعة ورق. ثم اطلب اليهم عمل الأرقام الأخرى 
بالطريقة نفسها. 
الدرس الثاني: 
الهدف: آن يطبق الأرقام على الألعاب. 
النشاطات: 

1- أضع البطاقات التي كتبت عليها الأرقام في كوم وهي مقلوية على الطاولة آو الأرض. اطلب من كل طفل آن يلتقط 
بطاقةء ثم يسال كل طفل باقي الأطفال اذا كان أحدهم ممه نفس الرقم وأن يعطوه البطاقة ثم يأخذوا بدلاً منها 
بطاقة آخرى. 

2- يسأل الطفل الذي يقف على يسار الطفل الذي يعرض البطاقة اذا كان أحدهم عنده الرقم الذي عنده. الطفل الذي 
يحرز أكبر عدد من البطاقات يكون هو الرابح. 

3- ينېغي أن تتوافر خمس بطاقات للأرقام من 10-1 في البداية ثم تزداد خمسة لكل رقم من 20-11. 

4- اطلب منهم أن يلعبوا بالدومينو 

5- اسقط مربعاً من الخشب في وعاء واطلب منهم سماع صوتهء وهم مغمضي العيون خلال رميهاء واطلب اليهم أن يعدوا 
کم مربعاً رمیت في الوعاء. 
الدرس الثالث: 
الهدف: أن يبد الأطفال بالجمع. 
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النشاطات: 

1- أضع مربعاً خشبياً على طرف الطاولة. واسأل الأطفال كم مريعاً لديكم. آخذ مربعاً ثانياً وأضعه على طرف الطاولة 
الآخرء واسآل الأطفال كم مربعاً هناك. آضع المريعين بجانب بعضهما واسأل الأطضال كم ربعاً هناك. أضع المريعين 
بجانب بعضهما واسال الأطفال كم طوبة عندكم (اشتان) أخبر الأطفال آنه عند وضع طوبة بجانب طوبة أخرى 
تصبحان طوبتین. 

2- أكرر هذه الأنشطة مع الرقم (2 و 1) (2 و 2) (3 و 1) (3 و 2) (3 و 3).. الخ. 

3- اطلب من الأطفال آن يضموا الطوب أو الخرز مع بعض على شكل إضمامة. مثل طوبتين[ 2 |في اليد اليسرى و[5] 
طوبات في الید الیمنی. آقول کم يوجد في آیدیکم ضموها إلى بعضها وقولوا لي کم يصیر مجموعهما. 
عن طريق هذ الأنشطة واستخدامها بفاعلية وتنظيم» من قبل الأم او المربية يمكن تنمية النواحي العرفية 
والاجتماعية عند الطفلء ويسهم ذلك في مساعدته على التكيف مع الظروف الحاليةء وتهيئته للحياة المستقبلية. 
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مقد مة في أساليب التفكير 


مقدمة 
التطورالتاريخي لفكرة أسلوب التفكير 
تعريف اسلوب التفكير: غريغوربك» فيشر وفيشر, دان ودان وتوراتس 
اسلوب تعلم وتفكير الأطفال 
« الأسلوب المعرفي والتفكير 
أساليب التعليم 


# توافق أسلوب التعلم وأسلوب التعليم 


ويوظف کل طفل حواسه 
بطريقة مختلفة» وفي كل 
موقف يتضاعل معه یتیج لد 
الفرصة لاظهارقضية»هكذا 
اتعلم وافكر(! 
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مقدمة في اساليب التفكير 

مقدمة: 

يتمثل أسلوب تفكير الفرد في الطريقة التي يستقبل بها المعرفة, والمعلومات» والخبرة, وبالطريقة التي يرتب وينظم بها 
في مخزونه المعرفي» وبالتالي يسترجعها بالطريقة التي تمثل طريقته في التعبير عنها إما بوسيلة حسية مادية؛ أو شبه 
صورية. أو بطريقة رمزية عن طريق الحرف والكلمة والرقم. وتختلف هذه الأساليب والأدوات التي يستخدمها الفرد في 
ذلك. ومن نافلة القول أن كل فرد هو فريد في اسلوب تعلمهء واسلوب تفكيره» وبالتالي في اسلوب تعليمهء وفي الصفحات 
القادمة سيتم توضيح هذه المفاهيم واستعراض الاتجاهات التي توضح ذلك في مواقف تعلمية تعليميةء ومناقشة التوفيق 
بين أساليب تعلم الطلبة وأساليب تعليمهم كأهداف سامية للمدرسة التي نريد. 
التطورالتاريخي لفكرة أسلوب التفكير: 

ظهر مفهوم التميز للفرد أول ما ظهر عام 1920ء وتلاه في عام 1931 ما سماه إدلر بأسلوب الحياة (ارا؟ (Lif‏ 
حيث افترض آدلر 4016۲ آن أسلوب الحياة هو مبدا النظام الذي تمارس شخصية الفرد بمقتضاه وظائفهاء ويرى بأنها 
الكل الذي يأمر الأجزاءء كما يرى أن أسلوب الحياة هو اميد الأساس الفرديء وهو المبدأ الذي يفسر لنا تفرد الشخص 
(هول ولیندزي. 1978 ص159) بأن لکل شخص اسلوب حياة الا انه لا توجد شخصيتان لهما نقس الأسلوب. 

ويرى هول وليندري (1978. ص162) ان المثقف سلوب حياةء وللرياضي آسلوباً آخر. فالمثقف يقراً؛ ويدرس ويقكرء 
ويعيش حياة تغلب عليها الوحدة والجلوس في مكان مقارنة بما يقوم به الرجل الرياضي النشيط. وهو ينظم روتينيه 
اليومي» وعاداته المنزلية وأسلوبه في الترفيه اليومي» وعلاقاته مع أسرته وأبناء عائلته وانشطته الاجتماعية التي 
يمارسها حسب ما يلائم هواه ويفترض آدلر كذلك ان سلوك الفرد في معظمه ینبع من آسلوب حیاتهء فهو ينتبه, ويدرك. 
ويتعلم» ويحتفظ بما يتفق وآسلوب حياته ويتجاهل كل ما عدا ذلك. 

أما بالنسبة للمرحلة التي يتكون فيها أسلوب الحياة من وجهة نظر آدلر فانها تكون في فترة مبكرة للغاية من سنوات 
الطفولة: في سن الرابعة أو الخامسة. فمنذ تلك السنوات يتمثل الطقل خبراته» ويستفلها وفق أسلوب حياته. ويرى أن 
اتجاهات الطفل هذه ومشاعره تصبح في حالة ثبات» ويثبت فهمه بصورة آلية في سن مبكرة ويصبح من المستحيل عليه 
عملياً أن يغير أسلوبه ذلك الذي تمت بلورته -. كما يرى أن الطفل قد يكتسب طرقاً جديدة للتعبير عن آسلوب حياته 
الجديد. ولكنها تكون مجرد آمثة, وخاصة لنفس الأسلوب الذي طوره وكوّنه في طفولته المبكرة المتحمسين» وتحسس 
.مشكلات الطلبةء ووجود القدرة لديهم على فهمهم. 

ويعرّف مالكولم وآخرون (2. ,1981 ,.اة .اء ,01ء31 اسلوب التعلم بأنه طريقة معالجة للمشكلات التريوية 
والاجتماعية بالاعتماد على الخبرات التي تتوافر في مخزون الفرد المعرفي والبيئة الخارجية المؤثرة في المتعلم. وكما 
ويتضمن الأسلوب الذي يستخدمه الطلبة في حل آي مشكلة تواجههم خلال المواقف التعليمية. 

أما غريغورك (234:م ,1979 ,١٠إ0ع6۲۵)‏ فيرى أن أسلوب التعلم يتكون من مجموعة من الأداءات المميزة للمتعلم» والتي 
تعتبر الدليل على طريقة تعلم المتعلم. وكيفية استقباله للمعلومات التي يواجهها في البيئة بهدف التكيف. وعند تحليل هذه 
الأداءات وتصنيفهاء فإنه يمكن النظر آليها من وجهات النظر التالية: 

© من حيث عمليات الإدراك: 

حيث يدرك المتعلم البيئة المحيطة إما بأسلوب مادي محسوس, أو بأسلوب مفاهيمي مجرد أو بالأسلوبين معأً. 

© من حيث أسلوب معالجة المعلومات: 

حیث يستخدم الفرد أسلوب الاستقراءء أو أسلوب الاستنتاج, أو الاسلوبين معاً. 

0 من ناحية اجتماعية: 
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قد يفضل المتعلم التعلم بصورة منقردة, آو مع مجموعة رفاق. أو بالاسلوبين معأ 

© من ناحية بيئية: 

حيث تتأثر العمليات العقلية (التفكيرية) بعوامل بيئية كدرجةء الحرارة» ودرجة الرطوبة. ومستوى الإضاءة. ومستوى 
شدة الصوت. 

© من ناحية جسمية: 8 

حیٹ تتأثر العمليات العقلية بعمر المتعلم» ومرحلة النمو الجسمي» ومرحلة ا) ؛ 
النمو الإنفعالي التي تؤثر بالتالي على أسلوب تلقيه للخبرات التي يواجههاء 
والتفاعل معها . 

أما تالميدج وشیرر (۲:221 ,1969 )a11]madge and Shearer,‏ قيعرقان 
أسلوب التعلم بآنه مدى مساهمات وتفاعلات امتعلم مع الظروف التعليمية -"1) 
struction & Circumstances)‏ بطريقة ما لتقتج تخضنيا تعلمياً يعتبر مۇقرا 
لهذه البيئة التعليمية. 

ویعرف هنت )10١1(‏ أسلوب التعلم كما ورد في (Hensen and Borth- juia‏ 
(4:م ,1984 ,عنس بأنه ما يصف به الطلبة الظروف الاكثر مناسبة لتعلمهم. 
أسلوب التعلم لدى غريغروك؛ 

توصل غريغورك (3:ص ,1982 ,0ع6) الى نظام فكري» وهو وجهة تظر منظما: تدور حول كيف» ولاذا يؤدي العقل 
الإنساني وظائفه» ومن ثم يعكس ذاته من خلال ما يظهر من سلوك. 

وقد کان نظام غريغورك نتاجاً لما قام به من مشاهدات ومقابلات» درس خلالها الراشدين, والأطفال لمدة تزيد على 
عقد من الزمن» وقد استعمل قي ذلك أسلوب الفينوميثولجي (آي علم الظواهر) الوصفي في البحث من أجل تصنيف 
الأنماط السلوكية الظاهرةء وتحديد ماهية الأسباب التي تدعو إليها . ومن خلال الأنماط السلوكية وآسبابهاء تم التوصل 
الى عدة من الإستنتاجات حول طبيعة وصفات العقل. 

أما البورت 0۲ص41 فإنه يرى أن أكثر ما يميّز أسلوب الشخصية هو أنها متفردة ورفض قضية التأكيد العلعي 
التقليدي على صياغة تظرية او قوانين عامة يمكن تطبيقها على كل فرد . ٠‏ 

ويذهب إلى آن الشخصية ليست عامة أو كلية ”ا۷652 صلا" في طبيعتهاء بل على عكس ذلك فهي خاصة جداً لكل 
فرد (دون شوالتز. 1983 ص232). 

يركز البورت (0۲م۸411) على التفردية في الشخصيةء حيث يرى الفرد على أنه أكثر ما يكون حصيلة قوانين وصيغ 
)۴0١(‏ الوراثة والبيئة. فالوراثة تمد الشخصية بامواد الأولية الخام والتي تتشكل بعدئذ. وتتمدد أو تتقلص» بعل ظروف 
بيئة الشخص,» إن هذه المواد الأولية تتكون من وجهة نظر البورت (0۲۲ص۸11) من الجسم والذكاء والذكاء والمزاج فالمزاج 
يشتمل على نغمة الفرد الإنقعالية العامة ويضمن ذلك كيفية تقبل الفرد لالإثارةء والتقلب والشدة في حالاته المزاجية 
(دون شوالتز» 1983 ص236). 

ويرى شوالتز أيضاً (1983. ص236) ان دراسة الحالة الفردية في علم النفس هي اسلوب دراسة الشخصية؛ وقد 
سماه منحى التركيز الفردي approach)‏ raphicعdi0]).‏ ويرى ان الطريقة الوحيدة لدراسة الشخصية هي طريقة التركيز 


الفردي» لأن كل شخصية منفردة بذاتهاء ولا يمكن مقارنتها مع أي شخصية أخرى. 
وقد راعت دراسة اسلوب تعلم (آسلوب تفكير) الفرد اولئك الباحثين الذين يسعون دائماً لأن يكونوا متقدمين ومواكبين 
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مقدمة في اساليب التفكير 

لمجاراة الحديث في ميدان الدراسات السيكولوجية. وقد توصل هؤلاء المحدثون إلى ما توصلوا إليه من استنتاجات عن 
طريق ملاحظاتهم المكثفةء ومقابلاتهم المتعمقةء وتحليل البيانات المتجمعة عن الطلبة والمعلمين الذين اشتركوا في 
نشاطات التعلم والتعليم. 

ويرى جريجورك )6۲۴80٤, 1979, P:234(‏ أن الدراسة التي تعني بهذا النوع من الأبحساث تسمى: بالدراسات 
الظاهراتية (2rءءعR‏ a1ءiع0ا«م"0«عطP)‏ والتي تتضمن تصنيف السلوك الظاهر, وتحليله لتقدير الاسباب المتضمنة 
إياه. وعن طريق ذلك يتم التوصل الى استدلالات يتم استخلاصهاء وتخبرنا عن طبيعة المتعلم. 

Thinkiog Style :ıكضتل| اسلوب‎ 

كما أشرناء فإِن أسلوب التفكير هو الطريقة التي يستقبل بها الفرد الخبرة, وينظمهاء ويسجلهاء ويخزنهاء وبالتالي 
يدمجها في مخزونه المعرفي. ويعتبر الباحثون أن أسلوب التفكير مرادف لأسلوب التعلم (#ارا؟ ع١1٣84۲])‏ حيث ان 
التسمية هي التي تختلف» في حين آن المحتوى واحد. 

ویری غريغورك (235:ص ,1979 ,6۲۵80۲6) انه من خلال تحليل ما يقوله وما يفعله الناس» فانه يمكن الوصول الى 
تعريف ظاهراتي لاسلوب التعلم: 

«يتكون اسلوب التعلم من السلوك المتميزالذي يعمل كمؤشرعلى كيفية تعلم الفرد من بيئته والتكيف» ويعطي 

تلميحات عن كيفية عمل الدماغ». 

ويشير السلوكف الظطاهري الى ان بعض العقول اقضل ما تكون آداء فى المواقف الحسية المادية (ع۲e٥«ه٣)‏ والبعض 
الآخر في المواقف المجردة (۲01ا4) والبعض الثالث في الموقفين كليهما. وهناك أفراد تسود لديهم تفضيلات تتابعية 
(e11اعS)‏ بينما يظهر آخرون تفضيلات ذات انماط غير تتابعية (۴4087121ء١٥)‏ ويستعمل بعض الافراد كليهماء 
وبذلك توصل غريغورك إلى أريعة أنواع من آساليب التعليم. 

كما ويرى غريغورك ان البعض يجري عمليات استقرائية (0۳ا٥«1«0)‏ بينما يستخدم البعض الآخر عمليات استنتاجية 
(i0اedve)‏ بينما يستعمل البعض الثالث الاسلويين معا؛ ويميل البعض إلى العمل بصورة جيدة عندما يعملون بمفردهم» 
بينما ينتج الآخرون بصورة آكثر عندما يعملون في نشاطات جماعيةء بينما يتساوى آداء آخرين في الموقفين كليهما: 
الفردي والجماعي. 

كما ويتعامل الدماغ أيضاً مع العوامل البيئية المحيطة ويتأثر أداؤه ونشاطه بما فيها من مؤثرات وظروف مثل درجة 
الحرارة في الصت. والرطوبةء والإضاءة؛ ومستوى درجة الاصوات وغير ذلك (235:م ,1979 ,ءإ0عهإ6). 

والأسلوب (ع1ا8) تركيب افتراضي يساعد على شرح عملية التعليم والتەلم )245:ص ,1979 «(Barbara and Louis,‏ 
ويستعمل الباحثون كلمة أسلوب لتشير الى النوعية الشاملة في سلوك الفرد؛ وتعتمد على التزام الفرد بفرديته في 
التدريس وتطوير استقلالية المتعلم. 

وقد ظهر نوعان من الأساليب التي هدفت الى تعريف وشرح عمليتي التعلم والتعليم. ويعني أحد هذين الاتجاهين 
باستخدام استفتاءات رأي الطلبة» حيث يطلب اليهم تعريف أنفسهم وآساليب تعلمهم. 
وفي هذه الحالة يمجز الأطفال عن القيام بذلك لعدم القدرة على ملاحظة سلوكهم. 

أما الاتجاه الآخر في البحث» فهو دراسة نمط الإستعداد - المعالجة - التفاعلء 
والذي تمت مناقشته لدی بلوم (8100۳) وفیش باخ (1٥4ط1٥۴۲۶)‏ في دراسة (69) 
متغيراً والتي أعتبرت دقيقة جداً (246:ص ,1979 (Barbara, 10s,‏ . 

إِنْ دراسة أسلوب الأطفال تتطلب ملاحظة آداءات الأطفال في الصقوف, اعتمادا 
على الخبرة والملاحظةء والإنمكاسات التي يتم الوصول إليهاء حيث يمكن تحديد ٠‏ 
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سس :ساني 
المتغيرات, لذلك فأن ما تضمنته مقابيس وقوائم أساليب التعلم وأساليب التفكير إنما تقوم على الملاحظة المباشرة 
والخبرةء وتتم تغذيتها وإثراؤها بالمناقشة المستمرة مع المعلمين. 
ويستند مبدا غريغورك إلى المبدً الذي يرى أن هدف الحياة الرئيسي هو تحقيق الفردية. وقد انبثقت عدة قواعد من 
ذلك المبدا: 
قواحد غریغورګ: 
۵ کل إنسان فرید بذاته متمیز عن غیره جسمياًء وعقلياً وانفعالیاً. 
٠‏ كل إنسان مجهز بما يحقق صفاته الفردية. 
® كل إنسان يوجد ضمن عالم خارجي وموضوعي بوسعه أن يشجع أو يحبط تحقيق الإنسان لإنفراديته. 
® لكل إنسان حياة سيكولوجية داخلية ذاتية تدعى الذات (۵80) وهي تتكون من خصائص وتتضمن القصد: 
والإدراك» والفهم. 
® لكل إنسان عقل يعمل كالة لإتخاذ القرار والتوفيق بين حياته السيكولوجية والداخلية وعالمه الخارجي. 
® تتحقق أهداف كل إنسان في حياته ويمارس تجرية وخبرةء ويتم إظهار ذلك فيما يؤديه في العالم الخارجي. 


بدا غريغورك مقياسه بما يسمى ب البيان امفصل لقدرات التعامل" عام 1970 (3:م ,1982 0۲١,‏ عم6۲) وقد توصل الى 
مقياسه الذي أسماه مخطط الطراز (١۵0ع«ناه2‏ عارا8) عندما درس سبب انتفاء تعلم الاطقال والراشدين لما ينبغي لهم 
آن يتعلموهء وقد توصل الى مقياس سلوب التعلم والتفكير من خلال تجاريه وملاحظاته حين عمل معلماًء ومدير مدرسة 
وأستاذاً في جامعةء بالاضافة الى ما قام به من دراسات للاتجاهات السلوكية والتحليلية. وما وراء الشخصية -ةاM6)‏ 
personality)‏ . 

استمر غريغورك يجمع بين الأساليب الظاهرية ودراسة الفعاليات السيكولوجية من جهةء وبين النظرية والبحث في 
الأساليب من جهة أخرى» حيث قضى ما يزيد على إحدى عشرة سنةء من أجل تطوير وسيلة او اداة للإجابة على اسئلة 
تتعلق بكيف؟ ولاذا؟ وماذا بوسع الأطفال والراشدين أن يتعلموا؟ وتوصل بذلك إلى أداة سماها ”آداة تخطيط الأسلوب" 
التعليمي فحدد بذلك الخصائص المميزة لكل أسلوب يتصف به الأفراد. 

Style Delineator :بglwÎٺ|‎ طıطخت‎ ةlدÎ‎ 

ابتكر غريغورك هذه الأداة لتحليل الذات انطلاقاً من نظرية (القدرات الوسيطة ٣0ء۲1‏ رانلط4 له اهنفء۷) والتي 
تتقيد أن للعقل قنوات يستقبل عن طريقها المعلومات» ثم يعبر عن هذه المعلومات بالقنوات الأعلى درجة من حيث الفعالية 
والكفاءة. 

وتتحدد القدرات الوسيطية (القدرات المعرفية) لدى الفرد بقوةء وسعة ومهارة استخدام هذه القنوات. 
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مقدمة في اساليب التفكير 


i | 


EI التتظيم‎ Perceptien I! 


الحسي امجرد تتابعي عشواٿي 
Random Sequential Abstract Cocrete‏ 
1 
حسي تتاب حسي عشوائي مجرد تتابعي مجرد عشوائي 
Abstract Abstract Concrete Concrete‏ 
Random Sequential Random Sequel |‏ 
با 


وحدد غريغورك نوعين من القدرات الوسيطة المعرفية وهما: 
1- 1لإدرIك (Perception)‏ . 
2- التنظيم (8”ذإ٥ل۲إ0)‏ ويحدد غريغورك الإدراك بأنه: 

الأداة التي يتم عن طريقها التقاط المعلومات» وتظهر هذه القدرات على شكل خاصيتي التجريد (؟عداءةءاءاة) 
lllديa .(Concreteness)‏ 

التجريد: هو خاصية تمكن من التقاط المعلومات فنكون لها مفهوماً ونتصورها ذهنياً عن طريق التفكير. وهذه 
الخاصية تمكن الطفل من تسجيل ومعالجة ما لديه من معلومات وآفكار خاصة وآراء ومسفاهيم» ومشاعر ودوافع, 
وخبرات» فالتجريد بذلك خاصة تتيح للفرد أن يفهم ويدرك ما لا يتصور او يدرك له شكلاً عن طريق الحواس كالسمع 
والبصر.. الخ. 

المادية أو الحسية 

وتمكن هذه الخاصية الضرد من تلقي المعلومات» وتسجيلها في الذهن عن طريق استعمال واستخدام الحواس مباشرة. 
وتتيح هذه الخاصية للفرد أن يفهم ما هو مدرك ومحسوس في العالم الطبيعي عن طريق الحواس المختلفة. 

Ordering التنظيم:‎ -2 

القدرات القظيمية: هي وسائل تزود الفرد بطريقة كي يرتب وينظم المعلومات ويزودها بالمراجع وتظهر االقدرات 
التنظيمية على شكل خاصيتين هما: التتابعية والعشوائية. 
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القصل الثاني 

Sequential :aيعبlتتلا‎ 

وهي خاصية تتم فيها تهيئة الذهن كي يستقيبل وينظم المعلومات» ضمن ترتيب طولي ومتدرج ومنهجي محدد سلفاًء 
فتتجمم المعلومات بعضها بعض» وتربط عناصرهاء وتنقيذ على شكل ترتيب تسلسلي. وتمكن هذه الخاصية الفرد من 
ترتيب الأجزاء غير المترابطة من المعلومات» وتتفيذها تسلسلياً» ثم تصنيفها الى فئات. وهي الطريقة التي يعبر بها 
الافراد عن خبراتهم ومعرفتهم فئات بطريقة دقيقة, متتابعة» منطقيةء ومنتظمة . 

Ra nd01 العشوائية:‎ 

وهي الطريقة التي تهين فيها الفرد ذهنه لكي يستقبل المعلومات» ثم يقوم بتتظيمها بطريقة متعددة الاتجاهات. 
وبالعشوائية يتسنى للفرد أن يستقبل كماً هائلاً من المعلومات خلال جزء من الثانية. وتبقى المعلومات في ذهن الفرد رهن 
انتباهه؛ وتكون فرص استثارتها واستخدامها متساوية لدى الفرد عادة. وهذه المعلومات لا تلتزم بأي ترتيب أو نظام. 
والفرد الذي يسوده الأسلوب العشوائيء هو فرد لديه القدرة على معالجة المعلومات والانشطة والخبرات المتعددة 
المتنوعة, والمستقلة عن بعضها البعض. وبذلك يمكن للفرد أن يتعامل مع آنواع متعددة من المعلومات في وقت واحدء 
ويستطيع كذلك أن يعبر عن معارفه وخبراته بطريقة نشطةء حرة» غير مقيدة بضوابط» وبطرق متعددة. 

Channels :تIgial‎ 

أظهرت نتائج ودراسات غريغورك 60٣١‏ آن لدى الأفراد قدرات آدائية تتابعية / عشوائية -e؟‏ yا Random‏ 
(41ن٤عدي.‏ وقد تم التوصل كذلك الى آن بعض الأفراد يميلون ليكونوا آكثر حسية أو آكثر تجريداً من غيرهم؛ وان بعض 
الأفراد كذلك يتجهون نحو التتابعية (404«141ء5) آكثر من غيرهم» وآن آفراداً آخرين أكثر توجهاً نحو العشوائية -«ة۸) 
((1هل من توجههم نحو التتابعية . وقد ادت دراسات غريغورك الى تشكيل اريع اقنية متميزة من اساليب التفكيرء وهي: 
1- laد‏ ڌliڊya Concrete Sequential‏ 
2- مادي عشوا ائي Concrete Random‏ 
3- تجريدي تتlبaي Abstract Sequential‏ 
4- تجريدي عشوائي Abstract Rand 0m‏ 

يرى غريغورك أن الافراد جميعاً مجهزون بهذه الآلية الاريع إلا أن الأفراد أكثر ميلاً إلى واحدة او اثنتين من هذه 
القنوات» وتؤثر الميول الطبيعية هذه في الطريقة التي ننظر فيها إلى العالم وإلى ذواقا. 

وقد أظهرت دراسات ظاهراتية أن للبيئات المختلفة التي يوجد فيها الافراد مطالب على الأفراد حتى يتم تكيفهم وفقاً 
لها. ولذلك فعلى الأفراد آن يجروا تغييرات وتعديلات على قدراتهم الوسيطية الطبيعية. 

ويرى غريغورك أن أداة تخطيط الأسلوب تشير الى قدرات إدراكية تنظيميةء نستخدمها نحن في تعاملنا وتكيفنا مع 
بيئاتنا اليومية سواء في المدرسة»ء أو في الصف آو في البيت. 

وقد عرف غريغورك بعض المفاهيم التي يعرف بها الأساليب التي توجد لدى الأفراد في تعلمهم أو تفكيرهم ومنها: 

Ordering Ability :aيeيظنتلا القدرة‎ 

وهي الأسلوب الذي يستخدمه الفرد من أجل تتظيم ويناء العالم المحيط والخاص به. (17:م ,1982 ,هإ0عه6). 

Thiking Process عمليات التفكير:‎ 

وهي النشاط المتطوي على اختبار كل ما يحدث أمامنا أو يجذب انتباهناء بغض النظر عن النتائج والمحتوى المحدد. 

Focus of Attention :olتi!¥| برة‎ 

أي الموضوع الذي يسيطر على تفكير الفردء ويوجه اهتمامهء ويحدد هويته آحياناً وما يميل اليه. 
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مقدمة في اساليب التفكير 
Creativity :glI‏ 
العملية المستخدمة لدفع فكرة ما إلى الظهور على صورة نتاج جديد غير مألوف. 
التفضيلات البيئية: Enviro me121‏ 
ظروف العالم الخارجي التي تعتبر أكثر جذباً للفرد» والتي تضمن تسهيل تحقيق حاجاته ومطالبه ورغباته. 
وسيتم في الصفحات القادمة استعراض خصائص اساليب التفكير الأربعة المرتبطة بالأبعاد المحددة التالية: 
> 
ہے ٣‏ 


k4 


1- الدرة التنظيمية: Ordering Ability‏ 
2- عملیات |lتفكير: Thinking Procers‏ 
3- محر |لتركjı: Focus of Attenti0"‏ 
4- JlإڊIعg: Creativity‏ 
5- التفضیلات الٹبيئية: Environmental Preference‏ 
1 1- أسلوب تفكير الفرد الحادي التتابعيı LL Concrete Sequential‏ 
وسيتم استمراض خصائص الفرد في التفكير المادي التتابمي حسب الأبعاد الخمسة السابقة: القدرة التنظيمية: قدرة 
تتابعية Sequential‏ 
۵ ينظر للعالم من حوله على نحو مرتب تتابعي. 
© يرى الأحداث متصلة على نحو تتابع ومستمر وكأنها حلقات في سلسلة. 
© بداية تفكيره ونهايته واضحة. 
عمليات التفكیر: Thinking Process‏ 
0 تفكير منهجي ومدروس. 
ê‏ يسجل الموضوعات في العالم المادي على نحو جيد غير عادي. 
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الفصل الثاني 
له ذاكرة فوتوغرافية. 
8 لديه القدرة على أن يقوم بتوصيل ما بين أجزاء مترابطة ترابطاً متسلسلاً متلاصقاًء ون 
يجزء الحقائق والأرقام الى فئات صفيرة وإلى فتات ثانوية أخرى. 
لا يهتم بالتظريات التجريدية ويترجم الكلمات والعناوين ترجمة حرفية . 
تركيj‏ |¥iتlد: Focus of Attention‏ 
8 يدرك العالم الموضوعي الحسي. 
© بيدع في جمع الموضوعات وتسميتها ومراقبتهاء واعطائها عنواناء وقد تكون هذه 
اموضوعات أشخاصاً أو أمكنة وأشياء أخرى. 
Creativity ıgl dp‏ 
۵ ليس الابداع بمعنى الاختراع والأصالةء وهو (الفرد) مبدع من ناحيتين وهما: 
1- ینتج شیئ جدیداً معتمداً فيه علی آفکار آشخاص آخرین, وغالباً ما تقوم نتاجاته 
على آساس تکنولوجي . 
2- يعيد إبداع وخلق آشياء كانت موجودة بحيث يجعل منها آقل كلفةء وأكثر كفاءة. 
التفضيلات اlلبيiيa: Environmental Preference‏ 
® يفضل البيئة الهادئة والمرتبة والمستقرة والتي يمكن التنبؤ بها . 
8 يتطلع إلى مواضيع في بيئته يمكن الاعتماد عليها وظيفياً 
وعملیاً. 
© يفضل أن يعرف ما يتوقعه الآخرون منه. 
® يطلب تعليمات كاملة قبل البدء في تنقين نشاط. 


6 لا يجب العمل في جو مشتت. 
0 المعابير التي يضها لنفسه عالية وكذلك لغيره. 


| 2 اسلوب تفكيرا الفرد التجريدي التتابعي: Abstract Sequentia|‏ ا 
القدرة على التنظيم: قدرة تتابعية أةن٠عuهه؟‏ 

® نمطه تتابعي. 

يرتب الأشياء ترتيباً جزئياً متقرعة من الأصل الى الفروع كما هو الحال في الشجرة. 

© يتكون العالم من حوله من أشكال ذات خطوط منحنية وأقواس ودوائر. 
عملیات التفکیر؛ Thinking Process‏ 

® يعتمد العقل وقانين المنطق. 

© أحكامه تقوم على معايير مقبولة. 

0 يستعمل صيفاً ذهنية في تحلیل خبراته. 
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مقدمة في اساليب التفكير 
® يبدو كأنه طائر وفي حالة من التدفق غير المنظم . 
۵ يتمثل سلوکه في سلوك ”المدرس غائب lلiھj“ .(Asbsent Minded)‏ 
سلوکه يخلو من أي سلوك انفعالي آو تحیز آو تحامل. 
8 يناقش القضية بموضوعية . 
© يتفوق في معالجة القضايا المجردة والفرضيات والنماذج. 
۵ جاد في دراستهء ويعرف موضوعه معرفة كاملة. 
© ظامىُ ظماً لا حدود له للمعرفة. 
۵ يسمی بأنه تلميذ آبدي. 
محر |iتolq: Focus of Attention‏ 
۵ یرکز في انتباهه على المعرفة وخاصة المعرفة التي تعني بالأمور المادية. 
يحتوي علي المواد المتعلقة بالمعرفة. كالكتب والأشرطة. 
يميل الى تحقيق النفوذ المعرفي. 
0 المعرفة لديه قوة ويستخدمها في اتخاذ القرارات. 
8 يحتاج الى أن يكون على صلة بالواقع. 
Creativity :glull‏ 
® يسعى نحو الوصول الى حقائق وأفكار جديدةء أو مفاهيم جديدة ويعتمد على التجميع والتحليل والتوفيق وإعطاء 
الاهمية لمواد تجريبية خاضعة للملاحظة والاختبار. 
يجمع كتابات الآخرين. ويوسع مداها بتحليلهاء آو إضافة شيء لها. 
۵ يحصر جهوده في نطاق المادة. التي هو بصددهاء ولا يتجاوز حد المعلومات. 
® لا يقف عند حد انتاج المقاهيم والفرضيات والنظريات بل ينتج في كثير من الأحيان تماذج تحتى, أساسها التجريب. 
قادر على أن ينقل معرفته وآفكاره تصورياً من خلال الكلمة الملفوظة او المكتوبة. 
التفضيلات |اlلبيئa: Environmental Preference‏ 
6 يفضل بيئة مرتبة ومثيرة ذهنياً. 
® يكره أن يضيع وقته في ارتكاب أخطاء سيضطر إلى اصلاحها في النهاية. 
6 يركز على الواجب الذي بين يديه . 
يضطرب تفكيره في الأماكن التي يسودها تشتت, ويعجز عن التركيز. 
0 يفضل البيئة الذهنية التي يستطيع فيها ان ينقل معرفته وبحثه الى غيره؛ وبيثته خالية من المشتتات. 
يفضل التعامل مع الألواح» والمخططات» والرسوم البيانية والإحصائيات. 
۵ يؤدي مهامه مستقلاً دون مراقبةء ودون وجود آشخاص واشياء. 


3- أسلوب تفكير الفرد المادي العشوائي: Concrete Rando 1y‏ 


اlتتظيم Ordering‏ 
© ينظم الأشياء المحسوسة وفق أبعاد ثلاثة. 
8 يرى أن الحدث يتاثر بمتغيرات خارجية. 
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الفصل الثاني 
عمليات التفكیر: Thinking Process‏ 

© تؤكد عمليات التفكير على البدهية والغريزة. 

® يستخدم بدهيته ليمعن النظر الى داخل وما وراء الأشياء لتحديد طبيعتها وإمكاناتها . 

@ يعيش في حالات من التوقع والتبصر. 

® ينفذ إلى آفكار الآخرين وكلماتهم وأعمالهم. 

© فائق في قدرته على التمامل مع العالم المادي. 

© عملية التفكير مستقلة داعية للتبصرء 

® يستطيع عقله أن ينتقل بسرعة مذهلة من الحقيقة إلى النظرية . 

۵ يقفز قفزات سريعة من الحقيقة الى النظرية, ومن النظرية الى الحقيقة أحياناًء ولا يستطيع تفسير حلوله وخطواتها. 
محر Focus of Attention oll‏ 

© يركز على بيئة التعلم. 

يعنى بالمثل العليا أكثر من عنايته بالموضوعات الماديةء بالمواقف آكثر من الحقاثق. 
Creativity gl)!‏ 

6 إِنْ ما يبتكره الفرد يغلب عليه التوجه المادي المشوائي كحصيلة اصيلة وفريدة. 

® ريادي تقدمي» يخترعء ينظر للمستقبل» يولع بالمغامرة. 

® رجل ”الفكرة" (4عفة). 

® يجمح» ينتج» ويترك التفاصيل والتتمات للآخرين. 

8 ابتكاراته فريدة. 

ابتكاراته تتحدى المنطق والعرف. 

يضع حجر الزاوية في المشروع آو الأفكار. 
التفضیلات افئبيûية: Environmental Preference‏ 

® يعيش في بيئة مليئة بالمثيرات التي فيها حركةء تعبير عن النفس. 

لا يحشر في نطاق مغلق. 

© يفضل البيئت القابلة للترتيب والتتظيم. 

یثیر موضوعات وقضایا. 

© يكره البيئات غير الجذابة والمغلقة. 

| 4- اسلوب تفكير الفرد التجريدي العشواني؛ را ص۸2 ۸b5)۲٩٤‏ 
اتiض¡يم Ordering‏ 

6 تتم الاحداث بطريقة كلية ولا تسير مرحلة مرحلة وتختبر بطريقة كلية. 

® يضع نفسه والآخرین داخل الحدث حتی يتسنى له ادراكه منظماً . 

® تستخدم معادلة بشرية في اتخاذ القرارات. 
عملیات التفگير: Thinking Process‏ 

® تكمن عمليات تفكيره في مشاعرهء ويجري أحكامه بالنسبة الى خبرات انفعالية سابقة. 
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مقدمة في اساليب التفكير 
0 عقله قطعة اسفنج» سيكولوجية تستطيع أن تمتص الأفكار والمعلومات» والذبذبات والإنطباعات وهي تتدفق من حوله. 
حاد الإدراك والتشكك. 
6 يستطيع آن يقيم تواصلاً مع الأفراد وينسجم مع الأنماط والأمزجة. ب u‏ 
6 يتبنى قضية «أنا آعرف من أين آنت» و «آنا آعلم كيف تشعرء. 
لديه ذاكرة نشطة وقوية وخيال حي ويترك انطباعاً لدى الآخرين. 
مر Focus Of Attention :oliil|‏ 
© يقيم علاقة صداقة مع الأفكار والأفراد والأمكنة والأشياء. 
يعنی بخبراته وخبرات الآخرين وبارتقائها من عنایته بكمیتها . 
Creativity gl‏ 
لا يخترع أسلوباً جديداً راقياً ولا أفكاراً أو نظريات جديدة. 
يجري عملیات تجمیع. 
© يعيد بناء وقولبة ما سبق وتم ابداعه» بحیث یشکل منه وصفاً أكثر جمالاً. 
8 يخلق الظروف لفهم نفسه. 
6 يستطيع أن يقيم علاقات بين آفراد مختلفين. 
التفضيلات اlبيûئيa: Environmental Preference‏ 
® شديد الحساسية نحو المؤثرات» وشديد التآثر ببيثته. 
6 للبيئة أن تسمح له بحرية الحركة والتعبير عن آفكاره وعن خبراته الإنفعاليةء واذا صدمته البيئة في ذلك بدا أكثر 
قلةاًء أو محبطاً لآي أسباب بسيطة. 
6 يؤدي ما يطلب اليه أو ما يقوم به من مهمات» وذلك حين يتمكن من يقرا ويتبادل الطاقات مع بيئته متعددة الألوان. 
والمتغيرة والمليئة بالموضوعات المثيرة. 
6 يحافظ على شخصيات متميزة. 
أسالیب التفکیر لدی فیشر وفيشر؛ )246:ص ,1979 (Fischer and Fischer,‏ 
لقد حدد بري ولويس» عشرة نماذج تكاد تكون شائعة لدى الأفراد في ممارستهم للتفكير في مواقف مختلفة. وقد 
طورت هذه الأساليب باستخدام اساليب الملاحظة للطلبة آثاء تعلمهم» وأثناء أدائهم للمهمات المختلفة في مواجهتهم 
للمشكلات, وقد اعتمدوا أيضاً في جزء منها على المناقشات التي كانت تدور بين المعلمين والطلبةء وقد افترضوا ان المعلم 
يستطيع أن يحدد أسلوب تعلم وتفكير طلبته عن طريق المناقشة الواعية للمعلم الغيور المتحمس الواعي لمهنتهء لأن عملية 
انجاح مهمة المعلم في صفة تتوقف على مدى تحسسه للواقع ولمعارف ومعالجات طلبته في المواقف التعليميةء وفي 
مواجهة المشكلات التي تتطلب حلولاً في مستويات متعددة. 
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الفصل الثاني 
خارطة اساليب تقكير المعلمين 


٤ 
E 
ت ر‎ 


* هذه خارطة تعكس تفكير المعلم بعد تقاعله مع خبرات التدريس وتخصصه الاكاديمي من خبراته وتعامله مع الطلبة بعد 

فترة من الزمن. 

ولقد قَدَّم الباحثان أمظة صفية واقعية لوصف وتدعيم كل أسلوب تفكير, ولذلك لم يكن نموذجها وهمياً؛ بل كانت 
الاساليب التي تضمنها النموذج مرتبة ومنظمة بطريقة يمكن اختبارهاء والتفاعل معهاء وهذه الأساليب هي: 

The Incremental Learner : ali plak -1‏ أ 

يتقدم الطالب بأسلوب الخطوة خطوة, بانتظام مضيفاً أجزاء صغيرة متعدة لكسب فهم أوسع وهذا الأمر مشابه لوضع 
اللبنة المناسبة لبتاء كبر بعناية؛ وفي اوقات مختلفةء ويثابر بهدف اضافة المعلومة تلو المعلومة الى ما لديه من معرفة. 
وربما كان هذا النوع من الأنماط من المتعلمين باستطاعته أن يستفيد من المواد المبرمجة المعاصرة. 

مثال: 

أن تعلم عن مفهوم محدد في الجغرافياء يتعلق بقراءة الخارطة. يوجب على هؤلاء المتعلمين ان يجعوا كثيراً من 
الحقائق قبل الوصول الى التعميم. إذ ربما يحتاجون الى معرفة درجة الحرارةء والارتفاع» خط الطول» خط المرض» 
وموقع الجبال قبل التعميم عن حالة الجو في مكان ما. وينبغي عليهم أن يجمعوا كل هذه المعلومات من أجل فهم المفهومء 
ثم صياغة صورة كبيرة جداً عن حالة الجو. 
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مقدمة في أساليب التفكير 

The Intuitive Learner qu plak -2 | 

إن اسلوب تعلّم الطلبة وفق هذا النموذج لا يتبع المنطق التقليدي» أو التوالي الزمنيء أو تتالي الخطوة خطوة, وإنما 
يقفز في اتجاهات مختلفةء ويأتي الإستبصار الفجائي. والتعميم الدقيق ذو المعنى المشتق نتيجة المعلومات والخبرات 
غير المنظمة. إن نوعية تفكير هؤلاء الطلبة عموماً تتجاوز قدرتهم اللفظية لوصف الخطوات بأي من الاستتتاجات ثم 
الوصول اليها. ومن السهولة بمكان لوصف الادراك المتأخر لكيفية تعلم المفهومء وأكثر من التتبؤ مقدماً بالخطوات التي 
سوف يتعلم بها . 

مثال: 

في المقارنة بين عمل الخارطة في (المتعلم المتتامي Learner‏ اtaاncremen[)‏ (الأسلوب الحدسي) سوف يحاول الطالب 
أن يعمم من عناصر محدودة ومن خطوط عريضة زائدة. ويلجا الى قفز خطوات في سلسلة المعرفة. وفي النتيجة, فإنه 
يجري تخمينات غريبة وأخطاء» ويعمل ذهنه بطريقة أسرع؛ ولكن ينبغي أن يتعلم متابعة تفكيره» وإجراء دلالات صريحة 
لاستتتاجات. 


[ The Sensory Specialist : يuج)Ë| المتخصص‎ -3 


يعتمد الطالب بشكل رئيسي على احدى الحواس لتكوين الافكار ذات المعنى. ومع أن الحواس الاخرى تعمل الا آن 
هناك حاسة واحدة تميل للسيطرة على مدركاته. ويمرف عن هؤلاء الطلبة من هذا النمط آنهم متخصصون في 
الاستقبالات البصرية والسمية. ويبين الملسمى الذي يسمون به اسلوب تعلمهم يكتسب المتعلم البصري كثيراً من المعلومات 
عن طريق النظر او القراءة عن المفهوم الذي يراد تعلمه» بينما يحتاج المتعلم السمعي الى توضيحات لفظيةء وتسجيلات؛ 
او محاضرات وضي الماضيء لم تكن هذه الفروق واضحة في الاسليب» إذ أن كثيراً من المعليمن قد استخدموا اساليب 
متمددة الحواس (الأسلوب السريع) وكانوا ينجحون في ايصال المعلومات الى كثير من الطلبة. 

إن المتعلمين «متخصصي الحاسة» يميلون الى كثير من العروض التي تتضمن طريقة العرض السريع.ء ولكن هذه 
الطريقة كانت في طبيعتها تحمل أخطاراً تهدد فهم الطالب. مثل الملل الذي يعزى الى التكرار واستخدام نفس المواد 
والادوات. 

إن أسلوب تعلم المتخصص بالحاسة قد تم تمييزه لدى العديد من التريويين أمثال: راسل 1[عیRu‏ وفي ۴٤۵‏ حیٹ یریا 
مثلاً أن الأطفال يمكن ان يكونوا ذوي توجه بصري» او سمعي او حركي في قدرتهم للتعلم ولذلك فإن المعلمين بحاجة الى 
استخدام ادوات تشخيصية ليقرروا أي الطرق أكثر مناسبة للتعلم لكل طفل وبناء على ما سبق فإن نمطاً واضحاً محدداًء 
معرفا يمكن أن يحدد بدقة ٺكل طفل (47:ص ,1963 (Russel. D.H. & Fea. Henry R.‏ . 

مثال: 

إن الطالبة (جنة) عندما تدرس كلمات للتهجئة, فانها تنظر الى الكلمة بعنايةء ثم تغلق عينيهاء | | ٠3‏ 
لتدركها. إِنْ هذه الطريقة تعتبر طريقة ناجحة لتعلم التهجئة. وفي المقابل ينبغي على (طارق) أن 
يكتب الكلمة على الاقل ثماني مرات, ويبدو آنه يتعلم التهجئة باستخدام الاسلوب الحركي. وينبغي 
على (خالد) آن يهن الكلمة عالياً لأنه يتعلم كيف يهجيء شفهياًء ثم سمعياً. 

8 The Sensory Generalist ;ةمle‎ lal اتخ صصص‎ -4 

يستعمل هؤلاء الطلبة عدداً من حواسهم في جمع المعلومات وتطوير الاستبصار. ويمتمدون ل 
على البصرء والصوت» واللمس؛ والشم» وأي حاسة آخرى بجمع الأفكار لاختبارها ضمن المعلومات 1 
السابقة بالاضافة الى ما يتعلق بالمعلومات التي تزودها الحواس. 
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الفصل الثاني 

ويرتبط أسلوب المتعلم زا اد الحاسية )0versens ۷e 1e4r۴1(‏ بأسلوب متخصص الحواس العامة . إن هذه الحاسية 
الزائدة لا تستعمل بالمعنى السيكولوجي. ولكنها تشير الى المتعلم الذي يمتلك جهاز استقبال دائم للمثيرات الحسية من كل 
المصادر (مثل الهوائي للراديو). ان هذا المتعلم تتم مساعدته لازالة ما يعيقه من المثيرات» التي يكون غير قادر للافادة 
منها لتعلقها بالتعلم المرغوب. و.تمكين ان يعمل هذا المتعلم في ظروف استحالت فيها تهيئة الخبرات الحسيةء وينظم ذلك 
الموقت المحدد عن قصد. 

إن هؤلاء الأطفال يميلون الى العمل في ظروف بيئية تقل فيها الإثارة عندما يعملون في مشروع خاص» ان شاشة 
البطاقات ثلاثية الجوانب "hee Sided Cardboard $e‏ يمكن ان تمثل هذا النوع من الادوات المستخدمة لتعلم 
الطالب يمكن أن تستخدم عدة مرات لتجنيب هؤلاء الطلاب التعقيد في البيئة. مثل دراسة بعض الطلبة بين الرفوف في 
المكتبة حتى يتجتب المثيرات والضجيج الذي يحدث في المكتبة عادة. 

مثال: 

تمت مساعدة (سميرة) بدرجة عالية من قبل معلمتها عندما انتقلت من مكانها في الصف» بحيث لن تتم احاطتها من 
كل الجوانب بمثيرات متحركةء آو بألوان مثيرة. 

The Emotionally Involved :Îuiطle‎ genikl -5 

هناك طلاب يعملون بشكل جيد في الصفوف التي يسودها جو انفعالي عال. ويمكن تمييز نوعين على الأقل وفق هذا 
الأسلوب: النمط الأولء يزود بجو تعلمي انفعالي حيوي ملون من خلال استخدام المعلم للشعرء المسرحيات. الوصف الحي. 
ثم متعة المعلم الواضحة, ثم اندماجه في مادة التعلم. والنمط الثاني المتدمج انفعالياً في الصف هو الذي يجري فيه 
المعلم والطالب الدفاعء التبنيء ثم طرح الافكار بعد التفاعل الديتاميكي للأفكار والأنشطة. وفي كلا الصقين تلاحظ 
النغمات الانفمالية بوضوح» حيث آن النمط الأول يركز على الموضوع الدراسيء بينما يركز الثاني على التفاعل القائم على 
المواقف التي يتم تبتيها . 

مثال: 

في دراسة عن ستيتهود 51211٥0۵4‏ المبكرة. يعرض المعلم عادة آمام الأطفال المواد ضمن القراءة الأساسية المثيرة التي 
تعتمد على الخبرة الحقيقية, أغانء آناشيد آو امناقشات الحيوية حول أحد فم التي تصور الموضوع. ان بعض الطابة 
لا يستجيبون للعرض الذهني المبأشر لمواد محددة م بهذه الطريقة يشتركون في الخبرة بانفعالية حيوية. 
ويتقدمون للتعلم المعرفي اعتماداً على مبادرتهم في الاشترا 

أما النمط الثاني: من أسلوب التعلم الذي يقوم على u‏ الانفعالي» فيمكن توضيحه»ء في أن الطالب (سليم) الذي 
يستجيب بطريقة افضل في الصف لما يوصف هو تلقائيء أو صريح؛ ولكنه ودودء ويشارك في مناقشة الأفكار التي 
يسمعها سواء كانت في دروس القراءةء آو الرياضيات أو الفنء أو الدراسات الإجتماعيةء وهو بذلك يطور طريقة التفكير 
وتقليب الرآي والمحاورة والمنافسة, والتقاعل التاقد (47:م ,1967 ,«ع۷هS)‏ . 


The Emotionally Nectral Îb ديlakl‎ 6 | 


يتعلم بعض الطلاب جيداً في الصفوف التي يسودها الجو العاطفي البسيط الأثر أو المحايد حيث تقل الصراعات 
الشخصية, والجو الصفي السائد هو جو يستخدم فيه الذهن وليس العاطفة, ويركز المعلم على المهمة التي يتم تناولها 
بأسلوب موضوعي, ويقلل من التلوين العاطفي في السلوك التدريسي» ويساعد الطلبة على الانتقال من التعبير العاطفي 
الى الفهم المعرفي والتحليلي. إِنْ الطلبة الذين يتعلمون وفق هذا الأسلوب أو الذين يصتفون كذلك يميلون عادة الى ان 
يضيعوا او يتشتتوا في المناقشات التي تتعدد فيها الحاجات والمناقشات وتتكون من مواضيع رئيسية الى فرعيةء وفوعية. 
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مقدمة في اساليب التفكير 
مثال: 
سلوى طالبة عمرها 12 سنةء وهي لامعة الذكاءء وكانت دائماً تتضايق في الصف من المعلمة سعاد. التي تقوم بأنشطة 
صفية حيوية جداًء وبرنامج قوي تسود فيه المناقشات التي يسيطر عليها عدم الاتفاق والحماس. وعتدما انتقلت هذه 
الطالبة الى صف المعلمة سميرة حيث يقل فيه العمل الذهني الصفي, آظهرت سلوى تحسناً في أدائها بشكل ملحوظ. 
وأظهرت نتائجها في امتحان مادة التاريخ أن سلوى الطالبة التي كانت متوترة. أصبحت تعمل دائماً بشكل أفضل في 
الصف الذي تخف فيه النواحي العاطفية. 


Explicity Structured :¢ lil! وض‎ -7 


يتعلم الطلاب وفق هذا النوع من التعلم عتدما يكون المعلم صريحاًء واضحاً وغير غامض في تنظيمه للتعلم» ومحدداء 
والأهداف مصاغة بعنايةء وموجهاً المهمات العقلية حتى يتم تحصيلها جيداً كالسلوكات التي سوف تكون مقبولة أو غير 
مقبولة في الصف. كما ويتعلم هؤلاء الطلبة جيداً عندما يشعرون بالأمن في البيت المحدد التتظيم. أن مواقف التعلم 
مفتوحة النهاية. المشوشة؛ وغير المنظمة تتداخل في أسلوب تعلم الطالب» وتقلل من التعلم وتكون عقبة في طريق تحقيقه. 

مثال: 

يمكن المقارنة بين اسلوب تعلم الطالبين (أحمد وسليمان) لتوضيح التفضيل في البناء الواضح والبناء مفتوح النهاية: 

يسأل أحمد المعلم عادة عمّا يتوقعه منهء وما المصدر الذي يمكن أن يستعملهء وما الصورة التي ينبغي أن يكتب التقرير 
بهاء وما طول التقرير, وأسئلة أخرى. وعندما يعطى إجابات واضحة ومحددة فإنه يتقدم في آداء واجبه بدقة تامة. اما 
في موقف التعلم حيث ينيغي عليه أن يحدد هدفه؛ ويختار مصادره؛ ويقرر آي طريقة يعرض فيها نتائجه بتفسه»ء فإنه 
یشعر بن آمنه مهدد وآنه غير سعید في عمله» ویبحث داثماً عن توجيه من الرقاق والبالغين من حوله. 

Open-Ended Structure ıةيlkنلlا 8-البتاء مغتوح‎ 

أن الطلبة الذين يشعرون كأنهم في بيوتهم خلال مواقف التعلم. يتعلمون بشكل آفضل في بيات تعليمية مفتوحة. 
ويكون البناء العام للجو الصفي منه معقول» فهناك مكان للاختلاف وللاكتشافات المتعلقة التي لم يظهر بوضوح تنظيمها 
السابق. ان البناء الصارم من هذا النوع من التعلم مرقوض لدى الطلبة؛ لأنهم يرون روابط بين ما يتعلمون وبين آوجه 
الحاية الأخرى. 

مثال: 

سليمان من نفس عمر أحمد» وهو ذو ذكاء عال مثل أحمد» ينمو في صف أقل تحديد بناء أو أكثر انفتاحاً. ان المهمات 
والتوجيهات واضحة, يحاول سليمان ان يغير أو بقلل منهاء فهو يفضل الغرف الواسعة حتى يظهر آفكاره ويستمتع بها 
وبالتحدي الذي يقدم بصورة مفتوحة البناء فهو يستخدم آو يؤلف طرقاً حديثة في عرضه لتقريره ويتدنى عمله عندما 
يطلب اليه اتباع صور معدة او جاهزة من النشاطات المحددة, والمرسومة خطوات السير فيها. 
1 9- klتعlم‏ انت ڻJفı The Damaged Learner‏ 1 

هؤلاء الطلبة الذين هم جسمياً أصحاء وأسوياء ولكنهم تالفون في مفهومهم لذاتهم وكفاءتهم الاجتماعيةء وحساسين 
في جمالهم أو عقلهم ولكنهم يطورون أسلوب تعلم سلبي» يتميزون بعدم القدرة على تعريف آسلوب تعلمهم. فهم يتجنبون 
التعلم؛ ويرفضونه»ء وهم خيالييون, ويتظاهرون بآنهم يتعلمون. ويمكن مقارنتهم بقرنائهم من «المتعلمين الأسوياء» الذين 
يمكن أن يكونوا مرتاحين وقليلاً ما تنتابهم حالات خوف» وغير مستقلين في تعلمهم. ان المتعلمين التالفين يحتاجون الى 
اهتمام خاص,» والى معالجة خاصة قائمة على معالجة طريقة تلفهم المحددة في موقف التعلم. وانني أرى أن دراسة 
الحالة (رلدا؟ عءة٣)‏ يمكن أن تكون فاعلة في هذا المجال من أجل الحصول على تشخيص موثوق» ومن أجل تعميم 


برنامج لتقليل أو التخلص من التلف الموجود لديهم. 
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الفصل الثاني 

Eclectic Learner ıيûlغتنi¥|‎ lal! -10‏ ا[ 

إن الطلية الذين يمكن لهم آن ينقلوا أساليب تعلمهم» وان يتعلموا بطريقة مفيدة يستطيعون ايجاد اسلوب او اكثر 
يناسبهم» ويمكن ان يكيفوا أنفسهم ويقيدوا من الأسلوب الآخر. ومن خلال استعراض تاريخ من هم هؤلاء الطلبة. نجد 
أنهم قد تجحوا في المؤسسات والمدارس؛ لأنهم يكيقون أنقفسهم مع صف وآخرء ثم يستخدمون الأسلوب الذي يعتبرونه 
أكثر فائدة ومجدياً في اللحظة التي يكونون فيها. 

يقضل المعلمون هذا النوع من أساليب تعلم الطلبةء لأ هؤلاء الطلبة يجرون التكيف الضروري ويمكن أن يستمر 
المعلمون في استتخدام أسلوبهم التعليميء» ولا يتطلب ذلك منهم جهداً أو نشاطاً لتعديل اساليبهم او طرقهم لتناسب هؤلاء 
الطلبة. 

«خالد معلم يفضل العمل بنفسه» ويتخذ قرارات بطريقة عقلية وفرديةء يستخدم خالد برنامج قراءة فردياً في صفهء 
ليس هناك مجموعات تعلمية صفيةء يعمل خالد كمسهل» ويتعامل مع طلبته على أساس فرد لفرد. معظم الأنشطة التي 
توظف في صفه هي من نوع النشاطات التي تتطلب قلماً وورقه». 

«سعيد معلم يحب التحدث والإستماع. . تسره مشاهدة التلفزيونء وسماع الراديو يعمل دائماً مع مجموعة من المعلمين 
في غرفة المعلمين أثناء الإستراحةء يضحك المعلمين الآخرين عندما يروي الأشياء المضحكة والمعقدة والتي تبدو نها 
تحدث له» رکز سعید في التدريس على المناقشة الصفية»ء ويقدم العروضات لطلبته» ويسر سعيد جداً في مناقشاته 
المسموعة مع طلبته». 

«تشترك سماد وسهی في إعداد المواد للمجموعات القرائية, تحبان القراءة» تخططان لتدريس القراءة معاً في أوقات 

مختافة من النهار من أجل أن تتشاركا في هذه المواد . أن برتامجها مغر جداء متعدد ا ومنظم وموضح بشکل 
جيد في كل جزء, وينتهي النشاط عادة بنشاطات متابعة للطلبة . يمكن للاّطفال آَنٌ ينشئوا او يينوا بناء مصغراً ٠‏ أو يقوموا 
بالدهان» أو إعداد رسوم تلبى فيها متطلبات دروس القراءة. كما أن سهى وسعاد یمکن آن تدرسا بشكل مستقل. وعد في 
صفها مجموعات صغيرة من الطلبة للعرض» ويمكن أن يوسع الطلاب مواد القراءة» كما ويخطط لهم أن يمارسوا القراءة 
بعد الإنتهاء من القراءات التي تم تحديدها للمجموعة الصفية. 

سعاد تسمح للطلبة في صفها أن يجيبوا على الأسثلةء وأن يتوسعوا في القراءة أو العمل باستقلال, بالمقابل» فان سهى 
تشجع الأطفال على البناء» والرسم كإستجابة للمواد القرائية المعينة لهم. لديها مواد غنية من المواد الفنية في صفها 
وتعرض أعمال طلبتها وتتحدث عن مشاريعها لرفيقاتها من المعلمات في غرفة المعلمات..». 

تقضيان هاتان المعلمتان جزءاً كبيراً من الوقت في التخطيط, وتوظيف وتطبيق برامجهما التدريسية الملخططة, انهما 
تشعران بالقلق على الطالبات» وتهتمان بأمورهن ولكنهما في نفس الوقت لا تهتمان بأثر أسلوبهما على القرارات 
التدريسية التي تطبقانها على طالباتهن. 
أسلوب التعلم حند دان ودان وبرايس؛ )5:ص ,1987 (Dunn. Dunn, and Price,‏ 

أسلوب التعلم* 


) "التربية عمل الناس. والناس مختلفون' Dun & Dn‏ ( 


* من عمل د. ثايقة قطامي في نشرة دورية رقم (11) للانروا من دوريات المعلم المرشد. 
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مقدمة في اساليب التفكير 

جاءت أهمية دراسة اسلوب التعلم نتيجة لمعرفتتا بأن التاس مختلفون: مختلفون في أساليب تعلمهم؛ وفي شخصياتهم 
وفي طريقة تفكيرهم. إن هذه المعرفة تساعد التريويين على ابتكار المناخ والخبرات التي تشجع كل فرد ان يحقق اقصى 
ما یمکن من قدراته. 

إِنْ اختلافات الناس تدفعنا الى دراسة الوان سلوكهم. فالناس حينما يتفاعلون مع موقف ما يقومون بالوظائف 
الاساسية التالية: 
1- فهم الموقف 2- التفكير 3-الاستجابة له 4-ممارسة السلوك 

إن هذه الوظائف الأساسية تقودنا الى اريعة فروق فالأسلوب: 
1- يتعلق بالمعرفة .)Cognition)‏ 
2- يتعلق بعملية تحدیيد llفھيم .(Conceptualizai01)‏ 
3- يتعلق بالانفعالات (8اءءگA).‏ 
4- يتعلق بالسلوك .)8e!avi0۲(‏ 

إن الاختلافات في الدوافع والاحكام والقيم والاستجابات الانفعاليةء جميعاً تصنف اسلوب الفقرد» فيعض الناس 
مدفوعون داخلياً وبعضهم الآخر يبحث عن حوافز خارجية. وبعض التاس يهمهم إسعاد الآخرين, فالأطفال يسعدون 
آباءهم» والراشدون يسعدون رۇسائهم. 

وهناك كثير من الدراسات التي قدمت برهاناً على آن اختلافات الاسلوب موجودة, وانها تؤثر في عملية التعلم 
والتعليم؛ حيث يصف دان ودان 0u«(‏ & «س0) في عام 1975 نمط التعلم على آنه الصورة التي تتکون من 18 مکوناً لاربعة 
مثيرات تؤثر على قدرة الفرد لأن يتمثل ويحتفظ بالمعلومات او القيم او الحقائق او المغاهيم.. والمثيرات الرئيسة الاربعة 
هي: 


جدول رقم (6) يمثل المثيرات التي تحدد اسلوب تعلم الفرد 


المثيرات المكونات 


الدافعية 


الاجتماعية الرفاق 
المادية أو الطبيعية التلقي 
إدراکي 
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الفصل الثاني 

وقد عمل دان ودان بالتعاون مع جاري برایس (۴۲۰۴ عة6) على اعداد اداة تقرير ذاتي سميت قائمة أنماط التعلم 
.)Le2rning Style Inventory)‏ تتکون اداة دان ودان من 104 فقرات والابدال على كل فقرة هي خمسة ابدال موزعة 
كالتالي: لا أوافق بشدة»ء لا أوافق, غير متأكد» موافقء موافق جدا. 

واليك بعض فقرات هذه الأداة: 
1- آدرس بشكل أفضل عندما أكون في جو هادئ. 
2-احب آن أسعد والدي حينما أحصل على درجات عالية. 
3- أحب الدراسة والإضاءة عالية. 
4- أحب أن أخبر تماماً بماذا أفعل. 
5- أركز أكثر عندما أشعر بالدفء. 

ومن خلال استجابة الطلاب على هذه الاداة ودراسة نتائجها يمكن تقديم الفرص التعليمية وفق أنماط تعلمهم» ويمكن 
أن يعد المعلم أساليبه والبيئة المادية من حوله لتتلاءم مع آنماط طلابه كذلك. فمثلاً قد يجد المعلم أن مجموعة من 
الطلاب يكونون خارج مقاعدهم في أثناء الدراسة فيفيهم المعلم أن مثل هؤلاء الطلاب يفضلون الحركة. ويمكنه بذلك 
تعديل وتغيير البيئة المادية لغرفة الصف لتتلاءم مع حركة الطلاب بدلاً من أن يراها تحدياً له. 

وفي دراسة مسحية حديثة قامت بها ريتا دان («»0 هانR)‏ في عام 1982, وردت النتائج التالية: 
1- يستطيع الطلبة أن يحددوا آنماط تفضيلاتهم التعلمية القوية. 
2- التدريس من خلال أنماط التعلم يزيد من مستوى التحصيل الاكاديمي ويحسّن اتجاهات الطلبة نحو المدرسة. 
3- إن نمط التعليم في الغالب ثابت مع مرور الزمن وثابت في مختلف مجالات التعلم. 

حالة ارشادية 

في مكتب المرشد 

سوسن طالية حصلت على معدل 3 من عشرة, وهي متوترة وقلقة. 

المرشد: ما الذي تعتقدين آنه السبب في هذه المشكلةة 

سوسن: لدي القدرة ولكنني لم أوظفها. 

برز لعقل المرشد: 

1- هل تلقت سوسن إرشاداً من قبل؟ 

2- هذا ما کنت سآقوله لها کمرشد. 

ان معرفة نمط سوسن فضي التعلم يمكن ان يفتح حواراً بينها وبين المرشد والذي يمكن من خلاله أن ترى سوسن 
امرشد كجزء من فريق التعلم» ويمكن أن يشجعها لتأخذ ولو مؤقتاً الخطوة الأولى نحو قبول امسؤولية في تعلمها. إن 
معرفة أنماط الطلاب في التعلم سوف لا يجعلهم أكثر ذكاءاً ولكن سيساعد على تقديم التعليم بطرق اكثر فاعلية وكفاءة 
وبذلك یتمگن الطلبة من أن يتغلبوا على متطلبات المدرسة بشکل آحسن فیتحسن آداؤهم. 

ففي حالة سوسن مثلاً قد يكتشف العلم بواسطة دراسة لنمطها في التعلم آنها تجلس على مقعد وكرسي في أشاء 
الدراسة ولكن نمطها التعليمي يشير الى انها آميل الى التصميم غير الرسمي (أي نها تفضل آن تدرس على الأرض آو 
على السرير) أو آنها تحب الدراسة في المساء وبوجود اضاءة عالية. وقد يظهر أنها غير مثابرة (أي آنها لا تستطيع 
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مقدمة في اساليب التفكير 
الاستمرار أكثر من نصف ساعة متواصلة في الدراسة). ولكن تصرف سوسن ساعتين في الدراسةء وتكتشف أنها تصرف 
نصف ساعة في الدراسة والساعة والنصف الأخرى في نشاطات اخرى كقراءة صحيفة اوكتابة مذكرات للأصدقاء. ومن 
هنا يستطيع المرشد أن يوجه سوسن الى ضرورة توزيع الوقت والنشاطات التي تمارسها كي تواظب على الاستمرار الفعال 
في الدراسة. 
إن حالة سوسن مجرد مثال فقط في تطبيق وتفسير المعلومات عن تموذج تعلم الطلاب في موقف ارشادي. إن النصح 
واضافة ساعات أكثر للدراسة لم يجد مع سوسن حيث أن معرفة الطاثب بنمط تعلمه يجعله يأخذ مسؤولية التعلم على 
عاتقه» كما أن الطلاب يستمتعون في التحدث عن كيفية تعلمهم وطريقتهء فقد تكون هذه استراتيجية فعالة يمكن 
استخدامها في اثناء المقابلة مع المسترشد لمساعدة المسترشدين على تحسين أادئهم وتحصيلهم في المدرسة. 


أسلوب تعلم وتفكير الأطفال لد ترlنس: Learning and Thinking Style‏ 
ان اول من استخدم اسلوب التعلم والتفکیر لدی الأطفال هو بول تورانس ۲0۲۵«٥۴8(‏ ۶21) واعتبره مرادفاً لأسلوب 
معالجة allلgمlت «(Information Processi?g£)‏ ويرى في ذلك أن الافراد يميلون الى استخدام احد نصفي الدماغ في 
معالجة المعلومات. وقد وجه تورانس الاهتمام الى وظائف نصفي الدماغ: الأيمن والأيسر في عملية التعلم والتفكير. وقد 
ظهر هذا الاهتمام في اواخر السبعينات» وبدأت تعنى به الدراسات في بداية الثمانڀنات )29:ص ,1982 .(Torrance,‏ 
اسلوب التعلم والتفكير اسلوب معالجة 
حينما يتم تحديد اسلوب تعلم وتفكير الفردء إنما يتم تحديد اسلوب تناوله للمتغيرات البئيةء ومدخلاتهاء والمدخلات 
الذهنية؛ ونمط التنظيم والادراك. 
لذلك يمكن افتراض ان اسلوب تعلم وتفكير الفرد هو (۷0۲۵ ۴485( لذهنه وعمليات. اي ان المدخلات اذا لم تنتظم وفق 
نظام القرد فلا تدخل ولا ترمز ولا تستقر في مخزنه المعرفي ولا تشكل ذخيرة معرفية. 
ولذلك يمكن ان يتعرض شخصان لنفس المنبهات البيئية ويرمزان أشياء مختلفة ويسجلان خبرات مختلفة؛ ويختلفان في 
مفاتيح الاسترجاع» أو اساليب توظيف الخبرة. 
وقد ظهر أول تمييز وفصل بين وظائف نصفي الدماغ لدى داكس وبروكا عام 1865؛ حينما اشارا الى ظهور 
الاضطرابات اللغوية بعد التلف الذي يصيب النصف الأيسر للدماغ. 
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الفصل الثاني 
وقد تلا ذلك التوصل الى ادلة حول تخصص تصفي الدماغ: الأيسر والأيمن. وأمكن الوصول الى هذه المعلومات عن 

طريق التقصي وا البحث بأحدى الطرق التاليةء أو بالطرق الثلاث مجتمعة: 

1- ما توصلت اليه الدراسات التي أجريت. وما تزال تجري في العيادات على الافراد المصابين بتلف دماغي في أحد 
التصفين (اليمين آو اليسار) حيث تتم مقارنة ما بين المرضى المصابين بتلف في أحد النصفين بتلف مشابه من حيث 
الموقع في النصف الآخر, ومن ثم مقارنة وظائف الدماغ للأفراد الأسوياء (وليامز. 1983 ص282). 

2- ما تم الوصول اليه من نتائج دراسات آجريت على الأفر!د المصابين بانقسام الدماغ (۵ع١نة8۲-٣11م5)‏ والذين غابت 
لديهم وظائف الجسم الجاسيء )rpus u1 0sum(‏ حيث تختفي لدى هؤلاء الأطفال الألياف العصبية التي تربط 
بين نصفي الدماغ منذ الولادةء أو الذين تستأصل لديهم نتيجة عملية جراحية حتى لا ينتقل التلف الى أجزاء آخرى 
في الدماغ وخاصة لدى الأطفال مرضى الصرع أو السرطان. وقد توصل سبرى (ل5P۴۲۲)‏ الى معرفة تخصص كل 
جاتب منجانبي الدماغ من حيث الوظائف (191:ص ,1983 (Cohen,‏ 

3- الدراسات التي آجراها العلماء المعرفيون على الأشخاص الأسوياء في مواقف التشويش. حيث آمكن إجراء مقارنات 
في الحالات التي توجه فيها المدخلات الحسية للنصف الايمن والىصف الأيسر. وقد اعتبرت وحدة التحليل في بعض 
هذه الدراسات سرعة الاستجابة والزمن الذي يستغرقه المفحوص في استجابته لمثير ما. 
وقد توصلت الباحثة هند القيسي (1990) في مشروع دراستها الى دلائل حول التخصص الوظيفي لنصفي الدماغ. 

وأهم هذه الدلائل أن النصف الأيسر يعالج المعلومات بطريقة متطقيةء تحليلية. تسلسليةء وخطيةء ويعالج المواد اللفظية 

والرقمية. آما النصف الكروي الأيمن» فيعنى بمعالجة المعلومات بطريقة غير خطية (متوازية). اي انه يتقاول عدداً من 

التغيرات» وأنواعاً مختلفة من المعلومات في آن واحد» يتمركز فيه التعامل مع الاستعارات, المجازء الصور التمثيلية. 

التشبيهاتء والمواد الفنية والمثيرة للمشاعر غير اللفظية: كالموسيقى» والفنون. ويكون عمله تفضيلاً للمهمات التركيبة 

. (Torrance) 
أما سبري (لآ٣ءم؟) فقد أوضح وظائف نصفي الدماغ بالاشارة الى أن هنالك نوعين من التفكير: التفكير اللفظي‎ 
ويعتبر من وظائف النصف الأيسر؛ حيث يستخدم الفرد عادة ألفاظاً ورموزاً ليتفاعل مع‎ )ebaا‎ "hik 8( 

الموضوع؛ ويوظف الدماغ نشاطاته من أجل مساعدة الفرد في التعبير عما يفكر فيه بألفاظ مذوته مخزونهء يختارها 

عندما يواجه بالمتبه المحدد ليستجيب لمحتوى محدد. 
التفكير غير اللفظي (8" ¡٢)‏ 21 -ه) وهو من وظاذف التصف الأيمن للدماغ حيث يستثير الدماغ خيالات 

بما لديه من مخططات ذهنية. ويجري علاقات باستخدام مخزونه من الخبرات السابقة المرتبطة بهذه العلاقات دون أن 

يعبر عن هذه العلاقات برموز لفظية أو بکلمات. ان ما يتم استحصاره ذهنياً آو تذكره عنذما يتم التعرض الى منبه محدد 
هو خيال هذه المعلومات. وهناك من يرى ان النصقين يتدخلان في اصدار اللغةء ومعالجتها قبل سن الخامسة وقد تم 
التوصل الى أن النصف الأيمن قادر على استخدام اللغة اذا كانت العمليات التي يستخدمها ويجريها من المهمات 

البسيطة. 


ويشير بعض الدارسين الى أن المعالجات البصرية التي تتضمن ادراك الأشكال, والرسوم الهندسية, والعروض البيانية 
هي من وظائف النصف الأيمن, الذي يتخصص بالمعالجات السمعية غير اللفظية كالموسيقى, بالاضافة الى المعالجات 
المرتبطة بتوليد الحلول للمشكلات. 

وقد تم الوصول الى تحديد للوظائف في النصفين: الأيمن والأيسرء كما تظهر في الجدول التالي: 

إن دراسة وظائف نصفي الدماغ هي من الدراسات التي تحظى باهتمام متزايدء وستكون لذلك تطبيقات تعلمية 
تعليمية متمعددة. وقد توقع فرانك فارلي آعه۴ ۴۲۵۵٣‏ رئيس جمعية الأبحاث التربوية الأمريكية (448۸) أن الأبحاث 
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مقدمة في اساليب التفكير 
التي ستجري في هذا المجال سوف تقود الى تغييرات كبيرة قفي تفكير الباحثین. ویری هيرمان (2:ص ,1981 (Herı22»,‏ 
أن على السيكولوجيين والتربويين أن يعيدوا النظر في تخطيط المناهج» وفي أساليب التدريس, وذلك من أجل تصميم 
أنشطة تعلمية وخبرات لصالح الافراد ذوي النصف الأيمن للدماغ. 
ويرد هنا التركيز إلى قضية أنْ معظم الأنشطة والمناهج تصمم عادة للأفراد الذين تسودهم وظائف نصف الدماغ 
الأنشن :تيمل الأفراد الذين تسودهم وظائف نصف الدماغ الأيمن. لذلك بدأت تظهر شعارات التعليم للنصفين: الأيمن 
والأيسر, والتعليم لذوي النصف الأيمن لشعورهم بأهمية ذلك الجانب ومراعاة أولئك الأفراد (1983 ,وص ة:ا۷). 
جدول رقم (7) يوضح الوظائف المعرفية لنصفي الدماغ: الأيمن والأيسر 


Left Hemispheric ıJ! hصiلl‎ dîl, | Right Hemispheric jal hصنل| وظائف‎ 


- يفضل الشرح المرثي - يفضل الشرح اللفظي 
- يدرك التفيرات - التعرف على الأشياء المألوفة 
= کلي تطيلي 
-مجردات ب 


- العمليات التي تتطلب تتالي ومعالجة معلومات | - يستخدم اللغة للتذكر 
- معالجة متوازية, تتناول عدة موضوعات في آن واحد | - معالجات تسلسلية خطية. تتابمية 


- يتناول المواضيع بصورة كلية - يتناول الأجزاء والتفاصيل 

- يدرك الأنماط - يدرك التسلسل الهام 

- مركز المجال والصور الشعرية - منطقي 

- التصورات والتخيلات - أكثر فعالية في معالجة المواد اللفظية الرقمية 


- ادراك وتميز الأشكال المعقدة 
- مركز الإنقعا .لات والعواطف 
- يواجه المشاكل بطريقة غير جادة 
يقضل الحصول على فكرة عامة 
ينتج الأفكار بطريقة حدسية 
- يفضل الأعمال التي تتطلب تفكيراً مجرداً 
- يتعامل مع أكثر من عمل في وقت واحد - یرکز على عمل واحد دائعاً 
- يفضل النشاطات التي تتطلب التأليف والتركيب | - يفضل النشاطات التي تتطلب البحث والتنقيب 
- یرتجل مما لدیه من معطیات - يفضل الاعمال المنظمة والمرتبة 
(Torrance, 1982, p:29, Springer, 1981, P:34).‏ 


- المعالجات مرتبطة بالزمان ادراك الوقت 
- يواجه المشاكل الجدية 

- يفضل تعلم الحقائق والتفاصيل 

- ينتج الأفكار بطريقة منطقية 

- يقضل الأعمال التي تتطاب تکیر محسوساً 


وقد أصدر معهد التربية كتاباً مترجماً لمؤلفته ليندا فارلي وليامز عام 1983 باسم (التعليم من أجل العقل ذي 
الجانبين )eaching for the Tow-Sided Mind)‏ وقد آعد لیکون دلیلاً للتريية القائمة على استخدام جانبي الدماغ: 


الأيمن والأيسر. 
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الفصل الثاني 


صورة كبيرة للدماغ 


ويرى المترجمون أن معظم الأساليب والمواد والممارسات الحالية قد صممت لتساير المتعلمين الذين يغلب عليهم 
إستخدام الجانب الأيسر من الدماغ. ويتساءلون. ويظهرون الحاجة الى دراسة أسلوب تعلم الأفراد من ذوي الجانب الآخر 
ويقولون: ماذا عن المتعلمين الذين يغلب عليهم استخدام الجانب الأيمن؟ ويرون أن الأفراد الذين يعملون آو يتعلمون في 
بيئة موجهة لخدمة «الجانب الأيسر من الدماغ» يمكن أن يواجهوا مشكلات تعلمية. 

وتفترض ليندا فارليز وليامز (1988) أَنْ لكل نصف من نصفي الدماغ طريقة في النظر الى العالم والاستجابة لهء 
يمكن أن ترد هذه الى الوظائف المختلفة التي يقوم بها نصف الكرة الدماغية حيث يختص نصف الكرة الدماغية الأيمن 
بتركيب الأجزاء لايجاد الكليات» بينما يعالج النصف الأيسر المعلومات الجزئية معالجة خطية تتابعية. كما أن المؤلفة 
تضيف أن عَمَليٰ نصف الدماغ غير منقصلين, بل إن أحدهما يكمل الآخر. ويكسب هذا التكامل العقل قوة ومرونة. على 
أنه لا بد من أن تكون الغلبة في الفرد لجانب واحد من جانبي الدماغ. 

وقد صاغت کل من جاکلین وبریسیليا (21-30:صم ,1984 and Pr¡s‌i1112,‏ ynاQueه[)‏ اختبار مؤشر میول الدماغ 
لتحديد أي الجانبين يسيطر على اداءات الفردء وإليك آمثلة من فقرات هذا الاختبار: 
مثال على فقرات اختبار السيطرة الدماغية 


*1- احلام اليقظة: ححصم سے 
ا 

أ- مضيعة للوقت. مکی سس ر 

ب- مسلية ومريحة. ھک 4 L1‏ 


ح- تساعد على حل المشكلات والتفكير الابداعي. 


د- اداة نافعة لتخطيط المستقبل. لسم 


* أنظر بسرعة الى الصورة التالية: 
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مقدمة في اساليب التفكير 
هل الوجه مبتسم؟ أ- نعم بدلا 
عندما تفكر ستقوم به من ألوان النشاط في يومك. فأي النشاطات التالية يمثل آسلوبك؟ 
- أضع قائمة بكل ما احتاج الى عمله والناس الذين سأقابلهم. 
ب- أصور الأماكن التي سأذهب إليها والناس الذين سأقابلهم. 
ح- أترك الامور تجري کیفما کان. 
د- أخطط جدول عملي اليومي» وأحدد الوقت المناسب لكل عمل أو نشاط. 
* هل لديك لكل شيءء مكانة عادة؟ ولكل عمل نظامه؟ وهل لديك القدرة على تنظيم المعلومات والمواد: 
نعم بلا 
* في موقف يتطلب منك حل مشكلة هل: 
آ- تمشي وتفكر ملياً بالحلول ثم تناقشها؟ 
ب- تفكر فيها وتدون الابدال وترتبها حسب آولوياتها ثم تختار الأنسب؟ 
ح- تستذكر خبراتك السابقة الناجحة وتستفيد منها. 
د- تنتظر أن تحل المشكلة ذاتياً؟ 
* هل يسهل عليك تذكر الوجوه: 
آ-تفم بدلا 
* عندما ترغب في أن تتذكر الجهات أو الأسماء او خبراً ماء هل: 
أ- تتصور المعلومات بعقلك؟ 
ب- تدون ملاحظاتك؟ 
ح- تكرر ما تريده لفظأً؟ (سواء كان ذلك بصورة صامتة أم جهرأً)؟ 
د- تربط بین الشيء ومعلوماته سابقاً؟ 
* في استممالك اللغة» هل: 
آ- تركب آو تستذكر الكلمات. 
ب- تستعمل السجع وتضمنه الاستعارات؟ 
د- تختار العبارات الدقيقة تماماًة 
إختباراسلوب تعلمك وتفكيرك لدى الطلبة في المدرسة الثانوية والجامعة 
لقد طور تورانس مقياساً لقياس أسلوب التعلم والتفكير (عد )ہ111 )ur Style of Learning and‏ والذي قام 
ببنائه مستنداً على دراساته وأبحاثه حول وظائف نصفي الدماغ: الأيسر والأيمن أو ما يسمى بالسيطرة الدماغية 
.(Hemispherieity)‏ وقد إعتمد تورانس (1982 )1٥۲۵٩۴,‏ على تتائج الدراسات الطبية والعياديةء في صياغة 
مقياسه من خلال الادلة التالية: 
6 من تحليل وظائف نصفي الدماغ. 
8 مما توصلت اليه الأبحاث في المجال المصبي والجراحي؛ ومن وجود قسمين بارزين في الدماغ متخصصين في 
وظائفهما: الأيمن والأيسر. 
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الفصل الثاني 
8 ان هنالك وظائف عقلية لدى كل فرد تظهر من خلال الاداءات التي يجربها والتي تستند على وظائف النصفين: الأيمن 

الأيسر معاً (الدماغ المتكامل). 
ما آجرى من دراسات سيكولوجية في اختبار الوظائف والاداءات اللفظية وغير اللفظية. 

تألف إختبار تورانس (أسلوب التعلم والتفكير) من 36 فقرةء وكل فقرة تتألف من ثلاث عبارات: عبارة تشير الى 
الوظيفة المرتبطة بالنصف الأيمنء وأخرى تشير الى وظيفة مرتبطة بالنصف الأيسر, وعبارة ثالثة تشير الى الوظائف 
التي يتكامل النصفان فيها. وقد تم تعريب الاختبار ليناسب البيئة الاردنية (قطاميء 1986). حيث قام الباحث بالطلب 
الى أحد المتخصصين في علم النفس بترجمة المقياس المعرب الى اللفة الانجليزية 1۲٣۲٤1٤10 ١(‏ ء84) وتمت المقارنة 
بين ما هو مترجم الى اللغة الإنجليزيةء والنص الانجليزي الاصلي» ووجد تماثل كبيرا بين الصورتين حيث أنه لا توجد 
اختلافات تذكر في ذلك. هذا وقد أجريت دراسة ثبات (قطامي» 1986) على عينة من طلبة الجامعة الأردنية وذلك عن 
طريق الاعادة لمدة تزيد على خمسة أسابيع» وقد بلغت معاملات الثبات كما يلي: 

معامل الثبات للأسلوب الأيمن 0.82 

معامل الثبات للأسلوب الأيسر 0.80 

ومعامل ثبات أسلوب التعلم والتفكير المتكامل 0.87 

وقد كانت النتائج متقاربة مع تلك التي تم الحصول عليها من خلال الدراسة التي أجريت في امريكا. 

وإليك أمثلة من فقرات المقياس المعرب (قطامي» 1986) 


جدول رقم (8) يتضمن نماذج من مقياس اسلوب تعلم الطلبة المعرب 


 *‏ - لست جيدا في تذكر الوجوه 
دب لست جيداً في تذكر الأسماء 
ح- ان تذكري للاسماء والوجوه بتقس الجودة 


* آ - استجيب جيدا للتعليمات اللفظية 
ب- استجيب جيدا للتعليمات البصرية الحركية 
ح- استجيب للتعليمات اللفظية والبصرية الحركية بنقس 
الجودة 
* آ - قادر على التعبير عن انفعالاتي ومشاعري بصراحة 
ب اضيط تعبيري عن انفعالاتي ومشاعري 
ح- اكف عن التعبير عن انفعالاتي ومشاعري 


* آ - ليس جديا في نشاطات الكتابةء البحث, الرياضةء الفن 
ب- نظامي ومنضبط في تشاطات التجريب والكتابة والبحث 
حه مساو في سلوكي غير الجدي وسلوكي النظامي 

والانضباطي في النشاطات والتجريب والكتابة 
* أ - أفضل التمامل مع مشكلة او متغير واحد فى وقت واحد 
ب- افضل التعامل مع عدد من المشكلات او عسدد من 
المتفيرات في وقت واحد 

ح- تتتساوى تفضيلاتي في التعامل مع مشكلة واحدة في 
وقت واحد مع التعامل مع عدد من المشكلات في وقت 
واحد. 
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* أ - أفضل القراءة الناقدة والتحليلية 
ب أفضل القراءة الابداعية والتركيبية 
ح انتتساوى تفضيلاتي في القراءتين الابداعية والناقدة 
* أ - افضل الاسلوب البديهي في حل المشكلات 
ب“ افضل الاسلوب المنطقي في حل المشكلات 
حہ تتساوى تفضيلاتي باستخدام الاسلوب البديهي 
والاسلوب المتطقي في حل المشكلات 


* أ - استمتع في استخدام الرموز في حل المشكلات 

ب اكره استخدام الرموز في حل المشكلات 

ح لا استمتع ولا اكره استخدام الرموز في حل المشكلات 
* أ - أفضل حل المشكلات منطقياً 

بب افضل حل المشكلات بالتجريب 

حم تتساوى تفضيلاتي في حل المشكلات منطقيا او تجريبياً 


* 1 - ماهرفي اعطاء توضيحات لفظية 
ب ماهر في عرض توضيحات عملية وحركية 
ح- تتساوی مهاراتي في عرض توضیحاتي سواء کانت 
لفظية او عملية حركية. 
* 1 - أفضل التدريس باستخدام العرض اللفظي 
ب أفضل التدريس باستخدام العرض البصري 
حد تتساویى تفضيلاتي بالتدريس باستخدام العرض اللفظي 
والعرض البصري 
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إختبار توراتس لتحديد أسلوب التعلم والتفكير لدى الطلبة في المدرسة الابتدائية 

لقد صمم تورانس ورينولد» وريجل؛ وبول (563:ص ,1977 (Torrance, Reynolds, Riegel, ad Ball,‏ مقياسا وتم 
نشره في مجلة Gifted Child Quarterly)‏ eط1)‏ على صورة قائمة تقرير ذاتيء وقد صمم الاختبار لقياس درجة اعتماد 
الفرد السيكولوجي النسبي على آحد جانبي الدماغ: الأيمن أو الأيسر في ما يجريه من آداءات ووظائف والتي سماها 
الجانب المسيطر (راذ›نإ۴إمءنسع8). وقد بنى (مقياسه سلوب تەلمك وتفكيرdك (Your Style, of Learning)‏ معتمدا 
على ما تم الوصول اليه في العقد الاخير والمتعلق بتفضيلات معالجة المعلومات لجانبي الدماع. وتميل هذه النتائج الى 
القول: ان النصف الايسر, يتضمن تتابعاً خطياًء ووظائف لفظية في حين يتضمن النصف الأيمن. الوظائف غير اللفظيةء 
والوظائف المرتبطة بالمعالجة الذهنية ويتضمن الاختبار والاسئلة المتعلقة بشكل رئيسي بالوظائف المرتبطة بالسيطرة 


الدماغية لكلا الجانبي. 


ویری رينولدز ورفاقه K0 10۲۲4«٥٤(‏ ,01١رع۴)‏ أنْ السيطرة الدماغية تبدو انها تأخذ صورتها النهائية 
في السنوات المبكرة من حياة الطفل. ولذلك فإن هناك مبرراً قوياً لقياس السيطرة الدماغية لدى الطفل وتحديدهاء وقد 
شجع على ذلك وآثار الاهتمام به معهد حل المشكلة الابداعي (۳۲51) وأشاد بذلك عدد كبير من الباحثينء وشجعوا على 
استعمال هذا المقياس بصورته المعيرة لاختبار اسلوب تعلم وتفكير الأطفال. 


وإليك آمثلة من فقرات المقياس المعد للأطفال 


جدول رقم (9) يمثل فقرات من مقياس تحديد اسلوب التعلم والتفكير للاطفال 


* أ- من السهولة ان اضيع في الاشياء 
الالوفة اللحيطة بي 
ب- من السهولة ان اجد الاتجاهات حتى 
في الاشياء الغريبة المحيطة بي 
ح- متوسط المهارة في ايجاد الاتجاهات 


* أ- آفكر آحسن عتدما أكون مستلقيا على ظهري 
ب- افكر أحسن عندما أكون في جلسة مستقيمة 
ح- تتساوى تفضيلاتي في التفكير عندما اكون 

مستلقياً ومندما اكون مستقيماً 


آ- أسلوبي غير جاد في حل المشكلات 
ب- اسلوبي جاد في حل المشكلات 

ح- اسلوبي مزيج من الجد واللعب في حل 
المشكلات 


* |- جيد في التفكير فقي قول او عمل 
اشياء فكاهية 

ب- ضعيف في التفكير في قول او عمل 
اشياء فكاهية 

ح- متوسط القدرة في التقكير في قول 

او عمل اشياء فكاهية 
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أ- أفضل المشكلات اليسيطة 


ب- أفضل المشكلات المعقدة 


ح- تفضيلاتي متساوية للمشكلات البسيطة والمعقدة 


* أ- استمتع في الحديث والكتابة 
ب- استمتع في الرسم ومعالجة المواد والاشياء 

حد يتساوى استمتاعي في الحديث والكتابة 
والرسم ومعائجة المواد 


* أ- أفضل التفكير الحسي 
ب- أفضل التفكير المجرد 
ح- تفضيلاتي في التفكير الحس 

والتفكير المجرد متساوية 


* آ- أفضل المثيرات الحركية او التي تطلب 
عملا 
ب- افضل المثيرات السممية» واللفظية 
ح- تتساوء تفضيلاتي للمثيرات 
السمعية والحركية 


# مکتبة این عہرش ٭ 


الفصل الثاني 
أسلوب تعلم وتفكير أطفال ماقيل Pre-School Children’s Learning and Thinking Style Audi‏ 

لقد اختبرت الأبحاث السيكولوجية والتربوية العلاقة بين خصائص الأطفال ما قبل المدرسةء وأداءاتهم المدرسية 
وتكيفهم. وقد هدفت مثل هذه الدراسات الى تطوير اساليب لتحديد الموهوبين والمشكلات لدى الأطقال. وقد كان الكشف 
المبكر في هذه الدراسات يتمثل في تفرد قدرات الأطفال التي يمکن آن د تعرز ويتم اثراؤهاء عن طريق توفير البرامج 
التربوية. 

وكان من أشهر الاختبارات لتحديد الفروق الفردية هي اختبارات الاستعدادات والقدرات المدرسية. ولسوء الحظ فان 
هم الإختبارات هو قياس الوظائف العامة للمفهوم الإفتراضي (ا نا5١0٥‏ ا4ء ناء ١ا0مل)‏ والمسمى بالذكاء العام 
والشخصية, والتكامل الإدراكي» ومع أن مثل هذه المفاهيم تعتبر مفيدة لتقدم النظرية السيكولوجية, إلا انها لا تخبر 
المعلمين وأولياء الأمور الا بالقليل» عن أحسن أسلوب لتعلم الطفلء آو عن تميّز الطفل بخصائص معينة يختلف فيها عن 
الأطفال الآخرين. ومن حيث استجابته لطرائق متتوعة أخرى للنجاح المدرسي (76:ص ,1980 (Sabtino and Miller,‏ laڑڻوa‏ 
على ذلك فان الأفكار حول ذكاء الأطفالء والشخصية والقصور الإدراكي كان يساء فهمها أحياناً بالنسبة للأطفال 
المحرومين وعائلاتهم. 

وكان أحد الأساليب غير التقليدية التي عنيت بقياس قدرات الطفل - وركزت على أهمية الأسلوب المعرفي لديه. 
والدافعية للتحصيل. والحاجة للكفاءة - كانت في اعمال كوجان» وماگًيللاًند )1961 ,صKoga(‏ )1:ص ,1973 «(McCelland,‏ 
ومع ذلك فإن المحددات ما زالت قائمة بالنسبة للمفاهيم المتعلقة بأسلوب تعلم الطفل والمتأثرة بالتفكير التقليدي. 
والمحددة بما يتضمن من مفاهيم وتراكيب افتراضية؛ وحتى صعوبة امكانية قياس المفاهيم بطريقة قابلة للملاحظةء وفي 
النهاية. فإن المعلومات المتوافرة عن تغيير وتحسين آداء الطفل في هذه المجالات تكاد تكون معدومة وليس هتاك اي فكرة 
واضحة عن أن التحسن في البناء المرتبط بالمهارات له آي تأثير على نجاح او فشل الطفل في الخبرات المدرسية. 

وقد بذلت جهود لتطوير أسلوب فاعل في هذا المجال لدى كل من جيرني وواينبرغ and‏ ,84:ص ,1969 (Guerney,‏ 
(912:م ,1969 ,عإمطnء‏ وقد افترضا ان البرامج التقييمية قلما تركز على دور المفاهيم الغامضة والمتغيرة من مثل 
الذكاءء والاستعداد وما شابهء وآن هناك أهمية للتركيز على السلوك المرتبط بالتعلم الملاحظ الذي يترجم في الحال الى 
تقديم أو تدريب مناسب على المهارات التريويةء وتزويدهم بتدريس مناسب يعالج ما لديهم من قصور. 

ويذا فان الاعتماد على استدلالات نافعة وصادقة متعلقة بقدرات الأطفال المعرفية أو العمليات العصبية العاطفية 
المتوسطة, والقياس المبكر للآداءات المحتملة التي سوف يظهرها الأطفال في تعلمهم. كل ذلك يعتمد على نمط فريد من 
السلوك المتعلم الذي يظهر لدى الأطفال عندما يواجهون موففاً تعلمياً حقيقياً في البيئة المدرسة. 

ويشير مكديرتموت وآخرون (5:ص ,1984 (Mcdermott, and Beit”,‏ الى أنماط السلوك هذه بأسلوب ا 
(عاو؟ ع«نصععا) . لذلك يحدد أسلوب التعلم الطرق المتميزة التي تتفق مع خصائص الطفل أثاء عملية تعلمه» ويتضمن 
ذلك استراتيجيات حل المشكلة وسلوكات اتخاذ القرارء واستجابات الطفل للتوقعات, والمحددات فى المواقف التعلمية 
المدرسية. 

لقد كرست الجهود السابقة لتطوير مقابيس لدراسة السلوك التعلمي للطفل وتوصلت الى نتائج مؤملة ان برنامج 
معايير النشاط الصفي (ئN01m )1he Schedule for Classroom Activity‏ وامختصر ب (C4۸٤8؟)‏ ل مکیني وآخرون 
)Mickinney, Mason, Perkerson, a clifford, 1975, p:198)‏ تضمن استخدام العينة الزمنيةء وعينة الخدت (Time-‏ 
(i8اp nd event sam‏ لدی مشاهدين خارجيين في دراسة 90 طفلاً في الصف الثاني الابتدائي. وقد تمت مراقبة 
سلوك كل طفل في الصف لمدة (40) دقيقة خلال السنة الدراسيةء وتم تصنيف سلوكهم وفق (12) عنواناً. 

وقد طور رینولدز. (1011:م ,1979 ,ئReynod)‏ مقياس تراتيب السلوك الصya (Classroom Behavior Rating‏ 
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(ع21٥S‏ والمختصر ب )C8۸5S(‏ حيث تضمن (40) فقرة, والتي من خلالها يستطيع أن يقيم تقويماً شاملاً السوكات 
التعلمية الصفية التي يعرضها الأطفال وذلك بملاحظة الطفل لمدة تتراوح بين 15-10 دقيقة وتسجيل درجات سلوكه. 

إن كلا من مقياس مكيني («503) ومقياس رينولدز (08۸5) كانا ثابتين ومرتبطين بعلاماتهم على المقياس التحصيلي 
المقنن للسنة الدراسية التي تمت فيها المراقبة. ثم تم تطوير مقياس ترتيبي (٤1ة٥؟‏ ع«ناة۸) ويتكون من 40 فقرة معتمدا 
على نمط روزنبرغ النظري (1968 ,ع۸0۵۲٥8٥۸)‏ القائم على مشكلات المتعلم لدی نيومان» بارتون, وكرايتيلي ,ة1 ۸6) 
Bato, and Crit, 1969, p:723(‏ لكي يستخدم لدى الطلبة في المدرسة الثانوية؛ والذي دعم نظرية روزنبرغ» ولكن 
المقياس الأخير بحاجة الى دلالات صدق وثبات. 

ومع أن كل واحدة من الدراسات السابقة كان ينبغي أن تحرز تقدماً في دراسة السلوك المرتبط بالتعلم إلا ان فائدتها 
كانت محدودة وذلك لطول الوقت الذي يحتاجه الباحث في مراقبة وتقييم كل طفل (من 40-10 دقيقة) متضمنة بض 
الحالات التي يمكن أن تمتبر مؤشراً الى القدرة المعرفية او على الامراض النفسيةء ولغياب المعايير مستويات الأطفال ما 
قبل المدرسة أيضاً. والمشكلة الأخرى التي ظهرت واضحة؛ هي التي تتضمن دقة تقييم المعلمين مستويات الأطفال 
الأكاديمية في المرحلة الابتداذيةء والتي تعتبر أكثر فاعلية من تقييم المعلمين للأطفال على سلوكات تعلمية أساسية 
مستقلة يتضمنها مقياس سلوك ترتيبي في مرحلة ما قبل المدرسة. 

ومن وجهة نظر مثاليةء فإنه ينبغي أن يكون مقياس أسلوب تعلم الأطفال مختصراًء وذا كفاءة تسمح بملاحظة وتقييم 
عدد كبير من الأطفال في فترة زمنية مناسبة قبل آن يعرض الطفل لخبرات تعلمية صفية منتظمة في المدرسة؛ بالإضافة 
الى أن التقييم ينبغي أن يقوم على ملاحظات مستمرة» ووفق ظروف بيئية طبيعيةء وليس ضمن ظروف مصطنعةء أو من 
قبل معلمة صف» وفق عينة زمنية او جلسة علاجية او من قبل افراد اخرين أدخلوا للبيئات الصفية. ويفترض 
مكديرمونت ورفيقته (6:م ,1984 ,.ة اه M9۲0٤‏ أن الأمر الأكثر آهمية هو ان كلا من السوكات التعلمية التي 
تخضع للتقييم ينبغي آن تكون قابلة للتعلم أو التغير وقق أساليب تدريس مناسبة. 

تطويرمقياس أسلوب تعلم الأطفال 

لقد تم اختيار الفقرات وبناء المقياس على اساس من المراجعة الوافية والشاملة للأدوات المستخدمة لقياس سلوك 
الأطفال السائد منذ عشرين سنة (1984 M0٣0١,‏ وتجريب مبدئي استطلاعي مکثف لدی ستوت (1978 ,٤ه8)‏ 
في بریطانیا وکندا ولدی مکدرمونت في امریکا آیضاً. 

وتم اقتباس سبع فقرات من دليل ستوت (5101( الأولي مهارت تلم (Stott's Preliminary Guide to the Jbl!‏ 
Leaning Skis, 1983(‏ 4اط تم تطوير مقياس ستوت كأداة كشف آولية كمقياس نهائي للأنماط المختلفة لمهارات 
التعلم» ولكنه توصل الى نتائج مشجعة في مجال العمل المبدئي مع الأطفال الرضع في المدارس البريطانية ۸١‏ ١۵ء6)‏ 
۴٣۵i, 1980, p:17(‏ وقد تم تضمين فقرات أخرى لوصول الى صورة أكثر شمولية لوظائف الأطفال الذهنية في 
مجالات ترتبط باستراتيجيات التعلم المتباعد (sععع†a .)Divergent ]earni«ع St‏ والمرونة؛ وسهولة التنقل في المهمات؛ 
ونقل المعرفةء والتعلم من الأخطاء. وتنوع الإهتمامات والميول, والتخطيط المسبق في سلوك حل المشكلة. 

وإليك نماذج من أسئلة الإختبار (قطامي» 1989ء ص176): 
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المصن انتاتي 


نموذج اختباراسلوب تعلم الأطفال 


۵ أسلوب تعلم الأطفال 
اسم الطفل: د قکرة م اتی OEE‏ 
اسم المعلم/المعلمة: م القاریج: efe‏ 


يبدو في إجاباته أنه يعير انتباهاً لذلك. 

مستقر عند آدائه للنشاط الذي يتطلب تركيزاً. 
يعمل بجد على الأشياء الجديدة دون آن ينتابه توتر. 
ميال لأن يندمج في النشاطات الصفية العامة 
يتقبل المساعدة التي تقدم له عندما لا بستطيع معالجة المهمة التي تعرض له. 
ببدي مستوی محدوداً من الإهتمام. 

يتوقف عن أداء المهمة قبل إكمالها. 

يرتكب أخطاء دون التعلم من أخطائه. 

لا يعطي اهتماماً لا تتطابه المهمة. 

یفضل طریقته الخاصة في معالجته للأشياء والتي لا تكون عادة فاعلة 


بالاضافة الى ذلك فإن مهارة التعلم متضمنة في كل فقرة عند صياغتها وتطويرها حتى تكون عملية ووفق الأساليب 
التدريسيةء ووفق برمجة تعديل السلوك (1981 ,1978 )8S101١,‏ وتضمنت الصورة النهائية (16) فقرة محددة للسلوك 
التعلمي الذي يمكن آن يرتب وفق مستويات ثلاثة (يطبق عادة. ويطبق أحياناً ولا يطبق). 
أسلوب التعليم والتقكير تدى اللأطفال ونسبة الذكاء: 10 Learning Style and‏ 

لقد وجد أن نسبة الذكاء التي يتم الحصول عليها من خلال تطبيق مقابيس الذكاء تبقى افضل مو شر للتحصيل في 
المستقبل وأنْ متوسط الارتباط بين نسبة الذكاء والتحصيل (0.55). وكانت بين آسلوب التعلم والتحصيل (0.49)ء وتظهر 
هذه النتيجة لصالح أسلوب التعلم والتفكيرء خاصة آنها آفضل وأقصر من إختبار الذكاء الذي يتطلب على الأقل ساعة 
تطبيقية لكل من المعلم والطفل؛ وهذا على مقياس معتدل انطو کيا هو في مقیاس کولان واندرسون & )Kuh1 ٣41٩‏ 
deron e( (Kuhlmann & Anderson, 1965)‏ بينما يستغرق تطبيق مقياس دراسة اسلوب تعلم (SCLS) Jab‏ 
جزءاً بسيطاً من وقت المعلم. علاوة على ذلك فإن لأسلوب التعلم والتفكير علاقة فريدة مع معابير التحصيل لتزديد من 
القدرة التنبؤية لمقياس الذكاء. 
الأسلوب المحرفي في التفكير؛ م1رغ؟ i۷e)¡معٍهC‏ 

تعتبر عملية الإدراك من العمليات العقلية المعرفية التي يتحدد على أساسها أسلوب تنظيم العلاقات المتضمنة في 
موقف من المواقف» سواء كان تنظيم تلك الاد في ار و ا لعناصر الموقف» أو في إطار نظرة 
تحليلية (الشريف» 1982 ص109). 

والمنحى الذي يستخدمه الفرد في تنظيم العلاقات» ومعالجة المعلومات على مدى واسع في حالات مختلفة يسمى: 
ا (y1#ا8),‏ ولآن هذا المنحى تضمن فعالية الشخص الإدراكية والمعرفيةء فانه يسمى الأسلوب المعرفي ۷#ناز«عه١)‏ 
tyle)‏ 

وتقصد بالأساليب المعرفية (ع1را؟ ١۷ا‏ عه) تلك الفروق بين الأفراد في أساليب الإدراك» والتذكر, والتخيل. 
والتفكير, كما آنها تمثل الفروق الموجودة بين الأفراد في طريقتهم في الفهم والحفظ والتحويل ومعالجة المعلومات )1١-‏ 
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مقدمة في اساليب التفكير 
Processing)‏ ationصrه؟‏ بغض النظر عما اذا كان مصدر هذه المعلومات هو العالم المحيط بالفرد او القرد ذاته )M65-‏ 
.sick, 1976, p: 124)‏ 
ولكل فرد أساليب خاصة في ادراك المواقف والأشياءء وتكاد تكون هذه الأساليب متسقة وتتمتع بدرجة من الثبات 
والاستقراء» مما حدا بعلماء النفس أن يطلقوا عليها الأساليب المعرفية, لأنها تتضمن الطرق المختلفة التي يدرك بها 
الأفراد الموضوعات» والاستراتيجيات المستخدمة في الاستجابة لمثل هذه المدركات. وقد لاقت هذه الأساليب المعرفية 
اهتماماً من الباحثين السيكولوجيين إلا أنْ أكثر الأساليب المعرفية شهرة واستخداماً فى المجالات المدرسيةء هو أسلوب 
الإستقلال الإدراكي )Perception Field Independent)‏ وسلوب الإعتماد انئعرèي .(Peception Field Independent)‏ 


خصائص الأسلوب انٹعرفيı Gognitiye Style Features‏ 
يتمتع الأسلوب المعرفي بعدد من الخصائص, منها: 

1- يهتم هذا الأسلوب بالشكل )۴١١۳(‏ أو صيغة النشاط المعرفي الذي يمارسه الفرد أكثر من اهتمامه: بمعحتوى 
النشاط» ولذلك تشير الأساليب المعرفية الإدراكية الى الفروق الفردية في سلوب استخدام العمليات المعرفية مثل 
الإدراك. والتفكير؛ وحل المشكلات, والتعليم» والإرتباط بالآخرين. 

2- الأسلوب المعرفي هو اسلوب ذو أبعاد مستعرضة (٥10ئه‏ ,1( ۴٠٣۷۵۶۷۵‏ فهو يمكننا من النظر إلى الشخصية نظرة 
كليةء فلا يفتقر على الجانب المعرقي من الشخصية فقط, بل هو أساس تتحدد به جميع جوانب الشخصية (عياش. 
989 ص2). 

3- الأسلوب المعرفي أسلوب ثابت نسبياً (8416) مع مرور الزمن؛ لكن ذلك لا يعني أنه غير قابل للتعديل او التغفيير 
تماماً؛ غير انه لا يتفير بسرعة أثناء حياة الفرد العاديةء وبذلك آمكن التتبؤ بدرجة كبيرة من الدقة والثبات بالأسلوب 
الذي سيستخدمه الفرد في المواقف المستقبلية. 

4- للأسلوب المعرفي حكم قيمي (4ء” عد[ ۴٠[ه۷)‏ والذي يعتبر من الأبعاد شائية القطب (ءةاهم8) وبالتالي يعتبر 
مهماً للتمييز بين الأسلوب المعرفي والذكاء وغير ذلك من القدرات. حيث أنه كلما ازداد نصيب الفرد في أي قدرة من 
القدرات كان ذلك أكثر مناسبة. أما في الأسلوب المعرفي الذي ليست ليسا له نهاية محددة سواء كانت مرتفعة أو 
منخفضة,» فالأفراد المستقلون عن المجال يتميزون بالقدرة على التحليل والتتظيم؛ ولكن مستواهم منخفض في 
مجالات المهارات الاجتماعية. في حين ان الأفراد المعتمدين على المجال يحققون مستوى عال من الممارات 
الإجتماعيةء ولكن تنقصهم القدرة على التتظيم والتحليل. 

5- الأسلوب المعرفي حيادي القيمة (متعادل )۷2[٠٥ [60٣۵‏ حيث آن لكل قطب من الأقطاب قيمة تحت ظروف معينة. 
وتصلح لأداء مهمة من نوع معين. إذ يعتقد - على سبيل المثال - أن المعتمدين على المجال ينجحون في مجال التدريس 
والإرشاد النفسي» في حين ينجح المستقلون عن المجال في الجراحة والهندسة والرياضيات. وفي هذا الصدد, تبين 
من دراسة كوينلان وبلات (1972 ,814 ۸٩‏ ١1a١iس)‏ أن طلبة التمريض / تخصص ممالجة نفسية (Psychiatric)‏ 
كانوا من فئة المعتمدين على المجال؛ إذ تبين أن فعالية العمل بالنسبة الى التمريض النفسي ترتكز بشكل كبير على 
الاهتمام بالناس والاحساس بمشاكلهم. ومواصفات هذا العمل متفقة مع خصائص العتمدين على المجال (عياش. 
9 ص3) في حين آن طلبة التمريض / تخصص جراحة (اةءعإن؟) لا يقاس عملهم بالنسبة إلى تفاعلهم 
الإجتماعي. وانما يقاس بمارتهم ونجاحهم في استخدام أدوات الجراحةء وغيرها من الأدوات وهذه المهمات تناسب 
الأفراد المستقلين عن المجال. 


105 


#.relegram : @edubook‏ % rلتبەة‏ ابن عہرش %٭ 


القصل الثاتي 
مقياس بعد الاستقلال الادراكي والإعتماد الإدراكي: 
صمم وتكن ورفاقه (1977 ,.1 اء ”1)1 ۷) ثلاثة مواقف اختبارية لقياس مدى قدرة الفرد على ادراك الموضوع بشكل 

مستقل عن المجال أو المحيط المنظم الذي يتواجد فيهء وهي: 
الموقف الأول: 
يەرف الموقف الأول بإختبار المؤشر والإطار (ا1e۶ ۸0D 4 ۴٣”‏ والمختصر ب (8۴۳) ویتلخص الموقف الإختباري 

بأن يجلس المفحوص في غرفة مظلمةء ثم يعرض عليه مؤشر مضيء؛ ضمن إطار مريع الشكل مضاء أيضاأء مع ملاحظة 

إمكانية إمالة الإطار أو المؤشر بشكل مستقل ولا كان المؤشر والإطارء يقدمان للمفحوص بشكل مائلء فان المطلوب منه 
تعديل المؤشر ليصبح في وضع عمودي» مع الاحتفاظ بوضع الاطار المائلء وقد اشارت النتائج الى آن بعض الأفراد كانوا 
يقررون أن المؤشر في وضع رأسي طالما أن درجة ميل المؤشر تعادل درجة ميل الإطار. وقد بلغت درجة اميل في بعض 

المرات 30 درجة. 
الموقف الثاني: 
ويمرف باسم إختبار تعديل الجسم )B0dy Adjustment)‏ وامختصر ب (841) . وموضوع الإدراك هو جسم المفحوص 

نفسه» حيث يجلس المفحوص على كرسي داخل حجرة صغيرة موجودة ضمن غرهة الإختبار ثم يطلب منه تعديل وضع 

جسمه المائل ليصبح في وضع عمودي مع ملاحظة إمكانية إمالة الكرسي أو الحجرة الصغيرة بشكل مستقلء ثم ملاحظة 
الفروق بين الأفراد. كان يعدل من جسمه ليصيح في وضع عمودي بغض النظر عن درجة ميل الحجرة الصغيرةء في حين 
كان هناك أشخاص يقررون أن أجسامهم أصبحت في وضع عمودي طالما أن درجة ميل الكرسي الذي يجلسون عليه 

تعادل 35 درجة (عياش» 1989 ص4). 
الموقف الثالث: 
ويرف بإختبار الأشكال المتضمنة (ا1e5‏ uresعFi )Embedded‏ ویختصر ب (8۴1) حيث يعرض فيه على المفحوص 

شكل هندسي بسيط لفترة زمنية محددةء ثم يقدم له بعد ذلك بشكل معقد يتضمن شكلاً بسيطاً في داخله في صورة 

مخفية؛ ویطلب مته ابراز الشكل البسيط من خلال الشكل المعقد وذلك برسم حدود الشكل البسيط المتضمن في الشكل 

المعقد. 
وترى عياش (1989ء ص5) آن المواقف الثلاثة تتشابه في الأمور التالية: 

1- لكل متها مجال )۴١١10(‏ منظم وهو: الاختبار المضيء في الاختبار الاول. والحجرة الصغيرة في الاختبار الثاني 
والشكل المعقد في الاختبار الثالث. 

2- لكل متها موضوع للإدراك وهو: المؤشر في الاختبار الأول والجسم في الإختبار الثانيء والشكل البسيط في الإختبار 
الثالث. 

3- يكون المطلوب من المضحوص آن يتعامل مع أجزاء عناصرالموقف بصورة مستقلة عن بقية الموقف الكلي؛ ثم ملاحظة 
الاتساق في أداء الأفراد على الاختبارات الثلاثة . فالأشخاص الذين يجعلون المؤشر قريباً من الإطار في درجة ميله 
هم عادة الأشخاص الذين يجعلون آجسامهم في وضع مائل بدرجة قريية من درجة ميل الغرفةء وكذلك هم الأشخاص 
الذين استغرقوا وقتاً آطول في إكتشاف الأشكال البسيطة المتضمنة في الأشكال المىقدة (1977 .(Witkin, et. al,‏ 
وبذلك أمكن وتكن («ن)ا۷1) التمييز بين اسلوبين من أساليب الإدراك. ان الأسلوب الأول والمتمثل بالأضراد الذين 

يتميز ادراكهم للموقف بانه ادراك کلي (لهطه61) یخضع بشکل واضح لتنظيم المجالء اي معتمد على المجال -ل1عا۴( 

(epende1ط‏ والثاني يمظه الأفراد الذين يتميز ادراكهم للموقف بأنه تحليلي (ءنااة١4)‏ حيث يمكنهم التحرر من 

سيطرة المجال» فيعتبر إدراكهم مستقلاً عن ا لمجال )ئDependen-Field(.‏ 
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مقدمة في أساليب التفكير 

وقد أثبتت أبحاث وتكن ورفاقه (1969 ,اه با ,«ن)ا۷1) أن الأفراد عموماًء يميلون الى الثبات النسبي تبعاً للأسلوب 
المعرفي الذي يوصفون به (معتمد - مستقل) ويرتبط مفهوم الثبات النسبي للأساليب المعرفية الإدراكية ارتباطاً وثيقاً 
بمفهوم التمايز النفسي («0ناةن١ءإء؟؟1‏ 41ءنعه[هءرء۴) والذي يشير إلى مدى ادراك الفرد لخصائصه وتمييز ذلك 
عن المحيط الذي يعيش فيه ومن ثم تحديد نوع السلوك الوظيفي المناسب في موقف من المواقف. 

وبمعنى آخر؛ فإِنْ هذا المفهوم يشير الى مدى قدرة الفرد على تمييز المثيرات المختلفة الموجودة في موقف من المواقف 
وإدراكهاء وإختبار الاستجابة المناسبة لتلك المثيرات. فالقرد الذي تكون درجة تمايزه النفسي مرتفعة يدرك ما حوله 
بطريقة متميزةء ويصبح بالتالي قادرا على تتظيم الموقف أو إعادة تتظيمه؛ ومثل هذا الشخص يمكن تصنيفه في فئة 
الأسلوب المعرفي المستقل. أما الشخص الذي لم تتم لديه عملية التمايز النفسي بدرجة كافية, فانه يمكن اعتباره من فئة 
الأسلوب المعرفي المعتمد (شريف» 1982). وإليك امشة من اختبار وتكن المعرب للبيئة الأردنية والذي تم تطبيقه على 
عينات أردنية: 

نماذج من اختبارالمجال التابع والمستقل لوتكن 
حاول ايجاد وتحديد الشكل البسيط «ص» ضمن الشكل المعقد الموجود بجانبه في الجهة اليسرى. 


انظر الصفحة التالية للتحقة 
من صحة اجابتك. 


ستظهر على الصفحات التالية فقرات شبيهة بالفقرات السابقة. فعلى كل صفحة ستجد شكلا معقداء وبأسقله حرف 
يشير الى الشكل البسيط المتضمن فيه. للاجابة عن كل فقرة ارجع الى الفلاف الأخير من هذا الكراس لترى الشكل 
البسيط المطلوب منك تحديد أبعاده. بعدئذ قم برسم حدوده بقلم الرصاص فوق خطوط الشكل المعقد مباشرة. 
1- يمكنك اعادة النظر الى الاشكال البسيطة على الصفحة الأخيرة بالقدر الذي تحتاجه. 
2- قم بمحو كل الأخطاءء والخطوط غير اللازمة. 
3- أجب عن فقرات الاختبار بالترتيب» ولا تنتقل الى فقرة جديدة إلا اذا عجزت نهائياً عن الإجابة عن الفقرة التي 
4- ارسم حدود شكل بسيط واحد فقط في كل فقرةء حتى وان رآيت أكثر من شكل بسيط ضمن الشكل المعقد . 
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الفصل الثاتي 


الحل 


5- تُعرض الأشكال البسيطة ضمن الأشكال المعقدة دائماً بنفس الأيعاد ونفس الخصائص ونفس الاتجاه الذي تظهر عليه في الصفحة 

الأخيرة من هذا الكراس. 
القسم الأول 

جد الشكل البسيط «ب» 


القسم الثاني 3 


جد الشكل البسيط «ز» 


القسم الثالتث 


108 


#.relegram : @edubook‏ % rلتبەة‏ ابن عہرش %٭ 


مقدمة في اساليب التفكير 


جدول رقم (10) 
المقارنة بين أسلوبي المعرفة المستقل والتابع حسب نموذج وتكن 


أ المستقل عن البيئة 

- قادر على تحليل المفاهيم والمثيرات الى مكوناتها بسهولة 
- يميل الى العمل مستقلاً 

- يستمتع بالتعامل مع النظريات والأفكار والمجردات 

- لا يتأثر بالرفاق أو الأشخاص ذوي السلطة بسهولة 

- مدفوع ذاتیاً ولا يقوم بمبادرات 


تعليمات حول ذلك 

- لا يعباً بالنقد 

- يحل الموقف ويتعرف عليه 
الإجتماعية 

- ذو إدراك تحليلي 


- يتعلم المواد الإجتماعية المهمة المطلوبة فقط 
- يصوغ لنقسه أهدافاً ومعززات 


المقارنة بين أسلوبي المعرقي المستقل والتابع: 


- جيد في حل المشكلات بدون أن تتوافر لديه معلومات واضحة أو 


- يحتاج الى أن يعرف كيف يستخدم السياقات لفهم المعلومات 


التابع للبيئة 

- يجد صعوبة في تحليل المفاهيم والمثيرات إلى مكوناتها 
بسهولة 

- يميل الى العمل مع الآخرين. 

- لا يستمتع بالتعامل مع النظريات والأفكار المجردة كثيراً 

- يتأثر بدرجة عالية بالرفاق والشخصيات ذوي السلطة 
بسهولة 

- يستجيب آكثر للمصادر الخارجية في الدوافع والحوافز 

- جيد في حل المشكلات التي تحدث بين الأشخاصء 
ويحتاج الى معلومات وتفضيلات كثيرة وصريحة لكي 
يحل المشكلة 

- يتآثر جداً بالنقد 

- يميل الى قبول التنظيم المعطى له للموقف مع أنه غير 
قادر على التعرف عليه 

- لديه ذاكرة قوية في المعلومات الاجتماعية ويحتاج الى آن 
یعلم كيف يستخدم مساعدات التذكر 

- ذو إدراك شمولي 

- يتعلم المواد الإجتماعية بإطار اجتماعي أفضل 

- يبحث عمن يمتحه المعززات ومن يصوغ له أهدافاً 


تمكن وتكن من خلال دراساته تحديد خصائص الطلاب المستقلين عن البيئة. وخصائص التابعين للبيئةء وإليك المقارنة 
بين الخصائص المعرضية للنمطين (قطامي.1989› ص 95(. ۴ ,1983 (Burke, 1985, P: 34, Grasha,‏ 
أما من حيث المقارنة في أسلوب التدريس لدى المعلمين المستقلين عن البيئة والتابعين. فقد توصل بيركي وجارجر 


)Burke and Garger, 1985, P: 31)‏ الى المقارنة التالية: 


جدول رقم (11) 
يمثل اسلوب تدريس المعلم المستقل واسلوب تدريس المعلم التابع 


كيف يعلم المعلمون 


المستقل عن البيئة 

- قوي في قيادة وتنظيم تعلم الطلاب 
والتركيز على الناحية المعرفية في 
عملية التدريس. 

- يفضل الطريق غير الشخصية مثل 
المحاضرات وحل المسائل. 

- يستخدم الأسئلة لتقديم الموضوع 
ويتابع إجابات الطلاب. 

- المعلم هو المحور. 

- يعطي تفذية راجعة تصحيحية 
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التابع للبيئة 

- قوي في تكوين بيئة تعليمية شخصية؛ 
وماطفيةء ويركز على النواحي 
الشخصية في التدريس. 

- يقضل مواقف التعليم التي تسمح 
بالتفاعل والمناقشة مع الطلاب. 

-يستخدم الأسئلة ليتأكد من تعلم 
الطلاب ومتابعتهم للتدريس. 

- الطالب هو المحور. 

- يقلل من تقديم التغذية الراجة 
ويتجنب التقويم السلبي. 


# مکتبة این عہرش ٭ 


القصل الثاتي 

Whose Cognitive Style Make Difference? $aرغÃli من الذي أسلوبه المعرفي يحدث‎ 

حاول کشنسکس )Kuchinsks, 1979, P:269(‏ أن يجيب على سؤال "من الذي أسلويه المعرفي يحدث الفرق؟" وقد 
عرف في مقالته الأسلوب المعرفي بأنه الطريقة التي يتصرف الفرد» ويستجيب ويتكيف بها مع البيئة. ان فعل ردود فعل 
الفرد وتكيفه» يمكن أن يزودنا باستبصار في سلوك الفرد يساعد على التتبؤ. ودراسة كيفية سلوك الإنسان في موقف 
محجدد. 

ومن وجهة تظره. یری کشنسکس (۲:270 ,1979 ùi (Kuchinsks,‏ الأسلوب المعرقي (eاSty )€0gnitive‏ يستعمل 
مرادفاً لأسلوب التعلم» أسلوب التعليم» والأسلوب الإرادي ويرى أنه مفهوم استخدم أول ما استخدم لدى عالم النفس 
البورت )A1p0۲0(‏ منذ أريعين سنة حين أشار الى أسلوب الحياة والتكيف (ع”1امة ك۸ of Life and‏ eاSty)‏ متأثراً بأنماط 
الشخصية المميزة. وافترض أن نمط الشخصية والأسلوب المعرفي وجهان لعملة واحدة. كما ويرى أن نمط السلوك المميز 
عادة يكون ابا مع مرور الزمن (1971 and Brimer,‏ yاSatter)‏ ولذلك ظهر من وجهة نظر الباحث عدد من الإتجاهات 
في دراسة التعلم والتفكير لدى الأطفال والراشدين (1976 (Scott and Anes] ey,‏ . 

اذا تعتبر دراسة اساليب التعلم ضرورية؟ 

8# لأنها عامةء اذ ان لكل فرد اسلوب تعلم. 

لأن اسلوب التعلم يكاد يكون مقررء وثابت نسبياً . 

8# ان تحدیده یساعد على استثماره في التعلم . 

8# ان عدم تحديده يفقد الطلبة اهتمامهم وتقل طرق مراعاتهم من قبل معلميهم. 

# لأن اسلوب التعلم يتدخل في التعلم والتحصيل والتكيف والمستقبل الدراسي المهني. 

وقد بدأ الباحث كشتسكس (270:ص ,1979 ,kكصطعا)‏ منذ دة سنوات بملاحظة الطلبة والمعلمين, والمادة القرائية 
في المرحلة الإبتدائية بهدف تحديد آثر الأسلوب المعرفي على النشاطات الصفية؛ ومن أجل ذلك إستخط اسلوب رسم 
الخريطة المعرفية (و04 ۷#انصعه)) المطور لدى هيل (1969 ,ا5811) الذي تضمن عدداً من الأساليب التي يعالجها الفرد 
برموز نظرية (على صورة كلمات أو آأرقام): آرقام تدرك فرديا (مدخلات جسميةء مدخلات حركيةء مدخلاث حسية.. 
وهكذا( تأثير ثقافة الأسرة, والذات والرفاق وأسلوب تفكير الفرد الذي يصل فيه الى استدلالا. 

كان الاهتمام حتى عام 1979 منصباً على تحسين البيئة التعليمية للأطفال ولم يكن هناك إهتمام بمدى تنظيم المواد 
الدراسية لكي تناسب آسلوب تعلم الأطفال ما عدا الإنتباه السطحي للقنوات السمعية والبصرية. وقد كان الإهتمام 
منصباً على دراسة اسلوب تعليم المعلم ودراسة آثره على المتەلم )271:ص ,1979 .(Kuchinsks,‏ 

أثاء الزيارات التي أجراها كشيتسكس للصفوف المختلفةء ولمستويات الطلبة المختلفةء وللمعلمين ذوي المؤهلات 
المختلفةء لاحظ آن معظم المعلمين والمعلمات يشتركون في ظاهرة مؤداها أن أسلوب المعلم المعرفي هو الذي يقرر كيف 
ينبغي للطلاب آن يتعلموا وتوصل الى أن لأسلوب المعلم المعرضي آكبر الأثر من أي عامل آخر على البيئة التعلمية -اK)‏ 
)272:ص ,1979 .chinsks,‏ 

طرح كشينسكس تساؤلاً مغاده "ما مدى إتقان نتائج الدراسات في موضعع تعلم القراءة" في هذا المجال. إن الباحث 
بعد مراجعة مكثفة وشاملة للأدب التربوي المتعلق بذلك يورد رآي شال (1969 )١1211,‏ الذي يتضمن أن فشل الطلبة في 
تعلم القراءة ناتج عما لدى الطلبة من اسلوب تعلم (عارا؟ ع«ا«٣ةع])‏ مقرر سلفاًء وتمرضهم الى طريقة تنكر وتتجاهل 
قدراتهم واستعداداتهم وأسلوبهم المعرفي. 

في سنوات الستينات قامت الحكومة الأمريكية بدعم عدد من الأبحاث في مجال الوصول إلى أكثر الطرق فاعلية في 
تعليم القراءة لطلبة الصف الأول الإبتدائي. وقد أشارت نائج الأبحاث الى أن تعليم المعلمين. وليس طبيمة المادة 
التعليميةء أو أساليب تعلم الأطفال هي التي تتسبب في الفروق بين الطلبة (1967 ,٣ءDyk (Bond and‏ . 
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مقدمة في أساليب التفكير 

أمّا في بريطانيا فقد اختبر بينيت (1976 ,80۳0۴1) أساليب تعلم الطلبة وتقدمهم. ووجد علاقة قوية بين أهداف 
المعلم وآرائه وطريقة تعليمه» بالإضافة الى وجود آثر هام لأسلوب التعلم (الأسلوب الممرفي) لدى المعلم في كل المجالات 
التحصيلية التي تم اختبارها في الدراسة. وفي المؤتمر الذي عقد تحت عنوان Ja) Do Teachers make a Diferece?‏ 
المعلمون هم الذين يحدثون الفروق؟) والذي دعمته الحكومة الأمريكية. أشارت النتائج بوضوح الى أنه من بين العوامل 
المتضمنة في المدرسةء فإن العامل ذا الأثر الأكبر مقاساً بأداء الطلبةء هو تأثير المعلم. 

ویضیف کشینسکس (273: ,1979 ,kوinاuc)‏ آننا اذا قبلنا المقولة التي ترى أن المعلم هو مفتاح تحصيل طلبته 
وتقدمهم» فإنه ينبغي لنا أن نكتشف بعمق آثر الأسلوب المعرفي للمعلم على النشاطات الصفيةء ولذلك فإنه يجيب على 
سؤال: "ما الذي نمطه المعرضي يحدث الفرق؟ بقوله: إنه المعلم والمعلمء وأسلوب المعلم المعرفي بالذات. 
سايب lاlتıpıla Teaching Styles‏ 

تخبرنا الدراسة الظاهراتية (رع٥01«١۳٥١١٠۴)‏ للبيئة: "أن لكل بيئة متطلبات خاصة للفرد للتكيف معها" وتتضمن 
حاجات الفرد التي يمكن أن تتحقق وفق ظروف بيئية محيطة محددة 0g, 1979, p:239(‏ عGr).‏ 

ويعني ذلك في المجال التريويء أن المعلم عندما يحدد اختيار أسلوب عرض ماء مثل المحاضرة فإنه يفترض متطلبات 
محددة للتكيف مع أذهان الطلبة. فعلى سبيل المثال: إن امحاضرة تستغرض ساعةء ويتطلب ذلك صفات تكيفية مثل 
تسجيلات رمزية مجردةء او استخدام قناة سمعية»ء أو تفكير تفريقي. أو تفكير استدلالي» أو نتابعي منطقي» آو كبت 
إنفعاليء واستجابة لفظية فوريةء والقدرة والميل للتكيف مع الحرارة؛ والرطوبةء والإضاءة ومستوى الصوت في الغرفة 
لأطول فترة ممكنة من الزمن. 

ويشير المثال الى العلاقة غير المألوفة في آذهان المعلمين, وتفكيرهم» حيث تظهر العلاقة بصورة جديدة بين الطالب» 
والمعلم والبيئةء كما ويشير الى عدد من التكيفات الذهنية التي ينبغي على الطالب اجراءها. كما أن العلاقة هذه تخبرنا 
أشياء عن التعليم وهي تشير إلى القوة العظيمة التي يمكن أن يؤثر بها المعلم على ذهن المتعلم. خاصة عندما يكون المعلم 
مسؤولاً عن تدريس مساق ماء ويقدم وسيلة أو وسيلتين لإيصال وتحقيق آهداف المساق. 

والسؤال المطروح في هذا المجال هو آهل يمكن للطالب الأكثر نجاحاً في التعلم الصفي أن تكون لديه قدرات تكيفية 
تطابق المتطلبات الداخلية التي يتضمنها أسلوب تدريس ما يعرض له؟ وقد أجاب غريغورك (240:م ,1979 (Greorgore,‏ 
بالإيجاب على هذا السؤال. . 

أن اسلوب التعليم (ع1رt؟‏ ع«طcھeا)‏ أو نموذج التعليم (274:م ,1979 ,isا!E) of Teaching)‏ اMode)‏ يتضىمن 
استراتيجيات معتمدة على النظريات والأبحاث التي طورها السيكولوجيون, والفلاسفةء والتريويون وآخرون ممن اهتموا 
بأسلوب تعليم الفرد . ويتضمن كل أسلوب تعليم: التبريرء وسلسلة من الخطوات (أفعال؛ وسلوكات) يجريها المعلم. 
ويستقبلها ويتفاعل معها المتعلم» ووصف الأنظمة الضرورية المدعمة للاجراءات» وأسلوب تقويم تقدم المتعلم. 

ان بعض نماذج التعليم صممت لساعدة الطلبة على تنمية وعيهم الذاتي (ع١:امنءء٥-1۴ء5)‏ آو المشاركة المسؤولة 
ضمن المجموعةء كما أن بعض نماذج التعليم تثير التفكير الاستدلالي (0««8ءةء۸ ع۷ا ٠لها)‏ أو بناء نظريةء وأخرى 
تزود المتعلم بمهارات اتقان الموضوع (Mastery Learning)‏ . 

حدد بروس جویس ومارشا ویل (1986 ,نا۷ & ۵٥له[)‏ أكثر من (80) نموذج تعليم» يستطيع المعلم أن يختار منها ما 
يناسبهء شريطة أنْ يحدد النماذج المناسبة التي تلائم حاجات البيئات المختلفة للتعلم. 

وقد حددت إليس وظيفتها P:275(‏ ,1979 ,ء1[٤)‏ كخبيرة لمساعدة معلمي ومعلمات المدرسة باستخدام الأساليب 


الأكثر مناسبةء وكانت كالتالي: 
1- تحديد مهارات التعلم المرغوبةء والاستراتيجيات للتعلم» وتحديد ما الذي يرغبون في اكتسابه منها. 
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الفصل الثاني 
2- تحديد النموذج التعليمي والذي يضم تقديم مهارات التعليم» والإستراتيجيات التي تم لهم اختيارها وتفضيلها. 
3- التعلم بإستخدام وتطبيق هذه النماذج التعليمية لتحقيق الأهداف المحددة. 

تری ریتا دان ورفاقھا (240:ص ,1979 (Dunn, et al,‏ أن إتجاهات المعلمين نحو البرامج التعليمية المختلفةء وأساليب 
التدريس» ومصادر التعلم» بالإضافة الى تفضيلات الطلبة في التعامل مع المواد والأشياء المحددة تشكل جزءاً من أسلوب 
التعليم )Dunn and Dunn, 1977, P:65(‏ وهم يحددون (240:ص ,1979 ,41 .اء )0u««‏ تسعة مكونات لأسلوب التعليم 
وهي: الفلسفة التربوية (رطم‌0ءهانط۴ اo«aنEducat)‏ وتتض نن الأهداف التي يتبناها الأسلوب ونظرته للإنسان ودور 
الخبرة المعرفية. 

تفضيلات الطلبة (5٤٥۸ءإع۴٠إ۴‏ ء"ء۵4ا5) وتتضمن الظروف البيئية التي تساعد المتعلم على أن يظهر أحسن آداء 
لديهء وتستغل فيها إمكانات التعلم الى أقصى درجة. 

التخطيط التدريسي (ع«ندممة!۴ اة١0ناءنا٣ا)‏ ويتضمن التشخيصء وما ينبغي عملهء وتقويم الطلبة او المجموعات 
من الطلبةء ويمكن استخدام صرر التقويم الموضوعية في هذا المجال عن طریق عملیات الملاحظات الصفية» أو ملف 
الامتحانات لكل طالب» او تعییناتهم» او اعمالهم. 

تجمعات الطلية (ع«ذمدهإ6 دعل 2ا؟). وتتضمن الاجراءات والأساليب التي يجريها المعلم لكي يسهل تعليم الطلبة 
وفق ظروف صفية اجتماعيةء وهذه الاجراءات يمكن ملاحظتها وتقييمها. 

تصميم غرفة الصف («عذءء0 »0اا وهي الاجراءات والتتظيمات التي يحدثها المعلم في غرفة الصف 
وترتيب المقاعد والادوات لاشباع حاجات الطلبة للتعلم» كما أن هذه الاجراءات خاضعة للتقييم على أساس محكات محددة. 

البيئة التعليمية 8۷۲٥٣۳۴29‏ ع«نطءة٠٣)‏ ويشير هذا المكون الى كيفية وضع المعلم جدولاً لتنفيذ التدريس وما هي 
البدائل المتوافرة لدى الطلبة والتي تتم المفاضلة بينهاء والاحتياجات الموجودة للحركة والتنقل ومستويات المصادر 
التعليمية المتعددة؛ وتسهيل الحصول عليها. 

خصائص العلمين (sءناوام†‏ ء123 مطeacا)‏ ويشير هذا المكون الى القيم والمعايير التي يؤمن بها المعلم كما هي 
ملاحظة من خلال الأساليب الإجرائية المستخدمة لنقلها الى الطلبةء وتتضمن درجة المرونة لدى المعلمء وادراكه للأشياء 
المهمةء الإعتبارات المهمة التي تدخل في حسابه فيما ينقله للطلبةء وكمية التوجيه والإشراف الذي يمكن أن يقدمه المعلم 

سلوب اتد ريس (Teaching Methods)‏ 

أسلوب التقويم (sله‏ ٣ا‏ ١٠٥ناة٠۴۷1)‏ وذلك لتحديد مستويات تحصيل الطلبةء وهو مكون تمكن ملاحظته ايضا. 
ويستطيع المعلمون أن يقيموا أنقسهم بأدوات سهلة التطبيق, وسهلة التصحيح واستخراج العلامات والتقديرات» وهي 
تحدد اسلوب تعليمهم» وتكشف النتائج والتقديرات التي يتم الحصول عليها عن المجالات التي هي بحاجة لان يتوسع 
المعلم في استخدامها لکي تلبي خصائص ..الطلبة (75:ص ,1977 „(Dunn and Dunn,‏ 

(Teaching Method) ۾يلaتlا آنواع أسالیب‎ 

یحدد فیشر وفیشر (249 (Fisher and Fisher, 1979, p:‏ إساليپ تعليم متعددة؛ وقد قاما بوصفها باختصار» ومنها: 

lL (Fhe Task - Oriented) ıa4جgkl‎ gl -1 


يعرض المعلمون في هذا الأسلوب المواد التي ينبغي تعلمها وتتطلب اداءات محددة من الطلبة كما ويقوم التعلم بشكل 
محدد على ساس فردي» وهذا النوع من التعليم هو بمثابة نظام مفتوح» حيث تستمر المتابعة لمستوي اداء كل متعلم 
لتحقيق ما تم له من تحديد لا هو متوقع منه. 
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مقدمة في آساليب التقكير 
2- الخطط اlتlaوني: (The Cooperative Planner)‏ [ 

حيث يخطط المعلمون الطرق والوسائل للتعليم بالتعاون مع طلبتهم؛ وتتحدد مسؤوليتهم في موقف التعلم في تقديم 
خبراتهم القيمةء وخلفيتهم المهنية التخصصية, ويوجهون تعلم الطلبة. وتكون آراء الطلبة واقتراحاتهم محترمة من قبل 
المعلمين» ويشجع المعلمون مشاركة الطلبة في كل المستويات. 


(The Child Centered) :Jèطلٹا التمرکز تحو‎ 3 


حيث يزود المعلم طلبته بالبناء («0ناء‌ساطه)) حتی يتقدموا في تحقیق ما یریدون, أو نحو ما یرونه مثیراً لهم. 
ويناسب هذا المنهاج طرق المتفوقين ايضاًء ويعتبر دور المعلم محدوداً حيث تعطى الأولوية الى ميول الطلبة واستطلاعهم. 
ویری فیشر وفیشر (24 :م ,1979 ,۴۲ا۴ مه ۵۲طء۴) أن تنفيذ هذا الأسلوب يكاد يكون مستحيلاً في الجو الصفي 
المحددء ولذلك لتواجد اعداد كبيرة في الصف ولزيادة مسؤولية الكبار في البيئة الصفية وللروتين السائد في التشجيع 
الآلي لبعض الميولء ومعظم ميول الطلبة. 

4- التمركزنحوالموضوع: (The Subject Centered)‏ 
حيث يتم في هذا الأسلوب التركيز على المحتوى المنظم» الى درجة يتم فيها استبعاد ميول المتعلم . ويقتتع المعلمون عند 
تغطية الموضوع بأمانة» بفض النظر عن كمية التعلم الذي يحققه الطلبة. 
1 5-اlتمرjS‏ تھ (The Learning Centered) ıl‏ [ 
يتم التركيز المتساوي على الطلبة وعلى آهداف الادة التي ينبغي تعلمها. كما ويرفض التركيز الزاقد على أسلوب 
الطفل. آو على سلوب الموضوع الدراسيء وبدلاً من ذلك يساعد الطلبة - مهما تكن قدراتهم - على النمو والتطور نحو 
تحقيق الأهداف الأساسية بالاضافة الى الاستقلالية في التعلم . 


The Emotionally Rxciting anû Its Coınterض^ışڊlJ‎ lg Îla رن‎ -6 | 

يظهر المعلمون وفق هذا الاسلوب» اندماجهم العاطفي المكثف في التعليم» فيندمجون في عمليتي التعلم والتعليم 
بحماس» ويسعون دائماً لخلق جو صفي فيه اثارة عاطفية عالية. اما من يقابلهم من المعلمين فيميلون الى تخفيف الجو 
الانقعالي والعاطفي في الصف بينا يسود اجواء صفوفهم جو عقلانيء وتعلم هادئء تماماًء ويؤكدون على تحقيق التعلم 
ڏي المعتى» بينما يكون المعلمون العاطفيون أكثر إندماجاً في موقف التعلم. 

وتفترض إليس (275:ص ,1979 ,ك۴11) انه لا ينبغي للمتعلم تعلم عدد كبير من نماذج التعلم من اجل زيادة قدرته على 
تزويد طلبته ببدائل لبيثاتهم التعليمية. وتفترض ايضاًء أن هناك اسلوبين لهما قيمة بالنسبة للمعلم الذي يسعى نحو توفير 
بيئة تعلمية متتوعة لطلبتهء وهما: 
أ- نموذج التفكير الاستدلالي (Inductive Thinking)‏ 

ذلك النموذج الذي يعتمد على أعمال هيلدا تابا (3ط14 )81a‏ 
ب- نموذج لعب الدور )ع (Role-P1ayi‏ 

والذي تم تطویره لدی فاني وجورج .)۴annie and George Shafte1) Jal‏ وقد تضمن النموذجان الاستراتيجيات 
التاليةء وهي: 
1- يبدا تعليم المفهوم البسيط ومن ثم المفهوم المعقد. 
2- تزويد الطلبة ببناء أو بمناقشة أعمالهم. 
3- إختيار مواضيع ومواد التعلم» والسماح لهم باختيار الاجزاء والمواضيع. 
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الفصل الثاني 
4- تنمية وتطوير التعاطف )۴۳٣۳۲۷(‏ في الجو الصفي. 
5- تشجيع المشاركة هي النقاش في المجموعة والنشاطات. 
6- مساعدة الطلبة على صياغة واختبار الفرضيات. 
7 مساعدة الطلبة على الاشتراك والاندماج في نشاطات حل المشكلة الابداعي» واختبار البدائل. 
بالاضافة الى استخدام هذين النموذجينء قإنه يمكن للمعلم أن يقوم بتخطيط المستوى المعرفي في النقاش والانتقال 
من الحقيقة الى تحديد المفاهيم الى المستوى النظري» ويخدم كمسهل وموضح للنقاشات الصفية وتوليد الأفكار 
وتصحيح مسار التفكير وفق المخطط الموجود لدى الطلبة ويستخذم بطريقة ابداعية الاحداث الصفية ويصوغها 
کمفاهیم؛ ویمهد ویسهل استخدام لعب الدور. 
لعب الدوريطورالتفكير 
ان حالة لعب الدور تتضمن ان يلبي الطالب عقل صاحب الدور وافكاره ويتمثهاء ويذوتهاء ويصبح كأنه هو في موقف الاداء. 
وفي كثير من الحالات يصعب على الأطقال التحرر من الدور الذي لبسه في وقت قصير. ولكن قيمة هذه الاستراتيجية تظهر 
في استغراق الطفل لأفكار الدور وتبنيها والاداء وفقها مما يعمق خصائص الدور؛ ويزيد وعيه ويزيد فهمه له. وبذلك يحدث 
تفير في استراتيجيات تفكير الطفلء ويعتاد عليها وتصبح جزءاً منه. وكثير من الأطفال لا ينسون طيلة حياتهم انماط تفكير 
الشخصيات التي لعبوها. 
كما أن هتاكف تماذج أخرى تزود المعلمين باستراتيجيات اخرى. ومن هذه النماذج التي تعتبر هامة في تحقيق 
الأهداف» وتقديم منوعات تعلمية صفية: 
النموذج غير hlبlشر (Rogers) jjجgرل (Non - Directive)‏ حيث يعكس المعلم مشاعره مساعدة طلبته على حل 
المشكلات التعلمية. 
6 نموذج جوردن («0ل60۲) والمسمی بالنموذج ابد «(Synectics Models) Jel‏ وهو النموذج الذي يتم فيه تطوير 
التفكير المجازي في حل |ıkغكغلa .(Metaphorical Thinking)‏ 
وهناك نمانج أخرى لقوة وفعالية التأثير على سلوك الطلبة التي يمكن أن تسهم في تغيير الجو الصفي. ومن هذه 
النماذج: 
6 نموذج سکٽر (۲٤«ہSki)‏ في تعديJ‏ |لgluوك (Behavioral Modification)‏ . 
© نموذج بحث الحالة لديوي وتjılı (Group Investigation Mode1)‏ . 
(Glasser’s Classroom Model) رjڵlج‎ igi ®‏ 


توافق أسلوب التعلم وأسلو ب Matching Between Learning Style and Teaching Style «lil‏ 
إن مطابقة أسلوب المعلم في التعليم مع أسلوب تعلم الطالب يتبر قضية هامة من أجل زيادة تحصيل, وتكيف الطلبة 
يفترض البعض أن المعلمين يستخدمون آساليب تعلمهم (الطريقة) التي يفضلون التعلم بها وتظهر بسببها افكار لأساليب 
تعلم مدد كبير من الطلبة, ولذلك يفسر تدني تحصيل بعض الطلبة في التعلم الصفي بعدم مواجهة الطالب بالموار 
التعليمية بالأسلوب الذي يناسب تعلمه. لهذا أولت الدراسات والأبحاث أهمية لدراسة توافق اساليب تعلم الطابة 
وأساليب تaلم‏ allلjın (Ellis, 1979, p:276, Fisher and Fisher, 1977, p:249, Dunn & Dunn, and Kenneth,‏ 

„1979, p: 239, Bennett, Christine, 1979, p:260, Gregore, 1979, p: 236, Kuchinsks, 1979, p:269) 
آنه يوجد هناك اعتقاد شائع مفاده «یعلم‎ )Punn, Dumm, and Kenneth, 1979, تری دانء ودانء وکینیثٹ (240:م‎ 
المعلمون بالطريقة التي تم تعليمهمم بهاء» والعبارة الصحيحة «يعلم المعلمون بالطريقة التي تعلموا بها». ومن خلال‎ 
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مقدمة في اساليب التقكير 

دراسات دان )0u«(‏ توصلت الى أن المعلمين يعتقدون بأن الطريقة التي تعلموا بها هي الطريقة 'الأسهل" و "الأصح ٠‏ 
لذلك وجه المعلمون طلبتهم نحو اتقان المعرفة بنفس الطريقة. 

إن توافق «أسلوب التعليم» مع الطريقة التي تعلم بها كل قرد. يفسر جزئياً اذا يعلم بعض المعلمين بالطرق التقليدية. 
وبعضهم بطريقة متقدمة مع افتراض أن اسلوب الفرد في التعلم من الصعوبة بمكان ان يتم تمديلهء ولكن يمكن أن توسع 
مساحات أسلوب التعلم المختلفة. شريطة أن يدرك المعلم لاذا تتفي فاعلية أحد أساليب التعلم مع كل طلبة الصف 
الواحد» ويقتضي ذلك من المعلم أن يحاول إكتساب طريقة ومهارات اضافية أخرى حتى يتم له التوفيق. 

إن المشاهدات المكثفة والابحاث تحقق تحسناً هالا في تحصيل الطابة ودافعيتهم عندما يتم توافق أسلوب التعليم مع 
أسلوب التعلم لدى الطلبة, وقد أثبتت ذلك الدراسات التي أجريت في هذا المجال وعلى النحو التالي: 

اجری فاری (1971 ,۴۵۲۲) تجربة على 72 طالباً من طلبة الجامعة, أثبت فيها أن الطلبة يمكن أن يتنباؤا بدقة بالقناة 
التى يتفوقون في استعمالها في أداءاتهم الصفية. وقد كشفت البيانات ايضا في الاختبار زيادة فائدة ما تعلموه بنفس 
القناة. بينما تدنت هذه الفائدة مندما استخدمت العينة فى تعلمها القناة غير المفضلة. إن الظروف البيية الأكثر فاعلية 
في تعلم الطلبة هي الظروف التي تهيء وتسمح للطلبة بإمنقدام القنوات المفضلة لديهم في التعلم. 

وفي دراسة أخرى أجراها دومينو P:1(‏ ,1970 ,ه«00) اختبر الأثر المتفاعل للتوجه نحو التحصيل وأسلوب التعليم 
على التحصيل الأكاديمي للطابةء حيث ضمت الدراسة 100 طالب كانوا قد تجمعوا وفق أتفاقهم وحسب ادراكاتهم في 
أسلوب تعلمهم. وأظهرت البيانات أن الطلبة الذين تمرضوا الى أسلوب التعليم المتفق مع الطريقة التي يتعلمون بهاء حققوا 
درجات تحصيلية عالية في اختبار الحقائق المعرفية, الاتجاه» والكفاءة في العمل وأكثر من آولئك الذين لم تتفق أساليب 
تعلمهم مع آسالیب تعليمهم. 

ولذلك» يمكن مواجهة هذه الحالة لزيادة فاعلية التعلم لدى الطلبة بالقيام بالاجراءات التالية: 
6 المطابقة في المصادر التعليمية (والتي هي صورة من صور التعليم) مع خصائص الطلبة. 
8 تنويع الحالات التعليمية باستخدام العمليات المتعددة من أجل مساعدة الطلبة الذين لا يستجيبون للاستراتيجيات 

التقليدية على التعلم. 

ويمكن التمثيل على ذلك لدى المعلم الذي ينحصر سلوب تعليمه باستخدام المحاضرة والنقاش. ان مثل هذا المعلم 
يمكن له أن يدرب على استخدام أسلوب المجموعة الصغيرة مثل «الدوائر المعرفية» أو «تعلم الفريق» لأن ذلك الأسلوب 
يساعد الطلبة على: 
1- الميل للعمل مع الزملاء الآخرين في الصف. 
2- يميلون للمشاركة عندما تتاح لهم الحركة من مقاعدهم وعندما يتاح لهم قدر من الحرية. 
3- یحاولون جهدهم ضبط انتباههم. 
4- یبذلون جهداً کبیراً لتذکر ما تم عرضه وما تم تلم )241:ص ,1979 (Dunn, Dunn, and Kenneth,‏ 


كيف يسهم اسلوب التعلم في تطوير التفكيره 
ان الطفل حينما يوجد الفرص للاحتكام بالمعلم عن طريق طرح الأسئلةء او طلب المزيد من المعلومات» او الاجابة عن سؤالء 
فإنه بذلك يسعى الى التعرض لفرص اكثر يقوم فيها المعلم بعرض اسلوب تعلمه . والطفل يتلقى؛ ويستمتع اذا طابق ذلك اسلوب 
تعلمهء ويكون هذا التعلم بطريقة غير مباشرةء وان كثرة المناسبات التي تعرض للطفلء والملاحظات تسهم بدرجة اكيدة تطوير ما 
یرید من اسلوب مفضل لدیه. 
وبهذه الطريقة يمكن للمعلم أن يعلم كما كان يعلم عادة, ولكن مجموعة صغيرةء بينما تقوم المجموعة الأخرى بالعمل 
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الفصل الثاني 
بهدوء في مجموعة مكونة من (5-3) طلاب في زاوية بعيدة في الصف. ان الطلبة الموهوبين. والمدفوعين ذاتياًء والمثابرين 
يمكن ان يفضلوا العمل منفردين, وينبغي أن تتاح لهم الفرص لأن يقوموا بذلك بعيداً عن المجموعة الأكبرء والمندمجة مع 


المعلم في العمل والتعلمء وبعيداً عن المجموعة الصغيرة. 


جدول رقم (12) يوضح اسلوب التعلم وخصائصه» وما يستجيب وما لا يستجيب له التعلم 
ولا یمکن آن یتکیف وفقا له 


الطريقة أو املصدر 


خصائص أسلوب التعلم وما يستجيب 
له 


الدافعيةء المثابرةء المسؤوليةء والحاجة 
للتنظيم. الحاجة للعمل متفرداًء ذو 


خصائص اسلوب التعلم وما لا يستجيب 
له 

الحاجة للدافعية, المشابرة او 
المسؤولية: الحاجة الى المرونة او 


خصائص اسلوب التعلم وما تمکن أن 
يتکیف وهقا له 

الصوت» الضوء الحرارةء وتصميم 
الفرفة, الحاجة للتناول الوقت 


التوجه البصري. الابداع؛ الحاجة للعل مع الرفاق, او | المناسب في التهارء الحاجة 
الراشدين. السممة اللمسية, القوى | للحركة 
الإدراكية الجمالية 
الحاجة للصوت والتصميم غير | لاأحد صوت» ضوء» حرارة» تصميم 
الاتفاقية والعمل أ رسميء الدافميةء مثابرة. المسؤولية. الفرفة, الداضعية المثابرة 
بالرزم العمل منفرداً أو مع صديق» آو راشد. الحاجات الاجتماعية, القوة 
كل الادراكات القوية والضعيفة والحاجة الإدراكية,ء التناول وقت في النهار. 
للحركة. الحاجة للحركة 
3- الرزم التعليمية | الحاجة للصوت او التنظيم الحاجة | الحاجة للمسؤولية. الحاجة للرفاق | الإضاءة الحرارة. تصميم الغرفة. 
الى العمل منقرداًء الى كل القدرة | او التفاعل مع الراشدين تناول» وقت النهارء الحركة. 
الادراكية. الصوت. الضوء الحرارة. 
4- مهم | الدافعية, المثابرة. المسؤولية البصريةء | الحاجة للدافعية المثابرة. | التصميم, الحاجة للعمل منفرداًء 
البطاقات | او القوى اللمسية والحاجة للتصميم | المسؤولية او الحاجة الى التتظيم, | مع الرضاق. او مع البالغين, تناول. 
والدوائر | الحاجة للصوت, الداضعيةء مثابرةء | السمعية او القوى الجمالية وقت في التهار. 
التعليمية مسؤولية. والحاجة للممل منقرداًء | الحاجة للهدوء الحاجة للعمل مع | ضوءء حرارة» وتصميم وتناول. 
5- أشرطة ت القوى السمعية الرفاق والراشدين: بصريين. لمسيين. | ووقت في اليوم۔ 
آو قوى جماليةء والحاجة للحركة \ 


Rita Dunn and Kenneth Dunn. (1978), Teaching Students Through Their Individual Learning Styles: A 
practical A pproach, Reston, Virginia, division od Prentic-Hall, p:23. 

ويمكن ان يسهم ذلك في ارتقاء تعلم الطلبة وتقليل التوترء كما يسمح للطلية بزيادة تحصيلهم بطريقة اكثر سهولة. 

وقد حاولت دان وزميلاتها أن يتوصان الى جدول يوضح الطريقة تلك المرتبطة بخصائص اسلوب التعلم وما يستجيب 
وما لا يستجيب له وخصائص اسلوب التعلم وما يمكن آن يكيف وهقاً له. 

وهكذا فإن عملية التوفيق والملائمة بين أسلوب التعلم واسلوب التعليم تعتبر مهمة وتقع على عاتق المعلم» وهي 
مسؤولية من مسؤوليات المعلم المعاصر المتطور في المدرسة المتطورة. وفي النظام التربوي المتطور. 

وفي النتيجة. فإن الطالب الذي يسمح له بالتوفيق بين أسلوب تعلمه ومتطلبات بيئته» هو طالب يستطيع أن يقرا في 
بيئته» ويستطيع آن يستخدم كلا الوسيلتين: الطبيعية (الإمكانات المعروفة أو الفطرية) والبيئية (التعلم) في عملية التكيف. 
حيث ان هذه القدرات التوفيقية تسمح بالتكيف الناجح مع البيئات المختلفةء سواء تم التعلم في صفوف مفتوحةء أو 
قاعات دراسية محددة» أو من خلال استخدام انشطة مستقلة غير خاضعة للإشراف. 

إن الطلبة الذين لديهم آي درجة من الصعوبة في التوفيق. غالباً ما يحتاجون الى اكتساب وسائل جديدة تساعدهم 
على التكيف» والطلبة الذين وقعوا في بيئات محددةء وغير مناسبة لتعلمهم» طوروا أساليب لا مبالية, بينما يبحث البعض 
الآخر من الطلبة عن بيات آخر أكثر ملائمة لأسلوب تعلمهم ان ذلك الامر يمكن ان يزيد من حجم مشكلة التوفيق 
بأسلوب التعلم وأسلوب التعليم ويزيد من مهمات المعلمين للتخطيط لتجاوز هذه المشكلة. ولذلك فإن "المدرسة التي نريد" 
هي المدرسة التي تسهم في تطوير أساليب تفكير الطلبة. عن طريق توفير الظطروف البيئية المتسامحة, وعن طريق 
مطابقة وتوافق أسلوب طلبتها مع ما يعرض لهم من أساليب تعليم. 
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مقدمة في آساليب التفكير 
سیکولوجیة التفکیر لدی دي بونو 800 06 
نموذج التفكير المعرفي 
يعتبر دي بونو ابن جزيرة مالطا احد علماء التفكير المشهورين في العالم» درس الطب تخرج من جامعة كبمبردج وقد 
عمل في جامعة هارفارد» ونشر اكثر من (67) عملا في موضوع التفكير والابداع وتدريس مهارتهما. 
اقترح دي بونو تأسيس وزارة للابداع في عام 2003 وقد تبنى احد طلبته وخرج ليصبح وزيراً للذكاء في فنزويلا فكان 
الدكتور وزير الذكاء البرتوماتشو. وقد كان دي بونو اول من اضاف مفهوم التفكير الجانبي (المرادف للابداع) 416۲41][) 
Thinking)‏ 
آسس برنامج دي بونو للتدریب على التفکیر وتعلیمه وکان اسمه (00۲۲)؛ وآاسس في امریکا مرکزه المسمی بمعهد دي 
بونو لتعلم التفكير. 
دي بونو: 
تتطلب مهارة التفكير: 
1- الرغبة والميل 
2 - الانتباه 
3 - الممارسة والتدريب 
4 - المتعة والسرور 
برنامج الكورت لتعليم التفكير 
## برنامج الكورت لتعليم التفكير برنامج عالمي للدكتور ادورد دي بونوء وضع عام 1970م. 
تمثل كلمة (0R۸1ع)‏ الحروف الأولى من مؤسسة البحث المعرفي .(Cognitive Research rust)‏ 
يطبق هذا البرنامج في اكثر من ثلاثين دولة على مستوى العالم (آمريكاء بريطانياء فنزويلاء استرالياء ماليزياء قطر 
السعودية الأردن... الخ) وقد استفاد من هذا البرنامج اكثر من سبعة ملايين طالب (اشبيلات. 2005). 
## يحتوي هذا البرنامج على آدوات ومهارات يتدرب عليها الطالب ليمارسها في حياته العملية. 
اهداف برنامج الكورت 
هط التسليم بان التفكير مهارة يمكن تنميتها. 
# تقدير واحترام الذات, والثقة في القدرة على التفكير. 
تطوير مهارة التفكير العملي لدى الطلبة. 
تشجيع المتدربين على النظرة الموضوعية تجاه تفكيرهم وتفكير الآخرين . 


خصائص برنامج کورت: 
أساسيات برنامج كورت واستراتيجياته في الموقف التعليمي: 
1- العمل الجماعي: 


توزيع المتدريين الى مجموعات» بحيث يحرص على مثالية حجم المجموعة. 
® یتم تحدید المھام مع مراعاة التناوب ولا مانع من التغيير اذا تطلب الأمر. 
© يذكر الطلبة بايجابيات العمل كفريق بحيث ينمي روح الفريق الواحد والتعاون والمشاركة. 
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الفصل الثاني 
® يكون دور المعلم توجيهياً لا تلقينياً من خلال التجوال بين المجموعات وتقديم امساعدة. 
® فتح المجال لتوفير مناخ تفسي بين المتعلمين لتتمية علاقات اجتماعية بينهم. 


نب إحراج الطلبة او الاستهزاء بهم. 
6 توزيع الأسئلةء والاستماع للاستجابات بشكل عادل. 
تنفيذ البرنامج مع المجموعات: 
يجب ان لا يستحوذ الطلبة المتميزون على جميع الاجابات. 
محاولة اعطاء قرصة الطلبة للمشاركةء ومساعدة الضعفاء على تجاوز خوفهم وخجلهم. 
تفعيل المتدربين اجتماعياًء وايلاء المتعة جانب من الأهمية. 
ا دمج التمارين بالعملية التفكيرية, فالأمر ليس مرهون بالجواب الصحيح. 
ملاحظة ضعف المجموعات واللجوء الى التغيير اذا اقتضى الأمر. 
8ا عدم السماح للمجموعات بالجدل كونه يستهلك وفتاً طويلاً. 
تجاهل المجموعة الساخرة لفترة من الزمن. 
ادارة التعلم في المجموعات 
© من الممكن ان يتم اخبار كل مجموعة بالعمل على جزء معين مختلف عن المجموعة الأخرى. 
© الطلب من المجموعات انتاج اأكبر عدد ممكن من الافكار خلال فترة زمنية محددة. 
يمكن الاستماع لمجموعة, والطلب من المجموعة الأخرى التعقيب على ما تم سماعه» ثم السماح لمجموعة ثالثة بإضافة 
نقاط آخری لم یتم ذکرها۔ 
2-التمارین: 
8# توفير تمارين متاسبة لكل المستويات ومراعاة الفروق الفردية. 
الحرص على تقديم امثلة تناسب الظروف. 
۴ طرح امثلة واضحة» محددةء هادقة. 
8# الاهتمام بتفعيل المهارة التفكيرية والبعد عن التنظير. 
ويمكن تقسيم التدريبات الى اربعة أقسام: 


وهي اما خيالية او الفاز 


تمارين خارجية بعيدة: 
وهي واقعية ولكن ليست | وهي تمارين مباشرة 
ضمن خبرات الطلبة. متعلقة باهتمامات الطلبة. 
مٹال: کیف یمکن ان تحل | مثال: ماذا تفعل اذا كان 
مشكلة الازدحام المروري؟ صديقك الحميم يتجنبك؟ 


تمارين داخلية قريبة: تمارين عميقة ورصينة: 


وهي تمارين جادة ومباشرة. 


مٹال: ماذا يحدٿ لو ان 
لدینا ید ٹالثة؟ 


مثال: علمت ان صديقك 
یتعاطی مخدرات کیف تواجه 
الموقف؟ 


3-الاثراء 
إثراء المادة بخبرات إضافية 
8# استخدام وسائل ووسائط تعليمية تغير انتاه المتدريين 
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مقدمة في أساليب التفكير 
ربط المادة بفيرها من المواد. 
ج اثراء الشرح بالأمثلةء والتعامل مع الأحداث الجارية والتسلسل والتدرج. 
4-اثارة الدافعية 
8 تحفيز المتدربين على الاستمرار قي انشطة الدرس وخطواته حتى النهاية. 
تشجيع التعلمين على طرح الأسئلة واعطاء الاجابات المناسبة. 
اثارة الدافعية من خلال تهيئة بيئة صفية حافزة ودمج المتعة بالعمل» بالإضافة الى ابتكار انشطة وبرامج مصاحبة 
محفزة. 
© عدم الصعوبة في الأمظة والتدريبات بحيث تسبب الارباك للطلبةء وانما ترسيخ قناعة انهم قادرون على التفكير 
واستخدام ادواته بشکل فاعل. 
5-التنويع والتغيير 
# التنويع في اشكال التحفيز (طرح مشكلة سؤال مفتوح» اسئلة مثيرة للتفكير» عرض عملي). 
ها التنويع في نبرات الصوت. والأنشطة التعليمية والوسائلء واشكال التعزيز. 
# التنويع في اشكال التقويم (قبلي, بنائيء ختامي). 
6 - اثارة دافعية المشتركين: 
اثارة دافعية المتعلمين من خلال الأسئلة المثيرة التفكير, واضافة جو المرح والبهجةء والمحافظة على لغة التشويق. 
8 الاهتمام بالإثارة منذ بداية الدرس وحتى نهايته . 
7-الانجازوالتقدم 
© اشعار المتدربين بالانجازء من خلال زرع الثقة في نفوسهم وذلك باعتمادهم على انقسهم. 
۵ تقدیم اجابات مقنعة للمتعلمين على استفساراتهم» واشراكهم في تصويب الأخطاء وتعميم الاجا امناسبة؛ من خلال 
التغذية الراجمة. 
8- تركيزالمشاركين 
هط تركيز انتباه المتعلمين على موضوع الدرس. والافكار الرئيسية وجوانب التفكير الواجب تعلمها . 
التركيز بشكل جدي حول اهمية تعليم التفكير كمهارة اساسية اولى من النقاشات العامةء والتركيز على العملء والشرح 
والأمثة الواضحة. 
9- الضبط والانضباط: 
ضبط الزمن من خلال التقيد بالوقت المحدد لكل فقرة. وحسن ادارة الوقت بحيث يتناسب مع باقي فعاليات الدرس. 
8# ضبط الفصل من خلال ضبط المتدربين سواء من حيث الحضور او الغياب 
ضبط المتدربين اثاد التدريب والبعد عن التشويش والفوضى والأحاديث الجانبية. 
وان يضبط المدرب (المعلم) نفسه في الانقعالات او الاستفزاز, او استخدام القوة. 
ضبط الدرس: من خلال الالتزام بموضوع الدرس» ومعرفة المهمة بوضوح, والالتزام بالاطار المحدد والمعين المفترض 
استخدامه. 
10- السرمة في التنفين والاجراء 
مراعاة الزمن المحدد لكل خطوة, وعدم ثضاء وقت طويل على التمرين الواحد. 
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القصل الثاني 
1 - الاختیار: 
## اختيار اللغة السليمةء والأساليب التعليمية واساليب التعزيز والانشطة, والخبرات المناسبة للمتعلمين والالفاظ 
والتعبيرات الوديةء ونظام الدرس المناسب. 
12 -التعزیز: 
#ه تعزيز مبادرات المتميزين الايجابية مادياً (هداياء درجات). ومعنوياً من خلال (الشاء. والمدح» ولوحة الشرف...) مع 
مراعاة ان يكون التعزيز بشكل فوري بعد الأداء. 
8# ان يحرص المدرب (المعلم) على مناداة المتدربين بأسمائهم وإشعارهم بأهميتهم. 
3 -التقویم: 
لا بد من التنويع في اساليب التقويم (شبيلات. 2005) 
## الحرص على ان يكون التقويم منتظماً ومستمراً في امتداد الحصة مع شموله لكل الزهداف الخاصة بالدرس. 
توظيف نتائج التقويم لتحسين اداء المتعلمين. 
8 تدوين ملاحظات عن نشاطات الطلبةء واهتماماتهم. ومدی تقدمهم قي ملفات خاصةء بحیث يمکن اصدار الحكم على 
ممارسة الطلبة لعملية التفكير (عبد الكريم. 2005). 
طريقة تدریس الکورت (٤۲ه٤)‏ 
صممت دورس الكورت لتعليم الطلبة مهارات التفكير او لتفعيل قدراتهم العقلية (كل حسب درجة ونوع ذكائه). 
واستخدام تلك القدرات في اي جانب سواء کان اكاديمياً او شخصياً او اجتماعياًء ففي البداية تدرب كل مهارة بشكل 
مستقل» ثم تطبق في اي موقف. 
ولكن لكل درس من دروس كورت خمس خطوات (موضحة في البرنامج التعليمي): 
1 - تفريف بالأداة أو المهارة. 
2 - تطبیق مباشر من خلال التمارین. 
3- العملية. 
4 - المبادىء 
5 - المشروع (واجب بيتي) 
خطوات التعليم لبرنامج الكورت 
الخطوة الأولى: عدم ذكر موضوع الدرس» وانما البدء بقصة أو مثال. 
الخطوة الثانية: التعريف بالأداة من خلال شرح بسيط. 
الخطوة الثالثة: نقاش مفتوح من خلال مثال محلول. 
الخطوة الرابعة: تقسيم المتدربين الى مجموعات» واعطاء احد التمارين مع تحديد الزمن. 
الخطوة الخامسة: الاستماع الى استجابات المتدربين على التمرين (تغذية راجعة). 
الخطوة السادسة: اعادة تكرار التدريب بتمرين آخر وبنفس الطريقة مع تخصيص وقت للحل وللنقاش. 
الخطوة السابعة: استعراض المبادىء الأساسية للمهارة. 
الخطوة الثامنة: اعطاء المتدربين واجباً بيتياًء لتطبيق المهارة على أحد المواقف (عبد الكريم ‏ 2005). 
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مقدمة في أساليب التفكير 
برنامج الكورت والمعلم»- 
يتوقع من المعلم اثناء تدریبه علی ادوات کورت ان:- 
® يسعى الى تجنب التعقيد. 
© يجعل الأمثلة والشرح واضحاً ومباشراً. 
يركز على جوانب التفكير التي يعلمها. 
یکون واعیاً لما یرید توصیله للطلاب. 
8 يركز شرحه على المهارة لا على النقاش. 
اجزاء الكورت 
كورت 1 : توسعة مجال الادراك 
الهدف الأساسي من هذا الجزء هو توسيع دائرة الفهم والادراك لدى الطلبةء وهو جزء اساسي يجب ان يدرس قبل 
الأجزاء الأخرى. 
کورت 2 : التنظيم 
يساعد هذا الجزء الطلبة على تنظيم افكارهم» حيث الدروس الخمسة الأولى تساعد الطلبة على تحديد معالم 
المشكلةء اما الخمسة الأخيرة فإنها تعلم التلميذ كيفية تطوير استراتيجيات لوضع الحلول. 
كورت 3 : التفاعل 
يهتم هذا الجزء بتطوير عملية المتاقشة والتفاوض لدى الطلبةء وذلك حتى يستطيع الطابة تقييم مداركهم والسيطرة 
علیها. 
کورت (4) الابداع 
ويهدف الى تدريب الطلبة على التخلص من ظاهرة حصار الافكار وانتاج افكار متجددة. 
كورت (5) المعلومات والعواطف 
طريقة للتعرف على المشاعر والقيم والعواطف 
کورت (6) العمل 
اختيار الهدف ويناء الخط لممارسة حل المشكلة او الموقف. 
أدوات الكورت: 
1 - توسعة الادراك 
1 - مهارة معالجة الافكار )۶M1(‏ 
تهدف الى تدريب الطلبة على الوعي والانتباه في الموقف « وتتضمن ممارسة |lتفكıر (Positive, Minw, [nteresti£)‏ 
2 - اعتبار جمیع العوامل ۴۵٥۲٥۲۶(‏ ۸1 6 1ء١٥)‏ المختصرة في (۸۴) والهدف منها تدريب الطلبة على الالتفاف الى 
جميع العوامل المحيطة باي موقف مثل اصدار الحكم. 
3 - النتائج المنطقية وما يتبعها (1عاإ؟ & sعء«سيعء«ه۳)‏ ويرمز لها )١&5(‏ وهي تركز على تعود الطلبة على التفكير 
في عواقف الموقف والتأمل في النتائج قبل التسرع في البت فيها. 
4 - وجهات نظر الآّخر (سعذ۷ عامه۴ إءطا0) والمختصرة في (0.۲۰.۷) وهي تركز على اخذ وجهة النظر الأخرى 
باهتمام وعدم تجاهلها (شبیلات » 2005). 
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الفصل الثاني 


5 - البدائل والاقرارات وilختlıرIت (Alternatives Possibilities, Choices)‏ والمختصرة في )4۴٥(‏ والھدف منھا 
تشجيع الطلبة على النظر في البدائل اولا قبل اتخاذ قرار او اعطاء تفسير لموقف ما. 


6 - القوانين (ء1ن۴) يستخدم الطالب الاداة هنا لدراسة القواعد والعوامل واخذها بعين الاعتبار عند نية اصدار قوانين 


جديدة. 
7 - الاهداف Aims, Gas, Objectives‏ (460) تساعد هذه الأداة الطالب على توضيح اهدافه واهداف الاخرين. 
والتفريق بينها وبين رد الفعل الفوري. 
8 - التخطيط(8:«٣[۴)‏ يتعلم الطالب من هذه الاداة كيف يخطط باستخدام الادوات الواردة اعلاه. 


9 - lgJgJlت portant Priorities)‏ ا۴) (۴۲۴) تسمى الأولويات المهمة الأولى وهي تعلم الطالب تحديد اولوياته 
واختيار البدائل بناءاً على ترتيب الاهمية. 


0 - القرارات (١«هاونء0)‏ يتعلم الطالب استخدام الادوات التي تعلمها سابقاً في عملية اتخاذ القرار. 
الجزء الرابع: الابداع 
وسیتم توضیح الابداع والتمثیل علییه کمثال من مکونات الکورت: 

1 - تعریف lثalS Define The Problem)‏ الشيء المهم في هذه الاداة ان يدرك الطالب اهمية تعريف المشكلة وبذل 
الجهد في هذا الاتجاه والدرس يعني ان يقترح على الطلبة ان يجتهدوا باتجاه تعريف اكثر للمشكلةء ان التعريف 
المحدد للمشكلة يقترح دائماً طرقاً جديدة واحياناً حلولاً للمشكلة والمبداً الاهم هنا هو قيام الفرد اذا رغب بالاهتمام 
بحل المشكلة التي تتعلق بموقف معينء فيجب عليه بذل الجهد لتعريف المشكلة بشكل محدد. 


(Remove Faults) ءlطخا‎ Jljl - 2‏ llيدî‏ العام في هذه الاداة هو بذل الجهد المقصود في البحث عن الاخطاء 
وابعادها بشکل مقصود . 


3 - المتطلبات (5٠١٤١۴إسيء#)‏ هذه الاداة تساعد على ترتيب الادوات حسب الاهميةء فليس جميع المتطلبات ذات 
اهمية واحدة. حيث ان لكل موقف وشكل وظرف متطلباته الخاصة به هذا الدرس يركز على وضع قائمة بالمتطلبات 


واعطائها ترتیباً حسب الاهمية, فالمبدا العام لهذا الدرس هو ان الافكار لا توجد في فراغ ولكنها مرتبطة بظرف له 
متطلباته الخاصة وبالتالي يصبح الطلبة قادرين على البحث عن المتطلبات الخاصة بهذا الظرف. 
4 - التقييم (0۳نا۴۷۵10) يهتم درس التقييم بالحكم وليس بالابداع» والافكار يتم الحكم عليها دون اعتبار لابداعيتهاء 


فالمبدأ العام المطلوب في التقييم ان الافكار يجب ان توفي بعض الاهداف» فليس كافياً للفكرة ان تكون ابداعية ولكن 
یجب ان تکون ايضاً جيدة اعتمادا على أية معابير تم استخدامها للجودة ضمن هذا المفهوم. 


المعايير التي استند عليها برتامج الكورت. 
يستتد برنامج كورت الى مجموعة من المعايير ابرزها+ 
#8 ان البرنامج بسيط وعملي» ويمكن ان يستخدمه المعلمون في تمثيل مجموعة واسعة من الاساليب (شبيلات 2005). 
# ان هذا البرنامج متماسك» بحيث يبقی سليماً على مدار انتقاله من متدرب الى معلم الى طالب... وهكذا. 
## ان هذا اليرنامج ليس قائماً على التصميم الهرمي وانما المتوازيء فالمهم فقط هو البدء بتدريس الجزء الأول من 


البرنامج لآنه الجزء الاساسيء وبعد ذلك لا يهم الترتيب وهذا الأمر بعكس باقي البرامج التي تفقد هيكلتها ان لم يتم 
تتبعها بالتسلسل. 


8 يجب ان يتذمر مدرب الكورت ان کل درس من دروس هذا البرنامج له اطار وهيكل مسحدد يتسدرب فيه المتدريون 
والطلاب على مواضيع معينة منها: 
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مقدمة في اساليب التفكير 


ا ان دروس الكورت صممت ليتم استعمالها مرة واحدة في الاسبوع لمدة عشرة اسابيعء وهكذا يتم انهاء كل جزء. 
يتوقع ان يتم انجاز درس الكورت بحصة زمنها (35 دقيقة) كحد أدنى أو (70 دقيقة) كحد اعلى. 
يقوم التدريب في هذا البرنامج على العمل الجماعي. 
أدوات الكورت مستقلة بذاتها وليست مرتبطة في نظام هرمي مترابط في الجزء وهذه الأدوات لا تعطي اجابات 
محددة صحيحة او خاطئة. 
دمج برنامج كورت في المتهاج: 
لقد اصبح برنامج کورت قابلاً للدخول في المنهاج المدرسي سواء كان في مادة ما او في المنهاج ككلء بحيث تتاسب 
الطالب والمعلم على الوجه الأحسن وذلك بالتوفيق بين شكل الدرس» والمستوى العمري للطلبة واساليب التدريس» ويرى 
البعض ان هذا الدمج هو الافضل» بحيث تصبح ادوات التفكير مألوفة واكثر جدوى؛ حيث يقوم المعلم بتعليم المغاهيم 
والشروحات الموجودة في المادة الدراسية ثم ينتقل مع الطلاب لحلها بشكل افضل من خلال تجارب جديدة, وهكذا يتم 
تعزيز العمليات العقلية بشكل مشترك. 


أما الذين نادوا بتدريس التفكير بشكل منفصل, فإن المدارس في هذه الحالة تقوم بتخصيص حصة اسبوعية تحت 
مسمی (تعليم التفکیر, او برنامج كورت) بحیث ينهي الطلبة درس كورت واحد كل اسبوع خلال خمس وثلاثين دقيقة 
وهكذ! يتم انهاء كامل البرنامج (ستين درساً) خلال سنتين الى ثلاث سنوات. 

واليك امظة على برنامج الكورت (4) دي بونو (1998) 


فصل الثاني 
نعم ٬‏ لاء ابداعي 
| 1 - قل: تعم» لاء ابداعي» للاتي: 
- خمسة زائد ستة يساوي احد عشر. 
- الحرب العالمية الثانية بدأت عام 1943 
- الجليد يعوم في الماء 
- الفتيات عادة اذكى من الأولاد . 
- العطل اكثر متعة من المدرسة 
- البقرة تقفز الى القمر 
- حشرات غريية الشكل هبطت الى الأرض من كوكب المريخ. 
2-الحکم: 
- عندما تحكم على شيء بأنه صحيح فإنك تقول: نعم" . 
- عندما تحکم على شي»ء بأنه غير صحیح فإنك تقول : "ا" 
- عندما لا تكون متاكداً فإنه يمكنك ان تقول: "ريما" او "لا اعلم'. 
دون حکم: 
في بعض الأحيان فإنك لا ترغب بالحكم على فكرة ماء ولكن ترغب بمعالجتها 
بطريقة ابداعية (ان تنظر للفكرة بطريقة خيالية او ان تقترح شيئاً ما حول هذه الفكرة 
او ان تتظر لها بطريقة ما) وفي هذه الحالة يمكنك القول: ”ابداعي ۶0" عن هذه 
الفكرة. 
3 - اي من التالية هي جملة "نعم" وايها "ل" وايها جملة ابداعي ۲۴0 ٩‏ 
8# المحلات يجب ان تخفض اسعارها 10 لمدة ساعة واحدة يومياً. 
تخسر محلات السوير ماركت آلاف الدنانير من سرقة المعروضات. 
#8 كثير من الناس سوف يتسوقون ليلا اذا بقيت المحلات مفتوحة لوقت متأخر. 
8 وجدت المحلات لجني الأرباح لمالكيها. 
عاملو المحلات دائماً مؤدبين جداً. 
8# يمكنك ان تضغط على كيسات للحصول على الأشياء التي تريدهاء وفي النهاية تجمع 
هذه الأشياء معاً . 


#ط للعديد من الناس بان التسوق يعتبر نوع من العادة او الهوايةء انهم حقاً يستمتعون به. 
4 - لإستخدام ابداعي ۶0 استنخدم العملية ذات الخطوتين: 

8 هل ارید ان احكم على هذا؟ 

8# هل اريد التعامل مع هذا بشكل ابداعي؟ 
5 - اختر اي واحدة من الجمل التالية لاعطائها "نعم" . "ل" او "ابداعي ۲0. 

لا أحد يريد ان يعمل بشكل شاق اكثر من ذلك. ` 
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مقدمة في أساليب التفكير 
## معظم الناس الأذكياء يذهبون للكلية. 
السياسيون هم الأشخاص الذين يجيدون اقناع الناس بانتخابهم. ٤‏ 
طلبة كثيرون يعتقدون انهم اكثر ذكاءٌ مما هم حقيقة. 
## يجب ان يداوم الطلبة اسبوعاً ويعطلون اسبوعاً آخر. 
العمل في مصنع يمكن ان يصبح اكثر متعة. 
يوماً ما سيكون بإمكان الناس اكل الجذور والعشب. 
## مغني يفعل للمجتمع اكثر مما يمكن ان يفعله عشرة اصحاب مصانع. 
6 - إعمل جملة ابداعية ۲0 مقصودة حول: السيارات» طمعام المدرسةء الشعر. 
7 - إن استخدامك لفهوم ”ابداعي ۶0“ يظهرك كشخص لا تقوم بالحكم على فكرة ماء 
ولكنك تتعامل معها بابداعية؛ اي انك تستخدم طريقة ما للنظر للأشياء. 


STEPPING STONE 
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الفصل الثاني 
الحجرالمتدحرج 

1 - الحجر المتدحرج عبارة عن فكرة ما تنتقل اليها ليس من اجل البقاء مع هذه الفكرة؛ ولكن من اجل 
تتخطى هذه الفكرة للوصول الى افكار جديدة. 

الرسم الموجود على هذه البطاقة يبين الحركة تحو الحجر المتدحرج» ومن ثم التحرك ثانية في اتجاه امامي 
(اي التحرك الى ما بعد الحجر المتدحرج). 
الأفكار يمكن ان تستخدم كحجارة متدحرجة من اجل الانتقال الى افكار جديدة. 

2 - "بو ۶0" كلا الفريقين يجب ان يفوز بمباراة كرة السلة في نفس الوقت. "يمكن ان تقول بأن هذه الجملة 
سخيفة»ء او مستحيلةء ولكن لأننا نقوم باستخدام "بو" قإنه من الممكن استخدام هذه الجملة استخداماً 
ابداعياً من خلال الحجر المتدحرج. فمن خلال الجملة السابقة يمكن ان ننتقل الى فكرة جديدة وهي ان 
تقوم باعتبار كل شوط من اشواط المباراة هو عبارة عن مباراة مستقلة وبذلك يمكن ان يفوز كلا 
الفريقين. 

3 - اي من الجمل الآتية يمكن ان يستخدم كحجر متدحرج للخروج بقكرة جديدة حول الأحذية؟ 
ها الأحذية التي تلبس خارجاً تكون اكثر سرعة. 
ها الأحذية جيدة للمشي. 

ل الكعب العالي سيء للكاحل. 

تؤثر الموضة على الأحذيةكثيراً. 

يجب ان يكون للأحذية اصوات خاصة بها. 

هط الجميع يجب ان يرتدوا احذية من نفس المقاس. 

4 - استخدم العملية المزدوجة: 
ما الذي يمكن ان استخدمه کحجر متدحرج؟ 

#8 الى أين يمكن ان انتقل من الحجر المتدحرج؟ 

5 - طلب منك معالجة مشكلة الازدحام المروري في المدن. استخدم الحجر المتدحرج التالي: "بو" : يجب ان 
يكون للسیارات عجلات مريعة". 

6 - أنت تحاول تصميم برنامج تلفزيوني جديد . استخدم الحجر المتدحرج الآتي: "بو ۶0": كل شخص 
يجب ان يكون في الظلام. 

7 - عمل حجارة متدحرجة: 

8# يمكنك استخدام "بو ۶0" للأفكار التي تتتقل الي اي اتجاه. بدلاً من رفضها. 
8# يمكتك ان تقول بان شیئاً ما غير مرغوب او شنيع. 
8# يمكنك تحويل الأشياء من الخلف الى الأمام او من الأعلى الى الأسفل او من الداخل الى الخارج... الخ. 

8 - إعمل ثلاثة احجار متدحرجة والتي يمكن ان تولد بعض الأفكار الجديدة لتصميم المقاعد (الكراسي). 

9 - صمم حجراً متدحرجاً؛ ومن ثم استخدم لتصميم شيء ما يمكن استخد امه ليحل محل الاختبارات. 

0 - اي فكرة غير محببة (شنيعة) يمكن ان تستخدم» ولكن هذا الاستخدام لا يقصد به الفكرة نفسهاء بل 


تستخدم كحجر متدحرج من اجل الحصول على فكرة جديدة. 
دي بونوء ادوارد؛ (1998) برنامج الكورت لتعليم التفكير عمان » دار الفكر. 1 
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مقدمة في أساليب التفكير 


RANDOM INPUT 


مدخلات مشوائیة 
1 - سجائد "بو ۶0" صابون: 
ماذا يمني هذا ما هو عمل الصابون مع السجائر؟ إنها تعني ان احدهم استخدم الصابون كمدخل 
عشوائي من اجل احداث بعض الافكار الجديدة حول السجائر. 
فالصابون يقترح النقاءء والنقاء يقترح الربيعء وذلك يعني الزهور وربما كل سيجارة يجب ان تمتلك بذور 
زهرة في فلترها بحيث انها عندما ترمى فإن الزهور ستنبت منها وبذلك يتم خلق حدائق اكثر جمالاً . 
2 - عشوائية: 
لا يمكنك الحصول على افكار جديدة من خلال النظر بتمعن للأفكار القديمةء وعليه فإنك تستخدم 
شيء ما عشوائياً او غير مترابط مع الموقف. 
الرسم الموجود على هذه البطاقة يظهر التفكير وكأنه يسير في الطريق المعتاد وذلك حتى يظهر شيئاً 
عشوائياً بحيث يقود التفكير نحو اتجاه جديد» وطرق جديدة. 


استخدم مدخلات عشوائية وقل: کوبر "بو ۶0" ایس کریم. 

من هذه الجملة قد تأتي افكار كثيرة مثل: 

فكرة الحاجة الى شاب لمساعدته (الفتوة تشبه الآيس كريم). 
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الفصل الثاتي 
# أو ريما ان يكون هو الشاب نفسه.ء 
## وقد نقترح الآيس كريم وجود رجل سمين (ياكل كثيراً). 
8# ريبما يستطيع التحري لعب دور الآيس كريم. 
ما هي الافكار الجديدة التي يمكن الحصول عليها من هذا المدخل المشوائي آيس كريم؟ 

4 - انت تبحث عن بعض الافكار الجديدة حول رجال الشرطة وتستخدم المدخل العشوائي: "رجل الشرطة 
(بو ۴۵) طیر کناري". 
ما هي الافكار التي يمكن ان تخرج من هذا المدخل العشوائي؟ 

5- استخدم العملية المزدوجة: 
ھا ماذا يمكنني ان استخدم کمدخل عشوائي؟ 
ماذا ينتج عن المدخل العشوائي؟ 

6 - شخص ما يحاول اختراع طعام جديد ويستخدم المدخل العشوائي: "نافذة" ما هي الأفكار التي يمكن 
الحصول عليها من طمام بو ۴0 نافذة"؟ 

7 - ما هي الافكار التي يمكنك الحصول عليها من: كتاب بو ۶0 برتقالةة 

8 - يمكنك ايجاد كلمة عشوائية باستخدام أي كلمة تخطر على بالك من خلال النظر لما هو حولك. 
وأيضاً تستطيع ان تغلق عينيك وتضع اصبعك على صحيفة وبعد ذلك تستخدم الاسم القريب من 

اصيعك. او يمكنك كتابة عدد من الكلمات الشائعة على قطع من الورق وتضعها في حقيبة وتختار 
منها واحدة. 

9 - طلب متك اختراع نوع جديد من المدارس بحيث يتعلم الطلبة اكثر من المدارس العاديةء جد كلمة 
عشوائية ومن ثم استخدمها للخروج بيعض الافكار الجديدة. 

0 - للخروج بأفكار جديدة يجب عليك استخدام شيء غير مرتبط بالموضوع ولكنه عشوائي. 
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القفصل الثالث 


الاتجاهات السلوكية في التفكير 


مقدمة. 
1- التفكير الآلي الاشراطي 

8 تعريف الاشراط 

آلیات الاشراط 

© طرق تدريب التفكير الآلي 
2- التفكير الترابطي 

8 إفتراضات التفكير الترابطي 

© قانونا التمرين والأثر 

8 الإستجابة المخفية والإستجابة الظاهرة [ان تفكيرالفرد مشروطفي] 
النظرية المركزية - نشاط الدماغ الظروف التي يوجد فيهاء 
® طرق تدريب التفكير الارتباطي ویشرط ظهوراداء له بما 
يلاقي من ثواب.فالفرد 
محکكومبمصدرثوابه 
وسلوکه مرهون بثوابه. 
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الاتجاهات السلوكية في التفكير 

مقدمة: 

تعتبر الاتجاهات السلوكية هي المحاولات الهامة في تفسير وتحليل السلوك الإنساني. وقد تبنت السلوكية الإتجاه 
العلمي في تفسيرها للظواهر السلوكية. إذ أن السلوك الظاهرهو وحدة البحث والدراسة لدى العلماء السلوكيين. 

وقد أغفل السلوكيون ما يحدث في الصندوق الأسود (×80 ء81) الذي يعتبر مرادفاً للدقاع في نظرهم» تحدى 
سكنر - (8۸1061) في السنوات الأخيرة (أواسط الثمانينات) في مقالته التي كتبها بعنوان "مخازي التريية الامريكية" 
Shame of American Education)‏ eط٣)‏ وألقاها في مؤتمر رابطة السيكولوجيين الامريكية (4۴۸) في مدينة لوس 
انجلوس عام 1984. والتي وضح فيها سؤاله الهام "من يخبرني من المعرفين ما الذي يحدث في الدماغ عندما تنتبهء او 
عندما ندرك» او عندما نفکر..؟ 

وقد كان السؤال الرئيسي: ”هل يمكن وصف ملاحظة ما يحدث داخل الدماغ؟" 

لقد بدأ الاتجاه لدى بافلوف في الاضافة العلمية التي توصل فيها الى مفهو الفعل المتعكس الشريط. وقد فسر وقق 
منظوره كثيرا من السلوكات الإرتكاسية. وسلوكات الأطفال. 

ثم ظهرت مساهمة ثوراندايك في النظرية الترابطية لتفسير سلوك الانسان بأنه مجموعة من الترابطات التي تم 
الاحتفاظ بها بين مثيرات واستجابات محددة. 

وقد كانت محاولاتهم في تفسير السلوك ذات قيمةء ولكنها لم تلتفت باهتمام لتفسير التفكير بالمعنى العلمي الدقيق. 
التفكيرالآلي (الإشراطي (: Mechanical Thinking (Conditioning)‏ 

يفترض البعض آنه ليس هناك ما يسمى بالتفكير الاشراطي. خاصة وأن عملية التفكير عملية اختباريةء قصديةء 
هدفيةء يتعلمها الفرد من ظروفه البيئية المتاحة. كما أن عملية التفكير عملية تتراكم فيها مجموعة الخبرات التي يواجهها 
الفرد. وتربط علاقة قد تكون قوية أو ضعيغة بين هته الخبرات والمعارف. 

ان سيكولوجية الاشراط هي سيكولوجية تكاد تكون في أصلها حالة تسود العضو عندما يستجيب فيها مثير شرطي 
ارتبط مع مثير طبيعي» من طبيعته أن يستجر تلك الاستجابة التي تكون في البداية استجابة طبيمية -ء۸ ۸311۲21 
.sponse)‏ 

والتساؤل الذي يطرح في هذا المجال هو: 
6 هل هناك سلوك تفکیري؟ 
© هل هناك مثیر تفکیري؟ 
© وهل هناك استجابة تفكيرية؟ 

إن التفكير يمكن أن يكون سلوا . ويكون ذلك حين يتم اعتبار أن السلوك هو استجابة لمثير ماء أو رد فعل لفعل. وطالما 
أن الفرد يستجيب لاي مثير يواجهه» وطالما أن آي شيء يواجهه الفرد يستثير لديه خبرات» ويجتهد الفرد في استحضار 
هذه الخبرات» وان هذه العملية هي محتوى عملية التفكير, فإن هناك ما يمكن آن يسمى بسلوك التفكير. 

وقد اختلفت السلوكات من حيث تقسيمهاء الى سلوك ظاهري (13۷:0۲ء8 0۷۲) وهو السلوك الذي يظهر لدى 
الفرد ويمكن ملاحظته. وسلوك داخلي )0vert Behavior)‏ وهو السلوك الذي یمکن أن نستدل عليه من آثاره. فعندما 
يثبت الفرد عينيه في اتجاه ماء أو على نقطة ماء فانه يمكن القول إن ذلك الفرد منهمك في التفكير. 

فإذا افترضنا ان هذه الحالات هي تفكيرء فإن استجابة الفرد - في كل استجابة آلية يستجيب فيها - هي استجابة 
تفكيرية تستغرق الأعشار من الثانية . ويظهر ذلك في الاستجابة الآلية التي يصدرها الفرد في مناسبات مثل: إغناض 
العين» سحب الركبة» سحب الاصبع عند النخز بدبوس» وسحب اليد عند الاحساس بشيء ساخن» وتسمى هذه 
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الفصل الثالث 
الاستجابات بالاصل استجابات انعكاسية (۶ع«0مءعR‏ sع×ع!Ref)‏ أو متعكسات (ءع×ء1؟ء8) ويقصد بها الاستجابات 
التي توجد عند الأفراد. وقد ولدوا وهم مزودون بها . وهي استجابات طبيعية غير متعلمةء يؤديها الطفل دون أن يكون قد 
مر بخبرة تعلمء أو خبرة ملاحظة لمن يقوم بمثل هذه السلوكات. 

إذن السلوك الشرطي سلوك آلي ويقصد بالآلية (21٥1مة1٠ءM)‏ أن الطفل يستجيب استجابات آلية في حالات كثيرة 
عندما يشبع حاجاته الأولية مثل: الطعام» الشراب» الهرب» العض, وتفريغ الفضلات.. الخ. 

وعندما يستجيب الطفل بكلمة, آو بجملة تريطها علاقة فانه يمكن الاستدلال بها على أن لدى الطفل آلية التفكير, 
ویصبح التفكير كعملية ميكانزمية (ع۸ن«نط٣‏ fه‏ صعنصةطءM)‏ ويقصد بذلك أن العملية التي يصدرها الفرد باستخدام 
عمليات محدودة آلية وكذلك تفكير الطفل في المراحل الأولى» هي استجابات آلية. 

وتختلف الاستجابات الميكانزمية (ءع١«0مءع۸‏ ١ة‏ 1ءةMe)‏ عن الاستجابات الآلية, اذ ان الاستجابات الآلية هي 
الاستجابات التي تحدث دون أن تتدخل فيها عمليات طبيعية إرادية. حيث يكون فيها الطفل مرهوناً بالمثير وخصائصهء 
وفور ظهور المثير أو أي خاصية من خصائصه فإن ذلك يستدعي الاستجابة الآلية. فالطقل يستجيب للنار بسلوك 
الابتعاد» ومن ثم يستجيب للوعاء الذي توضح فيه النار بالابتعاد ايضاًء ففي المرات التالية لا يكون بحاجة لان تلسعه 
حرارة النار حتى يبتعد عنها ويتكيف بخصائصها او بقريناتها حتى يعطي الاستجابة نفسها. 

اما الاستجابات الميكانزمية فهي الاستجابات التي افترض ان الطفل يستجيب لها هي المرتبطة بآليات محدودة تم 
تطويرها بين هذه المثيرات والاستجابات المتعددة فمثلاًء يستجيب الطفل للون المريع الاحمر الذي كان قد اختبر فيه 
خبرة الحلاوة بتحريك شفاهه.. إن هذه الاستجابة لم تتحدد فقط برؤية المريع الاحمر وإنما بالأثر الذي ثبت لديه عند 
اختباره في المرة الأولىء وقد تدخلت عملية الذوق,. بينما في الاستجابات الالية. يستجيب الطفل للمريع الاحمر بالقبض 
دون ان تريط بأي آلية آخرى غير سلوك القيض. 

وبذلك يظهر آن هناك سلوكاً آلياً وتتشابه فيه استجابات الطفل والحيوانء وهناك سلوك يتصف بالميكانزمية. وهذا 
السلوك يركز على صلة أو قرينة تربط المثير بالاستجابة. 

واستجابة الطفل الآثية. واستجاباته الميكانزمية أمام مثيرات محددة يمكن اعتبارها حالات تفكير بدائية تظهر في 
مرحلة الطفولةء ويتشابه فيها الاطفال مع بعض الحيوانات» ولكن ليس معتى ذلك ان الحيوانات تفكر, وإنما لذئ 
الحيوانات استجابات آلية غير واعية آو غير مفكرةء تهدف فيها الى الابقاء على حياتهاء آو على تجنب خطر محدق؛ أو 
اشباع حاجة ملحة, وهذه الاستجابات لا تتطورء ولا تتموء وإنما هي فطرية غريزية لا تخضع للتعلم . 

ويختلف الأمر عنه لدى الأطفال. إذ ان الاطفال يطورون علاقات بين المثيرات والاستجابات عن طريق استخدام 
ميكانيزمات مختلفة في كل مرة يستجيب فيها الطفل لمثيرات محددة. كما ويتعلم الطفل الاستجابات مرتبطة بقرائن. 
وبأهداف» ومرتيطة بنتائج يسعى اليها الطفل آحياناً بوعي ولو أن سلوك الوعي لا يشمل معظم سلوكه. 

ان التفكير سلوك» اذ يُجری فيه الطفل عمليات فيها تخطيطء واعدادء وتوقع» وفيها تغيرات في فسيولوجية الانسان, 
والتفكير هو سلوك ظاهري عندما يتعكس في استجابات الطفل بكلمات لاشياءء والتفكير ايضا سلوك داخلي حينما 
يعطي اجابة تتضمن علاقة بين عددينء كالاجابة على سؤال جمع في مستوى مسألة تفاحة محسوسة + تفاحة محسوسة 
بين يدي الطفل يستجیب بتفاحتین. 

هل هتاك مثیرفکري: 

تناقش هنا قضية إثراء البيئة بالمثيرات التي يستجيب لها الأطفال استجابات تعلميةء حيث انه بزيادة المثيرات يزداد 
تنوع وتعقيد الاستجابات (المتعلمة) العرضية والمقصودة التي يصدرها الطفل وفي كل مرة يواجه فيها الطفل بمثير فإن 
النظرية الآلية تفترض آن هناك استجابة آلية في المقابلء سواء كانت هذه الاستجابة واعية أو غير واعية. 


132 


#.relegram : @edubook‏ % rلتبەة‏ ابن عہرش %٭ 


الاتجاهات السلوكية في التفكير 

ويفترض البعض أن اختلاف مواضيع تعلم الأطفال وخبراتهم يعكس بيئاتهم ومستويات ثقافة والديهم» حيث إن الطفل 
ابن المهندس لديه حس وخيالات لاشكال الادوات التي يشاهدها يومياً ولديه تصور حسي عن وظائفهاء وهو بذلك يختلف 
عن ابن الطبيب» الذي تتطور لديه آلية استخدام التكستوب للكشف عن المريض» او خت عند اختياره للألعاب. وبذلك 
يمكن القول ان البيئة الغنية تزود بمثيرات غنية, والمثيرات الغنية تؤدي الى زيادة العمليات الآلية التفكيرية في كل مرة 
يواجه فيها الطفل هذه المتغيرات والمثيرات» وبالتالي يتطور تفكيره وتطور استجاباته. ويذلك يمكن القول إن هناك 
مثيرات تثير التفكير لدى الأطفال. ٤‏ 

هل هناك استجابة تفكيرية؟ 

تتحدد الاستجابات عادة بالمثيرات التي تعرض للاطفال. لذلك يستدعي امثير الآلي استجابة آلية اوتوماتيكية وبذلك 
تتطور هذه الاستجابات بتطور المثيرات وتزايدها وتعقدهاء وتتوعها. ٠ ٠‏ 

ومع أن هذه الاستجابات تكاد تكون استجابات عالية تظهر لدى معظم الاطفال في بلدان العالم المختلفةء الا ان 
تأثيرها يظهر في نقل الطفل من المستويات الحسية البدائية الى المستويات الاكثر رقمياً وتميزأًء وتلك التي يتعامل معها 
أطفال المجتمعات المتطورة وبذلك تتباين الاستجابات التي تعكس مستويات التفكير الحسي الآلي الذي يظهر بين 
الأطفال أمام نفس المثيرات» وبذلك يمكن القول ان الاستجابات التفكيرية: نوعهاء ورقيهاء وتعددها ترتبط بما يواجه 
الطفل في بيئته. لذلك يمكن القول إن تفكير اطفال مجتمع ما مرتبط بما يقدمه» ويهيئه ذلك المجتمع لأطفاله. وبذلك 
فاننا اذا ما سلمنا بأن هناك تفكيراًء وان هذا التفكير يمكن آن يكون اشراطياً. فإن السؤال الذي يطرح في هذا المجال 
هو «هل يمكن ان يعلم الاطفال التفكير الاشراطي؟» 

سوف تتم الاجابة على ذلك عن طريق استعراض نظرية الاشراط الكلاسيكي» التي لم تنجح في معالجة مستويات 
معقدة من التفكيرء ولكتها اقتصرت على تعليم التفكير الاشراطي للاطقال بالمستويات البسيطة. 

وقبل البدء في تحليل واستعراض نظرية بافلوف الاشراطية, لابد من ذكر الافتراضات التي يمكن أن تعتمد عليها في 
تفسير التفكير الالي الاشراطيء» ومن هذه الافتراضات ما يلي: 
1- هناك أداء ماء يمكن تسميته بالتفكير الآلي الإشراطي. 
2- هناك فروق بين ما يسمى بالتفكير الآلي الإشراطي والتفكير الواعي. 
3- إن آي عملية تفكير تبد بعمليات تفكير إشراطية آلية. 
4- ينمو التفكير كعملية من الإشراط الآلي الى الاشراط الاجرائي الى التقكير كعملية واعية هادفة. 
5- تختلف سرعة الاطفال في تطوير التفكير من عملية اشراطية آلية الى اشراطية اجرائية الى تفكير واع هادف. 
6- تتطبق معظم العمليات الاشراطية على عملية التفكير لدى الأطفال. 
7- يتعلم الاطفال اللغة التي هي آداة ووسيلة التفكير عن طريق الاشراط الكلاسيكي . 

(Conditionig8) :طفlرشإ¥| تعريف‎ 

عندما يإصدر مثير ما استجابة ليس من طبيعته ان يصدرهاءفاننا نقول انه قد حدث سلوك شرطي» وذلك عن طریق 
ارتباط امثير المحايد بالمثير الطبيعي ارتباطاً تكرر عدة مرات» فانتهى بالمثير المحايد الى أن يكتسب قدرة المثيرة الطبيعي 
من حيث اصداره للاستجابة. 

أما مضمون فرضية الاشراط فيتضمن ”ان آي مثير محايد تصبح له القدرة على أن يستدعي نفس الاستجابةء التي 
يستدعيها امثير الطبيعيء إذا ما اقترن بالمثير الطبيعي لعدد كبير من المرات..» (قطامي» 1989ء ص19) ويسمى هذا 
امثير بالمثير الشرطي» وتسمى الاستجابة لهذا امثير الشرطي بالاستجابة الشرطية. 
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الفصل الثالث 
ومن خلال استعراض نموذج التعلم الاشراطي. يتوصل الباحث (قطامي» 1989ء ص22) إلى ما يلي: 

© يصدق التعلم الاشراطي على تعلم الاطفال» والحيوانات, لأن توظيف هذا التعلم على تعلم الانسان» يكاد يكون صعباًء 
لأن تعلم الانسان, يكون عادة في مواقف مليئة بامثيرات وهذه المثيرات متغيرة, تغير المواقف» وعليه يكون من الصعب 
التحكم في المثيرات» بنفس ميكانيكية وآلية نموذج بافلوف. 

© يففل بافلوف عنصر الادراك في التعلم. إذ انه ارجع التعلم الاشراطي الى عنصر التكرارء والاقتران بين المثير 


الشرطي» والمثير الطبيعي. 
© إن هذا النموذج قد أضاف مفهوم الفعل المنعكس الشرطي الى مجال سيكولوجية التعلم» وسيكولوجية التفكير الآلي 
حیث لم یکن یستعمل من قبل. 


© يقوم التعلم الاشراطي» بدور هام في اكتساب العادات عند الحيوان, والاتجاهات عند الانسان, وذلك بتعلم اتجاهات 

التعميم والتمييز كعمليتي تفكير آلية. 
© يقوم التعلم الاشراطي بدور كبير في تكوين الشخصية في مرحلة الطفولة المبكرة, آثناء عملية التطبيع الاجتماعي 

. (Child Discipline) JaطþJl‎ maî (Socialization) 
يفسر التعلم الاشراطي المخاوف المرضية, والمتعلمة حيث ان المخاوف الشرطية تمثل اشراطات مخيفةء افترنت بمثيرات‎ 

محايدة لم تكن في البدء مخيفة. 
تظهر أهمية التعلم الاشراطي في تعلم التفكير الآلي (ع۸ )ط1 21٨1ء‏ وتعلم اللغة عند الاطفال, إذ أن تفكير 

الأطفال الآليء ولغة الأطفال يتم تعلمهما عن طريق إشراطهما بمعززء ولذلك يميل الطفل إلى تكرارهما. 
© يستعمل المعلم أسلوب تعلم التفكير الآلي الشرطي في التعليم الصفي عن طريق ريط جمل بصور؛ وعن طريق التكرار. 
آليات التفكير ا ل«إشرإطي: Mechanisim of Conditiong Thinking‏ 

يمكن استعراض عدد من آليات التفكير الاشراطي المحدودة في تدريب وتعليم الاطفال على التفكير هي: 

Repitition Mechanism :رlرSتl!‎ aıJî 

حتى يمكن اقامة الارتباط بين امثير الطبيعى والمثير المحايد فان ذلك الامر يتطلب تكرار ذلك عدداً كبيراً من المرات. 
بحيث يتم فيها تقديم المثير المحايد قبل المثير الطبيعي. ولكن اذا ما اتفق وان كان للكلمة, وللأمر الذي يصدره الافراد 
المهمون (ع1مهع۴ ٤١aاادم])‏ من حول الطفلء» آهمية لدى الطفل؛ فإن الارتباط يمكن أن ينشاً من خلال مرة واحدةء مثل 
كلمة "باي" اذا كانت هذه الكلمة قد اتبعت بارتداء الآم» والأب ثياب الخروج, والسير بخطوات نحو الباب. فضي هذه المرة 
الواحدة يتعلم الطفل هذه الوحدة (كلمة باي) والحالة التي أحاطت بها من المرة الأولى. آما في الحالات الأخرى مثل: 
اكتساب استجابة آلية لصورة (دار) بكلمة دار فإن ذلك يتطلب تكرار الصورة بالكلمة. 

Generalization Mechanism :pıaaتlا‎ ةıJî‎ 

وهي استجابة شرطية متعلمةء ومفادها أن أي مثير مشابه للمثير الشرطي» تصبح له نفس القدرة على استدعاء 
الاستجابة الشرطية المتعلقةء ومثال ذلك ان الطفل الذي تعرّض الى بطاقات صفية تتطور لديه اشتراطات, إذ أن 
المطلوب في كل مرة ربط الصورة بكلمة يريد المعلم او المعلمة لفظها وهي كلمة (دار). فإذا اعطي الطفل قطعة حلوى على 
صورة قل - وقطمعة الحلوى تؤكل - فإن أي شيء على صورة القلم يؤكلء كما ان ابتسامة المعلمة التي رآها الطفل لأول 
مرة في الروضة تجمله يفترض أن آي معلمة في الروضة تبتسم. 

وعادة تظهر آلية التعميم آولاًء ومن ثم آلية التمييزء لذلك يستخدم الطفل آلية التسمیم شي کل موقض مشابه» او امام 
اي كلمة سمعها او نطقهاء وخاصة الكلمة الجديدة التي يتعلمهاء فإنه يطلقها على كل شيء يواجهه سواء كانت تقطبق أم 
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لاء وتستمر عند بعض الاطفال ظاهرة التعميم حتى أعمار متأخرة؛ ويرجع ذلك إلى فقر المثيرات البيئية التي تعرض 
أنماطاً وصوراً لفظية غنية وأكثر نضجاً ويتلخص الطفل شيئاً فشيئاً من ظاهرة التفكير التعميمي الاشراطي الآلي كلما 
نما مع العمر واذا ما ارتبط بمثيرات بيئية مناسبة؛ وبتقديم نماذج سليمة. 

Discrimination Mechanism :jıınتlا‎ ıلdî‎ 

وتتضمن هذه الآلية الفرضية التي مفادها «إذا ما قدم للطفل عدد من المثيرات كانت قد اتبعت بتعزيز دون غيرها من 
الاستجابات الاشراطية الأخرىء» فإن الطفل يميل إلى اظهار تلك الاستجابة للمثير المحدد المعزز» دون غيره من المثيرات 
الآأخرى..». 

وعمليات التمييز هي عمليات يتم تعليمها عن طريق الإشراط حيث ترتبط المثيرات بمعززات او بخصائص تميزها 
عن غيرها من المثيرات الأخرى. ويتعلم الطفل الألوان بربطها بخصائص مهمة له» فائتفاح حلو ويؤكل؛ فيميزه عن غيره 
كالبرتقال والليمون» وهكذاء فبالتمييز يكتسب اللونء والخصائص المميزة للأشياء. 

وتشكل آلية التمييز آلية ترفد تفكير الطفل بكثير من الاستجابات الصحيحة التي يظهرها في لغته وكلامهء والتي 
تمثل استجابات الآخرين كتغذية راجعة لهاء وبمثابة تعزيز على صحة استخدامه لها في مواقف ومناسبات محددة. 

Training Methods of Mechanical Thinking طرق تدريب التفكير الآلي:‎ 

كما لاحظناء فإن استخدام آليات التكرار» والتعميم» والتمييز يعمل على تدريب الطفل على التفكير ذي النوع الآلي 
البسيطء ومع آنه يعتبر متطلباً» وضرورياًء وأساسياًء لنمو مستويات من التفكير أعلى وأعقد من التفكيرء فإن هناك 
أنشطة ومواقف يمكن ان يستخدمها كل من معلمة الروضةء ومعلمة ومعلم الصف الأول لتدريب الأطفال على التفكير 
ومن هذه الأساليب: 
® عرض صورة أمام الأطفالء والطلب إليهم تحديد مكانهاء أو أن يقول الأطفال الكلمة التي تدل عليها دون قراءاتها في 

البدايةء ومن ثم تحديدها بالضبط لدى الطلبة في الصف الأول الابتدائي. 
8 الإشارة الى مكونات الإنسان على الصورة: العينء الأذن. اليد» الشعر ومن ثم الانتقال الى صورة آعقد مثل: صور 

الحيوانات الثديةء وبالتالي الى صور الحيوانات الأخرى. 
8 إعطاء الطلبة صور حيوانات» وصور نباتات» والطلب اليهم تصنيفها في قسمين» آو فئتين. 
© إعطاء الطلبة صور خضراوات» وفواكه. والطلب اليهم تصنيفها في قسمين أو فئتين. 
© التمييز بين الريف» والباديةء والمدينة. عن طريق الصور التي تتضمن الأنشطة والقعاليات التي تضمنها ذلك. 
6 التمييز بين ظواهر الصيف والشتاء عن طريق صور تُعرض لهم تظهر الافرراد وهم يلبسون ملابس مختلفة: صفية 


وشتوية. 
© إعطاء صور تتضمن أناساً يتحركون, وحيوانات» وكائنات جامدة والطلب إليهم التمييز بينها ووصفها في فئات ضمن 
بعد واحد. 


ويمكن ابتكار أنشطة كثيرة لأطفال الروضةء تثير وتدرب الاستعداد للتفكير لديهم. 
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التفكير الترابطي: Associative Thinking‏ 
مقدمة: 
يقوم الأطفال بإجراء ترابطات بين مثيرات تمرض لهم في البيئةء وبالاستجابة لتلك المثيرات. والحالة التي تصف 
العلاقة بين امثير والاستجابة هي حالات الرابطة. لذلك يتعلم الاطفال في المواقف المختلفة روابط» ويسمى ما يتم تعلمه 
ڊlلرlبطة (Connection)‏ وقشكل مجموغة الروابط تعلم الطفل. والتفكير رابطة من جملة الروابط التي يتعلمهاء فان 
التفكير علاقة محددة بما يواجه الطفل من مثيرات وما يظهر من استجابات لذلك فان التفكير مرادف للتعلم» وبالتالي 
يمكن القول انه يمكن تعلم التفكير لدى الأطفال من وجهة نظر الترابطية (yإ0ء11‏ ۷e)ة0ءءA).‏ 
ومن جهة أخرى, فإن التفكير الترابطي يتم الوصول اليه لدى الأطفال عن طريق ما يُجرون من محاولات. فا محاولات 
التى تصيب هي محاولات يمكن تعلمها والمحاولات الخطاً يمكن تعلمها على أنها محاولات لا تصيب ولا تحقق الهدف. 
مدو هذه المحاولات الصحيحة تتجمع لتشكل وحدات التفكير التي يستعملها الطفل ليحل مشكلات مشابهة تعرض له 
في مواقف مختلفة, ولذلك فإن تفكير المحاولات والأخطاء يفسر تفكير الأطفال الترابطي» حيث إن المحاولات الصحيحة 
تؤدي الى اكتساب روابط ذات نتائج ايجابية . لذلك يميل الطفل إلى تكرارها وإلى استعمالها في مرات قادمة. 
الترابط بداية التفكير 
يفترض بعض المعرفين ان الترابط عمليات واعية يتم فيها التمييز والاختيار بين المنبهات التي تربط بمعلومة او فكرة مخزنة 
في الدماغ فيتم استدعاؤهاء ويذلك تكون عملية تفكير ترابطية. 
وعمليات الاستدعاء المرتبطة بربط منبه وما يتعلق به ومعلومات او ارقام. او اسماء او الات» او عمليات اينما هي عمليات 
ذهنية يمكن ان تتقوى عن طريق زيادة الترابطات. وكلما كانت الترابطات ذات معنى فإن ذلك يقرض على القرد ربطها معاً في 
علاقة واعية. وتنشط الروابط عند محاولته القيام بعلاقات» او سباقات جديدة. فالتفكير ربط مجموعة روابط في علاقة. 
وعملية تنظيم لروابط حتى يتم تخزينها واسترجاعها. 
الافتراضات التي يقوم عليها التفكير الترابطي: 
يمكن القول إن التفكير الترايطي يستند في أصوله على افتراضات متعددة وهي كالتالي: 
© إن تفكير الطفل الآلي يمكن أن يكون تفكيراً ترابطياً يقوم على الربط بين المثيرات والاستجابات التي تعرض له في 
البيئة. 
© إن تفكير الطفل الآلي هو تفكير المحاولات والأخطاءء فالمحاولات التي توصل الى حل للمشكلةء او اشباع حاجة او 
تحقيق هدف. هي تفكير يميل الى الظهور مرة آخرى, وبالتالي يميل الطفل الى تكرارها. 
© إن تفكير الطفل الترابطي يقود للمحاولات الصحيحة» وتتجمع هذه المحاولات الصحيحة لتشكل لامخزون الذي 
يساعده في حل المواقف المشابهة. 
إن تفكير الطفل الترابطي تفكير مرهون بالعلاقة (الرابطة) بين المثير والاستجابة, فإذا كانت العلاقة قوية تكررت هذه 
العلاقة وازدادت» وإذا كانت هذه العلاقة (الرابطة) ضعيفة فإن هذا التفكير لا يميل الى الظهور. 
وللعلاقة هذه صور يمکن آن تظهر بهاء وهي: 
* الملاقة التي تتكرر تقوى وتميل الى الظهور. 
* العلاقة التي ترتبط بخبرات الطفل السابقة تميل الى الظهور. 
* الملاقة (الرابطة) ذات الأثر الطيب تظهر مرة أخرى في مواقف آخرى. 
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* العلاقة التي تجيب على سؤال أو تحل مشكلة لدى الطفل. فان الطفل يميل الى اظهارها مرة أخرى في كل مرة تعرض 
له مشكلة. 
* العلاقة التي تساعد الطفل على اشباع حاجة ملحةء فإن الطفل يعمل على استعمالها وظهورها في مرات قادمة. 
وبذلك يمكن القول ان تفكير الطفل الترابطي هو تفكير هدفي وذو غاية؛ آلي بعد تكراره واستعماله مرات ومرات» 
مربوط بالنتائج» ومرتبط باستعداد الطفل ونموه. 
ص إن تفكير الطفل الترابطي تفكير متعلم. 
8 إن تفكير الطفل الترابطي ينمو مع العمر» حيث انه يبدأ بترابطات بسيطة ومن ثم يتعقد الى أن يصل الى سلوك حل 
المشكلة. 
ص إن تفكير الطفل الترابطي تفكير سلسلي يتكون من مجموعة الروابط التي تربط كل وحدة مثير مع استجابة. 
® إن تفكير الطفل الترابطي مرتبط بالحالة الجسمية العامة للطفل. فالطفل السليم يميل الى الوصول الى تفكير 
ترابطي ذي ترابطات متعددة ونشطة, بينما الطفل العليل يميل الى الوصول الى تفكير ترابطي ذي ترابطات خاملة. 
وضعيفة؛ ومفككة. 
8 إن تفكير الطفل الترابطي عملي حسي. وواقعي» حيث إن الطقل يقلل من استعمال وحدات تفكير مترابطة ثبت عدم 
جدواها في مرات سابقةء ويختلف في ذلك عن سلوك الحيوان. 
8 إن تفكير الطفل الترابطي مرهون بالمثيرات البيئية المحيطة والتي سبق آن ألفهاء أو اختبرهاء حتى يستعملها مرة آخرى 
ویکررها. 
وبذلك يمكن فهم سلوك التفکیر الترابطي على آنه تفکير آلي» ترابطي» هدفي» متعلم. تسلسلي» عملي حسي» واقعي. 
ومريوط بالحالة الجسمية العامة وبالظروف البيئية المحيطة. 
تعريف التفكير الترابطي: Associative Thinking‏ 
إن التفكير الترابطي تفكير يقوم على أسلوبي (Habit Family alal alîla pag (Trial and Error) İþخdlg allkl‏ 
)Mayer, 1983, p:18( Hierarchy)‏ ما فكرة المحاولة والخطاً التي يميل الطفل فيها الى استخدام استجابات متوافرة 
لديه من قبل فيمكن ان تسمى «بعادات» وتسمى هذه القكرة بالريطية لانها تفترض ذلك لكل موقف مشكل» ولا كل موقف 
مشکل فيه (8) أو مثیر فيه عدد من الارتباطات او العلاقات لعدد من الاستجابات ۸1ء استجابة. ۸2 استجابة R3‏ 
استجابة..الخ. وبذلك فإنه يمكن القول انه في موقف التفكير الترابطي توجد ثلاثة آشياء هي: 
المثير (1usااصاS)‏ (موقف محدد لحل المشكلة)ء والاستجابة (٤0«8م5ء8)‏ (سلوكات محددة لحل المشكلة) ثم الروابط 
)0nnecti0n8(‏ بين المثير المحدد والاستجابة المحددة. 
وينبغي ان تكون العلاقات أو (الروابط) ضفي راس الطفل او الشخص الذي تمثل عائلة الاستجابات المحتملة المتعلقة باي 
موقف مشكل. وتختلف قوة الاستجابات من حيث روابطهاء حيث إن هذه الروابط قد تكون ضعيفةء وقد تكون قوية. 
ولذلك فإن الاستجابات لأي موقف محدد يمكن وصفها ضمن تصنيف هرمي حسب قوتها . 
ويوضح ماير (19:م ,1983 ,اهر( ذلك في تصنيف العائلات: النموذج في صندوق الأحجية الموضح في الشكل رقم: 
)13( 
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شكل رقم (13) يوضح هرم عائلة العادة في صندوق الأحجية 
استجابات القطة للميزات 4 


(س1) استجابة تضغط نفسها ضمن القضبان 


اشير (م) پچ ررم الواء 
و (س3) تخرمش القضبان 
ا (س4) تسحب الحبل 


(س) 


في نهاية الموقف تصبح الاستجابة المسحيحة هي الاصتجابة القوية بينما تضعف المحاولات غير الناجحة ويقلل تكرارها كما 


(س1) تخرمش القضبان 


امثير (م) پچ ررم سحب الحبل 
2 (س3) تضغط نفسها ضمن القضبان 


ا (س4) المواء 
(س) 


بعد ذلك تقوم القطة بالمحاولات الأولى للوصول الى الحل. وهو سحب الحبل كالتالي: 


(س1) سحب الحبل 
امثير (م) پچ (س 
2 (س3) استجا 


ت ابات آخری 
E‏ 
(س) ( 

Laws of Excercise and Effect :رثڎÎلl قانونا التمرين‎ 

يعتبر ثورانديك هذين القانونين ضرورين لسلوك التفكير في عملية حل المشكلةء حيث يشير قانون التمرين ۴ه )1۷W‏ 
(عءExcerci‏ الى ان التمرين المتكرر يعمل على زيادة قوة الرابطة بين المثير والاستجابة. ویشیر قانون الأثر -؟٤‏ ۴ه ۷ا) 
(اءء؟ الى أن الاستجابات التي لا تسهم في حل المشكلة تفقد من قوتها. وتفقد مركزها من حيث ترتيبها في عائلة 
المحاولات الهرمية بينما تزداد قوة الاستجابات التي تسهم في حل المشكلة وترتفع في ترتيبها في عائلة المحاولات 
الهرمية حتى تصل الى القمة بعد عدد من المحاولات» وهي التي يتم تعلمها كأسلوب تفكير حل تلك المشكلة ولذلك يصف 
ثورانديك سلوك تفكير حل المشكلة بأنه حالة يطبق فيها مبداً المحاولة والخطاً لتصنيف عائلة العادات للمفكر. إذ أنه فى 
ارات القادمة يقوم الطفل باستعمال المحاولة التي وصلت الى رأس عائلة العادة الهرمي في حله للمشكلة المشابهة التي 
يواجهها. وقد لخص مالتزمان P:275(‏ ,1955 ,۵ال( هذه الفكرة كالتالي: ٠‏ 

إن «التقكير ليس استجابة» ولكن التفكير ينتج عن التخيرفي 
"التجمع الجديد في قوة العادة" في هرم عاثلة العادة. 

Covert and Over Resp018¢ الاستجابة الخفية والاستجابة الظاھرة:‎ 

إن الطفل أو الفرد حين يصل الى محاولة استجابات صحيحة انما يقوم يمحاولات عقلية خفية حينما يقوم بالتفكير 
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الاتجاهات السلوكية في التقكير 

في محاولة كل الاستجابات في ذهنه حتى يصل الى المحاولة الناجحة. وبذلك يكون تفكير المحاولة والخطاً تفكيراً خفياً 
)overt Thinking)‏ ولکنە حینما یظھر فجاأة يسمی تفكراً استبصارÎً (Insightful Thinking)‏ . 

Thinking As Covert Behavior :ıèخ التفكير كسلوك‎ 

بتضمن سلوك التفكير سلسلة من الاستجابات الخفيةء وقد أدت تلك الفكرة الى إحداث تغييرات في النظرية 
الترابطية التقليديةء حيث كانت تفسر الترابطيةء بظهور امثير (8) آمام الطفل فتظهر لديه إستجابة (۸) وإن ما يتوسط 
بين المثير والاستجابة يمكن أن يعبر عن ب (م - س). والسؤال هو: كيف تتغير هرمية عائلة العادة؟ او ما الذي يتوسط بين 
موقف المشكل الظاهر (الثير) واستجابة الحل (الاستجابةم؟ ٠‏ 

إن نظرية التوسط (لإهء1 «٥اةال۷)‏ تشير الى أن المثير (8) يثير استجابة داخلية مصغرة تسمى الاستجابة 
التوسطية (08€مes‌R )Mediationa1‏ ورمز لها ب (۲۳) وتنتج عن هذه الاستجابة حالة داخلية تسمى ب (۳ 8) وإن 
استجابة (" ۸) يمكن آن تنتج استجابة (" ۲) مختلفة متبوعة باستجابة (١إ‏ 8) ( 8) الى استجابة حل ظاهرة (8). 

قدم بيرلاين )1965 (Berlyne,‏ (نظرية توسطية شاملة تقوم على المبداً الذي يفترض ان التفكير سلسلة من 
الاستجابات الرمزية" لذلك فإن تدریب التفکیر ٣1۳8(‏ ن۲۵ 8«ن)«ذط1) يمكن ان يقوم على صورة سلسلة من الاستجابات 
الداخلية ومثيرات توسطية للمثير والاستجابة (۸ ١4‏ 8) كالتالي: 

إن الحرف الكبير (8) يشير الى موقف المشكلة الظاهر بينما يشير الحرف الكبير (۸) الى الاستجابة الظاهرة )0۷٥۲٤‏ 
(٥0«8مءRe.‏ وتشير الأحرف الانجايزية الصغيرة (5,۳) الى الاستجابة الخفية الداخلية والمواقف المشكلة. 


مثير توسطي + استجابة توسطية + مثير توسطي + استجابة توسطية +¬ مثير 


)2 )2( )1( )1( 
استجابة توسطية - مثير توسطي ........ استجابة توسطية 4 مثير توسطي - استجابة 
G)‏ )3 )..( )..( 


إن النظريات التوسطية مثل نظرية بيرلاين (8١۲1ء8)‏ هي امتداد لنظرية هل ([1101) التي تفترض أن الحيوانات 
تجري استجابات صغيرة في توقعها للهدف كما تعلمته في حل المتاهةء وقد سميت هذه الاستجابات ”باستجابات الهدف 
الجزئية (0۸8۴صع۲ ۵1٥0ع ۴۲۵٥:٥٣۵1‏ وعلى سبيل المثالء فإن الفئران تقوم بحركات لحس أشاء ركضها في المتاهة حينما 
تكون متجهة نحو السائل الذي يعتبر مكافأة لها في نهاية المتاهة. وهذه الاستجابات الهدفية الجزئية تساعد الحيوان 
على أن يتوسط بين كونه وضع في متاهة وبين أدائه للسلوك الضروري للحل. 

تلا (هل 11ن1) عالمان هما (کندلر وکندلر (1:م,1962 ,۲ال ۸4ھ K6‏ اذ استخدما فكرة الاستجابات 
المتوسطة لوصف التغيرات النمائية في التعلم التمييزي (ع ١1١۲ء1‏ ١10ا٣iاءءi)‏ وقد استعمل كلمة واحدة )0١-‏ 
(402:م ,1966 ,دمع ردود الفعل المتوسطة ١(‏ 20ء۸ ع«Mediati‏ ليصف استخدام الناس لمعاني اللغةء طور أندروود 
)(€nderwo0d, 1965, p:122(‏ الاستجابات الترابطية الضمنية (8ع018مRes Associative‏ icitاmp])‏ ليصف سير التعلم 
ذي المعنى لدى الانسان. وتعتبر هذه النظريات آمثلة على النظرية المتوسطة لأنها تقوم على الفكرة التي مؤداها ان 
الاستجابات الخفية تتوسط بين المثير والاستجابة". 

Two Views of Covert Thinking نظرتان في التفكير الخفي:‎ 

هناك صور متنوعة لتفسير ارتباط الاستجابات الخفية او المتوسطة مع الاتجاه الهرمي المائلي للعادة بالتفكير. إن 
تفسير مالتزمان («ة12112۳) يكاد يكون تفسيراً متقدماً نسبياًء يتضمن أن الهرم العائلي للعادة يمثل مجموعة من 
الاستعدادات التي يدركها التفكير كتغيرات في الهرم. وبالنسبة لهذه النظرة, فإن التفكير ليس سلسلة من الاستجابات. 
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الفصل الثالث 
ولكن الاستجابات يمكن آن تعتبر محات للتفكير الظاهر (282:م ,1955 ,صه”2الة) وبكلمات آخرىء فإن الاستجابات 
الخفية يمكن أن تحدث نتيجة للتفكيرء ولكنها ليست معادلة أو مساوية لها . 

والفكرة الاكثر تقدماً والأقل شيوعاً من الفكرة السابقةء هي الفكرة التي تتضمن أن التفكير استجابة خفيةء وخصوصاً 
الاستجابة اللفظية الخفية, وقد لاقت هذه النظرة اهتمماً خلال الستوات (1930-1920) لأنها كانت متفقة مع النظرية 
السلوكية التي أحدثت ثورة في علم النقس,» تلك الفكرة التي تتضمن أن على علماء النفس دراسة ما يمكن ملاحظته 
مباشرة (السلوك) وأن لا يفترضوا اي ظاهرة غير قابلة للملاحظة (الأفكار). ويميل الخارجيون (كءنلهإءطمذإه۴) الى 
دراسة التغيرات العضلية خلال عملية التفكير لانهم يفترضون ان الاستجابات تحدث في العضلات بينما يميل المركزيون 
(Centralists)‏ الى دراسة نشاطات الدماغ الكهربائية خلال عملية التفكيرء لانهم يفتضرون أن الاستجابات تحدث في 
الدماغ. 

Peripheral Theory Muscle Activity :ıضaأا النظرية الخارجية المحيطة: النشاط‎ 

يشير واطسون («50ا) عالم النفس السلوكي الى آنه طالما أن سلوك حل المشكلة يتضمن اللغة فان التفكير 
الصامت هو كلام صامت داخلي. وبکلمات آخری فإن التفكير ببساطة ”حديث الفرد لنفسه" "Talking To Onese1۴”‏ ون 
موقع سلوك التفكير ينبغي ان يكون في العضلات المرتبطة بالكلام. ومن آجل اختبار ذلك قام جاكيسون («0ءامعة[) 
بقياس التشاط الكهربائي في عضلات الافراد المفحوصون خلال مراحل مختلفة للتشاط العقلي. وعندما استرخى 
الفحوصين فإن عضلاتهم أظهرت تشاطاً كهريائياً بسيطاًء وعندما طلب الى المفحوصين القيام برفع شياً ثقيل في 
آیدیهم اليسرىء حدثت تغيرات في القياسات الرقمية الماخوذة عن النشاطات العضلية لأذرعهم اليسرى. وبالثل طلب 
جاكبسون الى احد المفحوصين آن يتخيل اشياء محددة فلاحظ تزایدا هي التشاطات الكهريائية للعضلات المحيطة بالعينين. 

ويحث ماكس (×13) النشاطات العضلية للصم والبكم عندما كان يطلب اليهم التفكير في قضية او مشكلة ما. 
وافترض ماكس انه طالما أن المفحوصين يستعملون عادة لغة الاشارة للتواصل» فإنه يمكن ان تفهم اللغة الصامتة عن 
طريق التغيرات في التشاطات الكهربائية في عضلات الذراعء حتى لو لم تكن هناك إشارات ظاهرة لذلك. وكما توقع 
ماکس فإنه وجد نشاطاً كهربائياً متزايداً في عضلات الذراع للمفحوصين من الصم والبكم. وخاصة عندما طلب اليهم 
التفكير بمحادثة سابقة» وحتى عندما كانوا نائمین وهم یحلمون. 

ومع أن النظرية الخارجية (ر۲ه٠۲‏ لإ ماع۴ للتفكير تجد اهتماماً متذ دراسة ماكس» فان مجوين ورفاقه 
(1973 ,«هعاM6)‏ قاموا بدراسة مثيرة لقياس النشاط العضلي للطلاب عندما كانوا يقرأون قراءة صامتة. وتنبأوا بان 
هناك تغيرات قد حدثت في عضلات الشفةء والذقنء ودرجات مستويات التنفس للطلاب أثاء ممارستهم للقراءة مع أن 
هذه التغيرات لم تظهر في فترات الراحة بالتسبة لنفس الطلاب. 

Laterality of Gazing جانبية التحديق:‎ 

يبدو آن هذا السلوك مرتبط بالتفكيرء ويتضمن ذلك سلوك التحديق الذي يجريه الطالب عندما يجيب على سؤال. 
فاذا ما طرح سؤال على فردء وكانت الاجابة على السؤال تتطلب فترة ولو بسيطة من التفكير قبل الاجابةء فإن الفرد 
يقوم عادة بالتحديق في جانب واحد آثناء عملية التفكير هذه. ویقترض کینزیورن (539:م ,1972 ,urne‌0‌bیہKi)‏ أن 
سلوك التحديق يرتبط عادة بجانب من جانبي العقل ويشغل بذلك جانب اكثر من الجانب الآخر: الأيمن أو الأيسر. إن 
التحديق في الجهة اليمنى يشير الى استعمال الفرد للجانب الايسر من الدماغ. وهذه المنطقة هي التي تعنى بالتقكير 
الرياضي واللغوي. ا 

آما التحديق في العين اليسرى فإتها تشير الى ان المستجيب يستخدم الجانب الأيمن من الدماغ» ويهتم هذا الجانب 
بعملیات التفكير الفراغي (ع”1hinki (Spatial‏ وقد لاحظ كنزيورن تحديقات المفحوصين عندما كان يطلب إليهم الإجابة 
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الاتجاهات السلوكية في التفكير 

على سؤال صعب» وكانت الأسئلة لفظية مثل الطلب اليهم تفسير مثل معين. وكانت الإجابة على هذه الأسئلة تتطلب توليد 
تحديقات الى اليمين لتشير وظيفة الجزء الأيسر وانشغاله بذلك. وعندما يحدق المفحوص في الجهة اليسرى فإن 
الجانب الأيمن هو المشغول بذلك. 

وقد أيد ذلك» ودعم نظرية کينزبورن من: کوسل» جالين. اورنشتاين. وميري (Kocel, Galin, Qrnstein, 21d Mein,‏ 
P:223(‏ ,1972 وعند تمعن ذلك لا بد من اعتبار مكان المفحوص عندما يقوم بالسؤال وسهولة صعوبة السؤالء وحالة 
القلق التي يشعر بها المفحوص في موقف الاختبار.. الخ. 

Brain Activity Centeralist Theory :غleدl| النظرية المركزية: شاط‎ 

وتتضمن هذه النظرية دراسة النشاطات الذهنيةء وربط القشرة الدماغية بأجهزة اليكترونية لتسجيل الموجات 
الدماغية اثثاء تعريض المفحوص لخبرات محددة. وتسعى هذه الأجهزة الى تسجيل النشاطات الكهربائية التي تحدث 
داخل الدماغ» وتقصي في اي المناسبات تزداد هذه النشاطات وموجاتهاء وفي آي المناسبات تبطئء وما زال هذا الجانب 
بحاجة الى جهد ودراسة مستفيضة. . 

يقترح ميجوين (294: ,1966 ,«ةعسعء۷) أن النظرية المركزية تفترض ان الاشارات الكهربائية التي تصدرها 
الاعصاب الدماغية تؤدي الى التفكير التلقائي. وتوصل ميجوين كذلك الى انه اذا اثبتت النظرية الخارجية -۲۲) 
Theory)‏ لطم ان التفكير ظاهرة سلوكيةء فإنه يترتب على ذلك انه يمكن دراسة التفكير مباشرة عن طريق تسجيل 
الاستجابات, واذا تأكدت النظرية المركزية (۷إهءط1 كناهعا١ه6)‏ فإنه يترتب على ذلك دراسة الاحداث العقلية الدماغية 
بطريقة غير مباشرة وذلك بتسجيل نتائج الاستجابات.. وفي الحالين, فإنه ينبغي أن تمتمد على دراسة الاستجابات 
الخفية. 

Habit Family Hierarchy :3 |د‎ aile هرم‎ 

كان ثوارنديك قد اقترح تصنيف عائلة العادة او وصف الخطوات او الاجراءات التي يقوم بها القرد في موقف يتطلب 
منه اجراء سلوكات المحاولة والخطاً. ويتضمن هذا الامر تسجيل كل المحاولات التي يقوم بها الفردء والتي تعتير من 
السلوكات التي توصل الى مواجهة موقف او اجابة على سؤالء آو حل مشكلة, ولذلك قان الافراد يختلفون فيما بينهم في 
السلوكات التي يقومون بها لاداء عمل جديد» او تعلم خبرة جديدة او حل مشكلة جديدة.. وبذلك» فإن السلوكات» حتى 
الخاطئة منها أحياناًء وتشكل جزءاً من تعلم الفرد في كل موقف يواجههء وبالتالي تشكل عناصر في معرفة عاثلة عادة 
تعلمه آو خبرته» وقد استخدمها ثورانديك» اذ کان يقوم بتحليل سلوك القطة في كل محاولة تقوم بهاء وقد عرف کل 
سلوك تجريه القطة بالتحديد» وموضع كل مجموعة من السلوك في كل محاولة. وأعطى لها تصنيفاً. ولذلك فانه افترض 
ان تصنيف هرم عائلة العادة مرادف لسلوك المحاولة والخطاً الذي يصفه ثورانديك في نموذجه. 

ویمکن استخدام استراتيجية هرم عائلة العادة - لدى دراسة طرق تفكير الطفل - في التعامل مهمة تعليمية, آو خبرة 
حل مشكلة, کالتالي: 
© حدد المهمة وعرفها تعريفاً إجرائياً. 
® حدد كل محاولة يقوم بها الطفل. 
® ارصد كل المحاولات التي يجريها الطفل آثناء آداء على المهمة. 
® صنف كل مجموعة من المحاولات وضعها في تجميعات وأطلق عليها مسمّى. 
® رتب مجموعات المحاولات والأخطاء حسب تسلسلها كما يجريها الطفل. 
6 قارن بین محاولات البداية ومحاولات الوصول الى الحل او الى الاستجابات الصواب. 
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القصل الثالث 
® قارن بين مجموعة عائلة محاولات الأطفال في الوصول الحل الصحيح. 
# حاول الوصول الى تعميم بجمع الاتجاهات العامة لدى الأطفال في الوصول الى الحلول الصحيحة. 

الألفة بالكلمة التي تشكل ھدفً: Familiarity of Goal Word‏ 

آن الشيء الجميل في النظرية الترابطية (م - س) والذي يعرض في التفكير هو إمكانية التنبؤ الدقيق الذي يمكن 
اختباره. فعلى سبيل المثالء افترض انك قدمت لفحوص كلمة من خمسة احرف مبعشرة. فإنه يمكن اعتبار أي تنظيم 
بمثابة استجابة في عاقلة العادة الهرمية, ويمكن توضيح ذلك في المثال التالي: 

جدول (14) يمثل قائمتين من الكلمات المالوفة وغير المألوفة 
والزمن المستغرق في تركيب الأحرف لتصبح ذات معنى 
Familiar Word Unfamiliar‏ 


beahc to beach hroac to roach 
odelm to Model . ypeon to peony 


ntrai to train patoi to patio 
chari to chair tanog to tnango 
ugars to sugar obrac to cobra 


إن كل كل طريقة في ترتيب الأحرف يمكن آن تعتبر كاستجابة في عائلة العادة الهرميةء والحل للكلمة المبعثرة الحروف 
ينبغي آن يآتي آسرع إذا كان الحل يكمن في الكلمات المألوفة. 

لاختبار هذا التنبؤ بتی مايزنر وتريسليت )71:ص ,1966 and Tressel,‏ اMayzne)‏ کلمات میعٹرة (۸738۲4۳) لتغییر 
وترتيب حروهها وتقوم على إعادة ترتيب الأحرف لتشكل كلمة شائعةء تتكون من خمسة أحرف» أو كلمات غير شائعة من 
نفس العدد من الأحرف بنفس الطريقة. ولقياس مدى ألفة الكلمةء قام الباحثان باستخدام الكلمات المصنفة في قوائم 
في تجرية لثورندايك ولورج, والتي تضمنت مقياساً لعدد المرات التي ظهرت فيها كل كلمة من بين 30.000 كلمة فى 
الكتب» والمجلات, والجرائد» وبعض المصادر المنشورة والتي تم اختيارها عشوائياً . 

وقد وجد الباحثان أن الكلمة التي يراد ترتيب حروهها في كلمات ذات معنى - إذا كانت من الكلمات المألوفة والتي يرد 
ويتكرر استعمالها وتداولها في المنشورات اكثر من 100 مرة لكل مليون كلمة - تستغرق وقتاً أقل جداً من غيرها من 
الكلمات التي تقل فيها حالات عدم استعمالها ونشرها. وتوصلا الى ان الكلمة الاكثر شيوعاً يمكن للمفحوص أن يتعرف 
على ترتيبها بشكل اسرع من الكلمة الأقل آلفة أو شيوعاً. وتتفق هذه النتائج مع فكرة هرمية عائلة المادةء بافتراض أن 
الكلمة المعروفة ترتقي في هرم العائلة بفعل الخبرة السابقة لدى الفردء وتكرارها من الكلمة التي تشكل استجابة ضعيفة 
في سلوك حل المشكلة. 

Problem Solving Set alk موقض حل‎ 

¥ تعتبر الخبرة السابقة لدى الفرد هي المهمة فقط في سلوك حل المشكلةء وفي تقرير تسلسل الاستجابة. ولكن 
بالاضافة الى ذلك تؤخذ خبرة الفرد بعين الاعتبار قبل وخلال موقف حل المشكلة؛ لأن خبرات الفرد هذه تشكل موقف 
حل المشكلة لدى الفرد . 

في إحدى التجارب» أعطى باحثان كلمات غامضة للمفحوصين؛ يمكن أن يتم ترتيبها إما بكلمة واحدة أو بكلمتين. 
وعندما طلب إليهم ان يبحثوا عن نوع من الكلمات مثل: «كلمات طبيعية» وجد المفحوصون كلمات ضمن هذا التصنيف 
آكثر مما لدى تلك المجموعة التي لم تخبر بذلك. والمفحوصون الذين وجدوا عدداً أكبر من كلمات طبيعية فى صف من 
الكلمات» يحتمل أن يجدوا كلمات طبيعية في الصف الثاني من الكلمات آكثر مما لدى المجموعة الضابطة. 
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الاتجاهات السلوكية في التفكير 

ويستنتج ماير (31:م ,1983 ,ا3/۴( إنه بالاستناد الى الإطار الهرمي للاستجابةء فإن استجابات الطفل تشير إلى 
التسلسلات الهرمية للعادات (آو تسلسلات الاستجابة) المختلفة لديه والتي يمكن أن يستخدمها عادة في كل موقف آو 
مشكلة يواجهها . 

Training Methods of Associative Thinking :jqطابترالا طرق تد ريب التضكير‎ 

إن ما يتعلمه الطفل في هذا النوع من التفكير هو تعلم ارتباطات بين مثير واستجابة ولذلك فإن مخزوته الذي يسعفه 
في التفكير امام موقف هو محاولة ايجاد الارتباط الذي يتجمع في نظام لكي يسهم كلياً او جزئياً في تقديم المحاولات 
التي تساعد على الحل. 

ولذلك يكون مضمون التفكير الارتباطي هو الاحتفاظ بمجموعة الروابط التي كان قد اختبرهاء وتعلمها عن طريق 
المحاولات السابقة واستخراج هذه الارتباطات عن طريق التذكر عندما يواجه مسائل جديدة. 

كذلك, فإن السلوك التفكيري الذي يجريه الطفل امام مسألة مثل:5 + 5 = هو تذكر كل الارتباطات التي تتعلق بالعدد 
5. والرابطة التي تتفق مع المسألة والتي تذكرها على انها تشكل الجوانب تعتبر هي الاكثر شيوعاً الاجابة الصحيعة. 
وحتى من أن تفكيره في محاولاته هذه فانه صحيح؛ تفكير يستعرض حل المسائل: 

5+ 4= 4+ 5= 3+5=5+3=وهكذا. 

ويفترض بعض الباحثين ان هذا النوع هو الاكثر شيوعاً لدى الأطفالء» حيث ان معظم تفكيرهم هو عبارة عن روابط 
بين مثيرات واستجابات» ويتم تحقيق هذه الروابط عن طريق المحاولات الخاطئة أو المصيبة. وان كل ما يثبت انه يساعد 
في الحل هو صحيح» فانه يتكرر ويثبت ويتم تعلمه» وبالتالي استخدامه في مواقف جديدة؛ وما لم يثبت يهمل» وبالتالي 
ينسی» ويختفي من تفكير الطفل. 

ويستتد البعض ايضا الى ان ذاكرة الطفل في طبعتها صمية آلية. ولذلك فانه لا بد من تهيئة المواد التعلمية التي 
تدرب الطلاب على حفظ المحاولات الصحيحة وتكرارهاء لان ذلك يؤدي الى زيادة مخزونهم الذي يتم استخدامه في 
مواقف مشابهة. ويشكل هذا بالتالي حصيلة تفكيرية تساعدهم في التكيف مع المواقف الجديدة. 

وهكذا فإن ما تجمع لدى الطفل من عدد من المحاولات الناجحة يشكل الروابط. وحتى يتم الاحتفاظ بهذه الروابط 
فانه لا بد من تكرارهاء ولا بد للمعلم من ان يتيح فرصاً امام الطلاب لاستخدامها وجعلها حيوية, ونشطة عن طريق 
استخدامها في الصف ومن ثم تحقيق مواقف مشابهة لكي يتدرب الاطفال على استخدام روابطهم (افكارهم) عن طريق 
التعامل مع هذه المواقف. 

كما أن هذه المحاولات المخزونة تعمل عمل التنبؤات التي توجد لدى الطلبة في المواقف المماثلة؛ وعليهم تذكرها عند 
مواجهة المواقف الجديدة. ويتم التدرب على انتاج تنبؤات من طريق المحاولات مع عدد كبير من المشكلات المشابهة التي 
تجعل الطفل يصل الى حل بطريقة آليةء وبالتالي تزوده بعدد كبير من اهرامات عائلة العادات (تسلسلات استجابة) والتي 
توصل الى الحل الصحيح. 

لذلك يتوقع من المعلم تهيئة معظم المواقف على صورة مسائل وان يقوم بحصر معظم اهرامات عائلات العادة 
للأطفال؛ ووضعها في موقف تعليمي لمشكلات مشابهة كنماذج لتعلم الحل» وعن طريق عرض عدد كبير من هذه 
الاهرامات من قبل الطلبة أنفسهم لان ذلك يؤدي الى تدريبهم على استخدام اهرامات العادات التي يستخدمونها او التي 
تدریوا علیها. 
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الفصل الثالث 
الترابط يقوي ممارسة التفكير 
ان الوالدين والمعلمين الذين يقدمون معلومات مترابطة على صورة سلسلة فإنهم يطوروا ذكاء ترابطياً يفني مخزون الطفل. 
لأن المعلومات تتطور في ذهن الطفل اولاً عن طريق السلاسلء فالسلسلة علاقات تمثل وحدات ولو كانت روابط في امظة 
معرفية. لا يستطيع الذهن الا التعامل معها. 

وان الترابط يقوي الذاكرة. والذاكرة هي الاداة التي تطور رصيد الفرد المعرضي فهي رصيد رقميء او كلمات او مفردات» او 
معاني» او اماکن» او روائح» او اوضاع؛ وكلما زاد هذا الرصيد زد مستوى المخزون في ذهن الفرد. لذلك فإن زيادته وتنويعهء 
يهيء فرصاً احسن للوصول الى حلول ذكية للمشكلات. 

كما آنه بُتوقع من المعلم في كل موقف أن يطلب من طلابه رسم المخطط الهرمي المفصل لعائلة المادة (سلسلة 
الاستجابات) لكل مسألة يتم القيام بحلهاء أو لكل موقف مشكل يحاول إيجاد الحلول له وان مجموع المخططات الهرمية 
هذه يمكن أن يستخدم كمواقف لتعليم التفكير للأطفال في دروسهم وخبراتهم المدرسية. 
1- أذا كنت في مغارة واغلق عليك بحجر كبير» فكيف يتسنى لك الخروج منها؟ 
2- اجد ان هذه الكلمة لیس لدي معنی لھاء دعونا نبحث كيف نجد لها معنى مما هو موجود حولنا؟ 


3- كيف يستطع الرجل الذي وقف في منتصف المتاهة الخروج منها دون القفز لانه يعجز عن ذلك؟ 
4- اذا كنت على شارع رئيسي بعيد عن بيتكم» ما هي التخميتات التي ستقوم بمحاولتها للوصول الى بيتكم؟ 
5- آعط تخمينات ذكية لاسماء ذات معنى مكونة من الحروف الخمسة «آء ر» ٠#‏ س. ي» كأن تكون اسماً لأحد اعضاء 
الجسمء... وهكذا... 
يضاف الى هذه الأنشطة, انشطة اخرى كثيرة يستطيع المعلم بناءها في سبيل منح الأطفال فرصا يسعدون بها 
وجملهم يحلمون بلحظات اكتشاف كما يمارسها العلماءء والمخترعون الكبارء وبذلك يسمح للاطقال تحقيق ذواتهم؛ وتعزيز 
قتهم بآنقسهم» وبقدراتهم التفكيرية. 


يحرم اطفالنا من اعطاء تخمينات ذاتية امام الكبارء والوالدين, وبالتالي المعلمين» وان ذلك يكف ممارسة الاطفال 
للتفكير حتى ولو كانت لديهم القدرة على ذلك ويحرم المعلمون الاطقال من ممارسة هذه المتعة لتمركزهم حول 
انفسهم» وذلك ببحثهم عن الاستجابة التي يرون انها هي الاجابة الصحيحة, لانهم يؤمنون بفرضية ان هناك اجابة 
واحدة صحيحة لتلك المسالةء وهي الاجابة التي يفضلها المعلم نفسه. ويذلك تحبط فرص تعلم كثيرة امام الاطفالء 
ويسلب الاطفال حقوقهم في التعلم. 
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القصل الرايع 


الاتجاهات المعرفية في التفكير 


مقدمة 
# بناء المعرفة والتفكير 

# المخططات الادراكية والتفكير 
# افتراضات الإتجاه المعرفي 


# ما وراء المعرفة 


8 التطبيقات الصفية للنموذج المعرفي في التفكير ان الدماغ الانساني بحابيعته باحك | 


عن المعرفة, والبحث عن العرفة 
عملية ذهنية ادراكية وتنظيمية 
والمعرفة تتضمن عمليات الذهن 
لتصنيع المدخلات لكي تتطورعلى 
صورة مخططات اواستراتیجیات او 
بنى معرفية ومن شم اداءات ذهنية 
ذات شكل وصورة. فالدماغ مولد 
للمعرفة وشاهد لهالكي توظف في 
اخدمد الفرد. 


#.relegram : @edubook‏ % rتبەة‏ ابن عہرش %٭ 


#.relegram : @edubook‏ #% تبت ابن عہرش %٭ 


الاتجاهات المعرفية في التفكير 
الاتجاهات المعرفية في التفكير 
مقدمة: 
تفترض النظرية المعرفية ان التعلم هو نتيجة لمحاولة الفرد الجادة لفهم العالم المحيط به عن طريق استخدام ادوات 
التفكير المتوافرة لديه. وتختلف نوعيةء وكميةء المادة العلمية التي يستوعبها الفرد باختلاف الاراءء والمعتقدات» والمشاعرء 
والتوقعات. فعلى سبيل المثال» قد يحضر طالبان درساً ماء ولكن يختلف كل منهما في مدى فهمه وكيفية استيعابه للهدف 
أو الدرس باختلاف خلفية واسلوب تعلم طريقة معالجة الطالب للمادة المعروضة آمامه (1990 ,)اه۴ !0ه .)W‏ 
وفي تجرية يذكرها وترك (15:م ,1978 ,ء0٣[۷)‏ يتبين ان ترجمة الفرد للحدث الذي تعرض له؛ وفهمه واستيعابه 
له» تؤثر جميعها على كيفية تعلم ذلك الفرد. إن الحدث الداخلي ومنه الاعتقاد» يعتبر ذا تأثير أكثر من الحدث الخارجي. 
ولذلك يعتقد المعرفيون بأننا نتعلم - عندما نعالج المعلومات - بتأثير أهداف وعوامل داخلية اكثر مما تكون مرتبطة 
بحوادث ونتائج خارجيةء ولذلك فإن تفسيرنا للحادثة. وفهمنا لهاء ولعناهاء يؤثر على تعلمها . 
وتفترض النظرية المعرفية ان الفرد نشطء حيث يبادر الى ممارسة الخبرات التي تقود الى التعلم» ويبسحث عن 
المعلومات المتعلقة بحل المشكلةء ويعيد تنظيم وترتيب ما لديه من معلومات لتحصيل التعلم الجديد. وبدلاً من آن يكون 
سلبياً محكوماً بأحداث البيئة المحيطة, فإن الفرد يختارء ويقرر؛ ويمارس, وينتبهء ويتجاهل» ويجري استجابات اخرى 
بحيوية من اجل تحقيق الهدف. 
الخبرات السابقة رافد غني للتفكير 
ان ما يوجد لدينا من معرفة وخبرة تسهم بدرجة كبيرة في تحديد نوع المعالجة والتقليب (١0ة1امنصة۷)؛‏ ودرجة 
مستوى العمليات التي يتم توظيفها للوصول إلى المعرفة الجديدة. 
أن المعرفة الجديدة تولد من بطن المعرفة الموجودة لديتاء لذلك فإن مستويات تفكيرنا في موضوع ما مرهون بقدر المعرفة 
الموجودة» ومدى سيطرتنا على نتاشات (513101858) المعرفة اذا ما وظفت بطريقة ماهرةء وبذلك يتطور تفكيرنا ويصبح في كل 
مرة تفكيره مختلف وكأنه لأول مرة. 
إن أحد التأثيرات الهامة في هذه العملية هو ما يستحضره الفرد من خبرات الى مواقف التعلم. وقد اصبح علماء 
النفس المعرفي اكثر اهتماما بدور المعرفة في التعلم. إن ما لدينا من معرفة يحدد الى درجة كبيرة ما الذي سوف نتعلمهء 
ونتذڏكر» وننlہ‏ )1981 )Peeck, Van der Bosch and Kreupeling, 1982, p:771, Resnick,‏ وقدم برانسفورد 
)Bransfo, 1979, p:3(‏ وصفاً مختصراً للاهتمامات الرئيسية للمنظرين المعرفيين. وكانت هذه الاهتمامات ترتكز حول: 
® كيف يتعلم الناس؟ 
® كيف يتذكر الناس المعلومات؟ 
© كيف يفهم الناس المعلومات؟ 
® ولاذا يفوق أداء الفرد التعلمي أداء أفراد آخرين؟ 
وهناك اكثر من نظرية من النظريات المعرفية في التعلم. وقد اهتم الباحثون 
في علم النفس المعرضي ببحث جوانب خاصة في التعلم مثل: كيف يتذكر الرشدون 
المعلومات اللفظية, أو كيف يفهم الاطفال القصص؟ ولم يبحث علماء النفس 
المعرفيون القوانين العامة في التعلم والتي تستخدم مع كل المضويات (الحيوانات 
والبشر) في كل المواقف» وهم بعد ذلك معنيون في أنماط التعلم التي يمكن 
تحققها لدى الأفراد مثل: التفكير والمحاكمةء وحل المشكلةء واللغةء والخ.. لذلك 1 
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الفصل الرابع 
تفترض ويلفوللك (1990 ,)ااه ۷) آنه ليست هناك نظرية معرفية واحدة تجمع كل الاتجاهات المعرفية في فهم 
وتفسير التفكير. 

نموذج في التعلم: 

يمكن أن يوصف التعلم بآنه تجميع وتتظيم واستخدام المعرفة. ويمكن القول أن الخبرة قد تم تعلمهاء وتكون كذلك. 
عندما تصبح بشكل دائم جزءاً من مخزوننا المعرفي» وقادرة على حل المشكلات التي نواجهها ومجمعة لعلومات اكثر. 
وبهذا المعتى فإن التعلم يغدو وثيق الصلة بالذاكرة» حيث ان كل شيء يتم تعلمه مخزون في الذاكرةء وإذا كان هناك شيء 
موجود في الذاكرة قإنك تكون قد تعلمته. 

إن الخطوة الاولى في التعلم هي الادراك («0امعءإء۴) أو تنظيم الاحداث في 
العالم. ولذلك ينبغي ان نرى» ونسمع؛ ونتذوق الاشياءء وبالتالي نعطيها اسماء فيتم 
بذلك ادراكنا لها. إن الضوء الذي يتعكس على القرنية في المين لدى الفرد ينبغي ان 
ينظم ليأخذ معنى التفاحة, أو كلمة أو شخص. وضي هذ المحاولة هإن الْبارسة 
تساعد على التعلم. إن الكلمات التي ينتبه إليها الفرد بعناية يستطيع تنظيمها آلياً 
فيما بعد. 

وبذلك فان الانتباه يلعب دوراً رتيسيأًء بمعنى آننا لا ندرك ما نتجاهله. فإذا قرآت 
كل هذه الفقرة بينما كنت تستمع لكلمات أغنية جديدة ُن تفضله فانه يمكنك أن تدرك معاني الأغنية أكثر من إدراكك 
للفقرة التي تقرأها. وهناك عوامل أخرى يمكن أن تؤثر على الادراك مثل: التوقعات. المعتقدات» ومبادئ عامة متعددة فى 
تنظيم المعلومات التي يتم استةبالها عن طريق الحواس, إن هدف القرد من إدراك ما يواجهه هو تحويله الى مخزون 
معرضي يمكن استخدامه في المستقيل. 

آسئلة المعحرقيين: 

© كيف نتمثل المعرفة في الذاكرة؟ 

® وهل نحتفظ بالصور والتخيلات في آذهاتا؟ 

© ما الذي ينبغي علينا عمله للمعلومات الجديدة حتى يتم تخزينها؟ 

۵ هل نتذکر کلمات آو جملاً5 

وبدون التعلم والذاكرة فإن كل ما نواجهه من أحداث يعتبر حديثاً بالنسبة لناء حيث إذنا لا نستطيع أن نتذمر منذ 
اللحظة الأولى أن ذلك الشيء موجود في مكان ما في ذاكرتنا. 

إن عدداً كبيراً من علماء النفس المعرفيين معنيون عادة بالذاكرة نفسها: كيف يتذكر الناس» ولاذا ينسون؟ وكيف يمكن 
للناس استرجاع المواد المعرفية التي يحتاجونهاة؟ ولقد ظهرت اتجاهات عديدة في سبيل تيسير ذلك. ولكن معظمها 
يفترض ان هناك انظمة متعددة للذاكرة بخصائص مختلفةء بمضها يخزن حجماً أقل من المعلومات» ولكنها تسمح للفرد 
أن يتعامل مع المعلومات ويعالجهاء وأخيراً هناك الاتجاه الذي يفترض آن هناك مخزون الذاكرة الطويلة المدى -ع«ما) 
"e Memory(‏ الذي يعتبر مخزناً منوعاً محدداً من المعلومات الدائمة. 
بتاء المعرفغة وllتغكıر: Cognitive Structure and Thinking‏ 

تختلف اساليب تسجيل المعلومات وخزنها في المخزن الدائم للمعلومات» حيث تسجل بعض المعلومات على شكل صور. 
او رسومات» او مخططات» او اشكال لاشياء حسيةء أو على صورة كلمات» وجمل. وخطوط عريضة» او رؤوس اقلام او 
صيغء وقد جمع بافيو (1971 ,هز۴۷) ذلك في نظرية واحدة اسماها نظرية الترميز الشائي (Dual Code Theory By‏ 
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الاتجاهات المعرفية في التقكير 

((اM0m0‏ حيث تضمنت النظرية ان الفرد يخزن الخبرات خزناً مرئياً ولفظياًء أي: بالصورة» والرسم والجملة والكلمة. 
حیث یمکن للفرد ان یتتذکر فرداً - حینما یتذکر شکله» وصورته ومن ثم وصف خصائصه وملامحه لفظیاً - آکثر من 
تذكره خبرة محددة کانت قد خزنت سابقاً. کما قد نتخیل شخصاً معیناً نمرفه على الرغم من تغیر ملامحه» شعره» أو 
وضعه لنظارةء فنتذكره رغم الغياب الطويل. 

وقد دلت نتائج الدراسات التي أجريت حول اهمية المعنى للتخزين في الذاكرة اذ إن الفرد يتذكر معنى الصورة او 
المعلومات اللفظية وليس على آنها صورة مطابقة للمعلومات 01۴0١), 1990, P:240(‏ ۷) ويحدث ذلك في حالة النظر 
الى صورة مسرة لا نتذكر شيئاً منها اما عند التعرف على بعض آجزائهاء أو معناهاء فإننا نستطيع تذكرها تماماً كما 
يحدث في دراستناء حيث نستوعب الدرس؛ ونقوم بحل الواجبات لاننا نستطيع تذكر الدرسء وإلا فإن الامر لن يكون 
ممكناًء وإذا ما قمنا بحفظ الكلمات في ذاكرتنا فإننا نتذكر المعنى» ولكن ليس الكلمات الدقيقة التي تمثل تعبيراً رمزياً 
للخبرة (1980 )4«4٥۲50«,‏ ولذلك فإن المعنى يعتبر ذا أهمية في التركيز. 
اللخططات اادراكية:؛ 2٤2٣ء1ءS؟S‏ 

يقصد بهذا تركيب البيانات والمعلومات» والاجراءات لتحويل اجزاء الخبرة المتعددة الى نظام ذي معنى تريطه علاقات 
.)6r61, 1980(‏ ومفرد المخططات مخطط 180ء5 ويقصد به نمط او سلوك لفهم الحادثة او الخبرة حيث يزود 
امخطط الفرد بالمعلومات المحددة التي يفترض النظر اليها في موقف محدد. بالاضافة الى التوقعات التي يجريها القردء 
ويمثل المخطط الاعتقاد الذي يحمله الفرد. او تحديد المعيار والعلاقات وتتالي الاحداث في سلسلة متضمنة في الموقف 
.(Rumelhart and Ortony, 1977)‏ 


ومثال ذلك اننا لدى قراءتتا قصة في الصحيفة عن عملية سطوء فإن الفهم المتضمن في ذلك الحادثة هو أن السرقة 
عملية غير شرعية او غير قانونية. دون ان نجد ذلك ملحقَاً بالخبرء وان هذا الجزء من الخبرة الموجودة لديناء والتي 
تسير مطابقة لما نقرآه عن الحادثة يشكل جزءاً من نظام المعلومات عن حادثة السرقة. 


الحدث او الخبر تفكير 

حينما نقراً خبراً في الصحيفة, فإن تفاصيل اكبر تذهب الى من القاتل او المقتول. وعمره وبعض الملامح؛ او الاجراءات 
الامنية التي E‏ 

لكن ما يذهب اليه تفكير الفردء لماذاء وكيف. ولاذا تمت الجريمة. ثم وصفها بإنها جريمة وربطها بالاخلاق, والتعليق الخفي 
شرعي» ام غير شرعي» حلال» حرام خسارة. ظلم. ثم تتدخل كقاريء في اختراع حلول للقبض على الجاني» ثم تفكر 
باحتياطات امنية. ويصبح المجال مفتوحاً للتحدث عنها بإسهاب» دون الاستناد الى المعلومات. وهكذا فان كل ما يدور من حولنا 
تمثل مناسبات تطوير للتفکیر. 


ويعتقد علماء النفس المعرفيون ان المخططات 1۳۵14ء8 هي أنظمة معلومات» وهي مفتاح عملية الفهم لدى الفرد . 
وحتى يتسنى لنا فهم قصة ما فإننا نقوم باختيار المخطط الذي يظهر لنا انه مناسب» ليجعل القصة ذات معنى لديناء 
وبعد ذلك نستخدم اطاراً معيناً لنقرر اي التفاصيل في القصة تعتبر مهمةء وأيها تضيف خبرات الى معلوماتنا وايها 
نستطيع تذكرها في المستقبل. ويفترض علماء النفس المعرفيون كذلك أن عدم البدء باستخدام مخطط ماسب عند 
قراءة قصةء او كتاب يزيد من الزمن المستغرق الذي ينقضي في عملية فهم واستيعاب ما يقرآً. 


ولعملية تمثيل وتخزين المعلومات في مخططات, مزايا تكمن في أن المخطط يوضح توقعاتتا وممتقد اتنا السائدة عن 

شيء ماء وذلك باستحضار خبراتا عن ظهور المنبه المهيء لذلك» حيث انه لدى ظهور المنبهء نتذكر الكثير من صفاتهء 

ونضع صورة من التنبؤات عما يتعلق بذلك المنبه. ويمكن اعتبار شجرة المائلة. والسلالات المصورة مخططات تساعد في 

فهم طبيعة الفرد» وسلالته وانحداره» وأصله (قطاميء 1998؛ ص51) كذلك يرى الباحثون أن فهم مادة مقروءةء أو قصة 
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القصل الرابع 


او مرجع في مادة ماء دون استخدام المخطط الادراكي المناسب يعتبر شديد الشبهء بالسير في مدينة بدون خارطة 
.(Woolfolk, 1990, p:247)‏ 
مهمة قرlئيa: Reading Task‏ 
اذا طلب الى فرد ما قراءة قطعة نثرية - ولتكن على سبيل المثال قصة أو نصاً معيناً - فكيف يتسنى لذلك الفرد فهم 
وتذكر ما طلب إليه قراءته؟ إفترض أن الفرد كان يفهم كل كلمة ويعرف معتاهاء وافترض أن ذلك الفرد كان يقرا بعناية 
وفهم كل جملةء وآنه كان على معرفة واعية بقواعد تركيب الجملةء فان السؤال الذي يطرح الآن هو: هل ينبغي أن يعرف 
القارئ كل ذلك حتى يتمكن من فهم القطمة؟ (206:م ,1983 (May,‏ 
ومن أجل فهم العمليات التضمنة في عملية الفهم» اقرا القطعة التي يضمها المربع التالي. لقد تضمنت القطعة 
الكلمات والجمل المألوفة للقارئ لديه. انك قادر على فهم القطعة وعلى فهم كل جملة بأدنى جهد. وعندما تحاول فهم 
القملعة هل يجملها ذات معنى بالنسبة لك. كيف تقيم فهمك للقطعة على مقياس من 57-1 
مريع سير البالوتات (207:ص ,19683 )May e,‏ 
اذا تفرقعت البالونات فإن الصوت سوف لا ينتقل يعيداً عن المكان الذي صدر منه الصوت» كما أن النافذة المغلقة لا 
تسمح للصوت بالانتقالء خاصة وان البناية متقنة العزل» وطالما أن كل العملية تعتمد على ثبات التيار الكهربائي فإن انقطاع 
السلك سوف يعيق ذلك. ويمكن لفرد آن يصرخ, ولكن صوت البشر لا يكون مرتفعاً كفاية لينتقل الصوت بعيداً. مشكلة 
اضافية ظهرت حيث إن السلك انقطع في الآلة. لذلك سوف لا يكون هناك شيء مصاحب للرسالة. من الواضح آن احسن 
موقف هو الموقف الذي يتضمن المسافة الاقصر. لذلك فسوف يكون هتاك عدد قليل من المشكلات المؤثرة. في الحالة التي 
يكون فيها التواصل وجهاً لوجهء فإن احتمال ظهور مشكلات أو اخطاء يكون أقل عادة. ٤‏ 


1 1 آ1 1 E‏ 1 
1 2 3 4 5 6 7 
فهمت ما قرآت لم أفهم ما قرآت 


شكل رقم (15) يوضح فهم القارئ للقطعة عن البالونات 


Bransford and 


Stein, 1984, p:112 


عندما اعطی برانسفرزد وجونىبون (717: ,1972 ,«s0صطەo[ )Bransford and‏ القطعة السابقة للمفحوصين, فان 
الافراد الذين وجدوا أن القطعة صعبةء كانوا ذوي اداء متدن في تذكر القطعة. 


انظر الى التوضيح في الشكل رقم (15)ء والذي يمثل ما تضمنته القطعة. أعد قراءة القطعة السابقة. هل تحسين 
فهمك لما تضمنته القطعة؟ ضع درجة تقييمك للفهم على المقياس المتدرج من 7-1. 
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الاتجاهات المعرفية في التفكير 
1 1 1 آ T1‏ 1 
1 2 3 4 5 6 7 

فهمت ما قرأت لم أفهم ما قرآت 

عندما قدم برانسفورد وجونسون التوضيح مع القطعة؛ فإن المفحوصين كانوا أكثر قدرة على الفهم و التذكر. 

والسؤال الذي يطرح الآن: لماذا تصبح القطعة سهلة الفهم عندما تكون مصحوبة بتوضيح؟ إن القطعة التي مر ذكرها 
والتي تظهر انها ذات سياق لا تمكس فكرة واضحة. 

وقد أظهر الشكل رقم (15) السياق الذي تتضمنه الفقرةء لذلك ما سماه برانسغورد (1979 ,4إ0؟كمه8) با لمخطط 1 
الادراكي (۸8۳۵ء8) حيث يقدم هذا المخطط الادراكي البناء العام للقطعةء ويسمح للقارئ أن يضع المعلومات معاً وفق 
تنظيم عام کلي 

يعرف دي بونو التفكير بإنه: 

استكشاف الخبرة من اجل الوصول الى هدف 
© فالتفكير يطور الفهم. 
® والتفكير يطور مهارة اتخاذ القرار 
والتفکیر تخطیط 
® والتفكير يحل المشكلات 
® والتفکیر تقويم (1991 )De 8oo,‏ 

يفترض ثورندايك ان المعرفة عبارة عن مجموعة من الترابطات بين ازدواج من الميزات الخارجية والاستجابات الذهنية 
الداخلية. 

والتعلم هو زيادة قوة الروابط الجيدة او الحصيحة وانقاص قوة غير الصحيzة«‏ )1998 (Resnick and Hall,‏ 

القدرة هي ذخيرة من المهارات يختزنها المتعلم وتبقى قابلة للتوسيع باستمرار. وان الذكاء ينمو ويتزايد من خلال 
الجهود الذهنية التي يمارسها المتعلم. 

نواتج تطور عمليات التفكير 

يمكن تمثيل العمليات الذهنية التي تطورت في صورة خارطة ذهنية لاقوال الأطفال في صف تلم التفكير. 


| آقول: حینما ادرب الذاكرة فاتي اريي دماغی ] 


Perkins, (1992), Smart Schools 
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القصل الرايع 


تفکیراللیزر 
حينما يطور الطفل استراتيجية تفكير الليزر فإنه يتعلم بؤرة الهدف والعملية الذهنية ويمكن تحديد خصائص تفكير 
الليزر بالآتي: 


1 - موجهة باتجاه واحد محدد. 
2 - يقلل من التشتت والتوزع بعيداً عن الهدف. 
3 - التوجه نحو الاداء ووجهة محددة. 
4 - يزيد من وعي المتعلم بعملياته الذهنية الخطية. 
5 - التفكير متجمع نحو هدف» ومتماسك ومتضافر في عملياته. 
6 - التقكير مكثف وخارق للموضوع او القضية . 
7 - تفکیر تعاوني باتجاه محدد 
8 - يوفر الطاقة لأنه يسير في الطريق المحدد. 
التفكير الليزاري: 


تفكير يقود نحو القمةء ويطور استراتيجيات تفكير متعمقة. 


استراتيجية تبني منهج التفكير في التعلم 

تتضمن هذه الاستراتيجية مجموعة مفاتيح تقتح الذهن, وتزيد من استمرار استخدامها لكي تصبح مهارة وإليك 
المفاتيح. 

مفتاح (1) تحديد بوعي اتجاه التفکیر وما یرید تغييره. 

مفتاح (2) ذكر نمط اداء التفكير الجديد وفق معنى واضح ولغة وتمثيل واضح 

مفتاح (3) صياغة اهداف وفق ظروف حقيقية متدرجة قابلة للتحقيق. 

مفتاح (4) تبنى استراتيجية تقويم وتغذية راجعة للتأكد من تحقق الاهداف 

مفتاح (5) احتفل بالنجاح والانجاز. 

مفتاح (6) احترام ثقة المتعلم واخلاصه ليتبنى استراتيجية تعلم التفكير. 

مفتاح (7) التحدث بايجابية عن تفيرات التفكير التي ظهرت مهما كانت بسيطة. 


المفتاح الكبير هو: مفتاح التفكير الكبير 


O U lS 
ی يفتح كل نوافذ المعرفة‎ 
E NI 
سکانزوالتفکیر‎ 
What work requires of schools: A لاضافة مهارات التفكير للمهارات الاساسية‎ )S4NS, 1991( تقریر سکانز‎ 
SCANS report for America (2000) 


وتظهر المهارات في اداء الافراد وفق خصائصهم الشخصية وهي: 
1- المسۋولية 
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الاتجاهات المعرفية قي التفكير 
2 - تقدير الذات 
3 - التمازج الاجتماعي 
4 - الادارة الذاتية 
5 - الامانة / والاستقامة. 
نموذج نحن لقواعد الطريق الممثل لممارسة التفكير 


© نصغي بعقل مفتوح © نقدر مصالح الفريق قبل المصلحة الخاصة 
@ نحترم بعضنا بعضا © نطور معلومات كاملة وموضوعية 
نحافظ وننفذ التزاماقا © نعترف بنجاح وتميز الآخرين. 
6 نتحدث بامانة وصراحة نعالج صراعاتنا الفكرية بسلام 
۵ نطور قرارات ونشکر بعضنا 8 نشرك اصحاب المصلحة في القرار 
8 نحترم قرارات الفريق نخطط قبل افعل 
نتواصل في حالة حدوث اي انتهاك. 


غرفة الصف غرفة تفكير 
لا توجد هناك غرفة صفية يمكنها ان تعكس ثقافة بيت كل طفل من الأطفال. لأن الثقافة التي يحملها كل طفل 
مختلفة. والطفل يأتي بأطر (١۳ه۴۲)‏ هذه الاطر تحدد تفكيره في كل موقةف. او قضية. ويمكن ان يعالج هذا السياق 
وفق فكرة ثقافة الصف بالآتي: 
1 - اتاحة الفرصة امام الطفل لكي يظهر ملامح مخزونه الذهني كعمليات ما امكن على صورة سيناريوهات تفكير 
قصيرة. 
2 - تعرف المعلم على ملامح تتحدد بجمل الطفل على صورة ثقافة. 
3- السياقات مواقف تحويل لعمليات الذهن التي تطور وفق اطر. 
4 - وعي المعلم بخصوصيات التفكير الثقافي لكل طفل لأن التفكير ينمو ويتطور وق سياقات ثقافية. 
5 - الصف بيئة ثقافية مطورة لتفكير الاطفال ضمن ثقافة عامة وخاصة. 
الثقافة وسيط جيد للتفكير 
وضمن ذلك يمكن القول: 
1 - ان التفكير ينمو ويتطور ضمن ثقافة 
2 - يختلف ما يطوره الاطفال من عمليات ومعالجات ذهنية. 
3 - تفكير الاطفال محكوم بالثقافة العامة التي يعيشون ضمنها. 


التفكير طرح اسئلة: 

ويمكن طرح السؤال في عدة صور وهي: 

۵ سؤال على صورة كلمات ۵ سؤال على صورة صور 
۵ سؤال على صورة موسیقی ۵ سؤال على صورة حرکات. 
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القصل الرابع 
فالسؤال تعبير متعدد الوجوه» وصور ذكاء متعددة في حالة تعبير لمهارات تفكير المتعلم. وحينما يتعلم المتعلم صور 
السؤال؛ فإنه يطور ذكاءه ويزيد من درجة استثماره لجوانب عقله الذكي. وتتمية السؤال يتضمن تنمية الذكاء. 
التعبير عاطفة ذكية. 
التفكير يرتبط بالتعبيرء والتعبير له عدة صور 
6 العراطف العاقلة ذكية 
التفكير عاطفة تحو الحقيقةء والمعرفةء والدقة 
العواطف المفكرة الذكية تطور الضمير وتدفع للقيام باداء. 
6 العاطفة والشعور طريقة من طرق المعرفة والتقكير وضروري لهما. 
6 ارقى ادارة للعاطفة هي الادارة العاطفية الذاتية. 
التعلم تفكير 
أصبح محور التعلم من وجهة نظر التفكير والمعرفيين ان التعلم تفكيرء لذلك اصبح اهم اهداف المدرسة مساعدة 
المتعلم على معرفة ماذا يريد ان يتعلمء وکيف يتعلم ما يريد (Learning how to learn)‏ 
وحتى يتحقق التملم ما نريد تعلمهء فلا بد من تدريب المتعلمين على طرح جميع الاسئلة دون استبعاد اي منھا 
والشجاعة لطرح الأسئلة. 
فالتعلیم: 
® مساعدة المتعلم تطوير ذكائه 
® مساعدة المتعلم على ممارسة ذكائه يفاعلية دون حدود 
تطوير علاقة بين قدرات المتعلم واداثه. 
0 استخدام قدرات موجودة وغير مستعملة لدى المتعلم 
® عمل قرارات حكيمة بدافعية عالية. 
® التفكير بقاعلية والتماطف مع الآخرين. 
6 تطوير ميل نحو الأشياء لأن ذلك ذكاء. 


مهارات تفكير ذاتية التنظيم؛ 
1 - حينما تتعلم بالتفكير فلا احد يستطيع اخذه منك. 
2 - دائم التساؤل الذاتي كيف اتعلم من هذاء وما هي مواردي. 
3- كيف استفيد من تجاربي السابقة ونجاحاتي؟ 
4 - النظر الى الموقف بطريقة اخرى؛ او التعامل معه بمرونة. 
5 - جعل المشكلة اكثر وضوحاً ودقةء بفحص المعطيات. 
6 - تحديد الأسئلة التي تحتاج لطرحهاء وتحديد ما تمرف وما لا تعرف. 
7 - تحديد الاستراتيجيات الموجودة في الذهن حالياً. 
8 - تحديد المشاعر او العواطف التي يمرها والتي ذات اثر معوق او دافع للامام. 
9 - معرة تفكير الاخرينء ومعرفة كيف تؤثر المشكلة عليهم» وكيف يتم حلها معاً. 
0 - حينما تفكر بمهارة تتجاوز جميع الأشياء وخصائصهاء وتتجاوز جميع الاماكن المخصصة للتعلم. 
1 - التفكير بمهارة ذاتية التنظيم هو حجر الزاوية للتوجه نحو القرار المنظم الصحيح وتحقيق التكامل. 
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الاتجاهات المعرفية في التفكير 


ان أهم قضية في عملية التنظيم الذهني الذاتي هي معرفة كيف تعمل الاشياء. او الأدوات» وكيف تعمل بعد المعرفة... 


مهارات التفكيرالمرغوية 
1 - حل المشكلات 
2 بتاء لفت 


3 - فهم التمثيلات الرمزية 

(Swartz and Perkins, 1994) ڻواaتll‎ - 4 
عمليات التفكيرومهاراته‎ 

1 - يرتبط النجاح بالعمل وعدم التخلي عنه لأي سبب. 

2 - تأخير الفرح حتى يتحقق الهدف (التنظيم العاطفي الذاتي) 

3 - تبني الوصول للحكمةء وهي جائزة من يقضي عمره مصغياً. 

4 - يسهل علينا تعليم اي فرد حقيقة جديدةء لكن نحتاج الى معجزة. لجعل معلم ما كسر اطار معرفي قديم اعتاد 
ممارسته. 

5 - التفكير هو التحدث مع الذات وبروفة ذهنية ذاتية 

6 - حينما نرتكب غلطة ولا نصلحها فكأننا ارتكبنا غلطة اخرى. 

7 - ان التفكير في صياغة مشكلة اكثر اهمية من حلها. 

8 - التفكير في مشكلات قديمة من زاوية جديدة 

9 - ازالة او ملا الفجوة بين ما نعرف وما لا نعرف. 

0 - ان ممارسة التمعن والتفكير في التجارب السابقة يمنع الوقوع في الخطاً. 

1 - اللفة تلف التفكير وتحيط بهء وان ترجمة الفكرة الى لغة هي حالة التفكير بالكلمات. 

2 - انظر, راقب» تأآمل» اشعر» وتحسس» واستمع بمشاركة. 

3 - التفكير هو المستقبل الذي نبتيه وليس المكان الذي نذهب اليه . 

4 - ان اجمل تجرية ذهنية في العالم هي التجربة الغامضة (انشتاين). 

5 - تفكير النكسة تفكير التحدي» والمغامرةء والمخاطرة للوصول الى حافة القدرات. 

6 - اذا لم تجرب فلن تخطاًء ولن تعرف الصواب. 

7 - تفكير الدعابة تفكبر يثير الابداع وممارسة مهارات التفكير عليه الستوى, وهو توقع مقرون بالحذر. 

8 - تفكير الجنون هو ان تستمر في عمل نفس الشيء مرة بعد اخرى وان تتوقع نتائج مخالفة (انشتاين) 

9 - حینما نفکر سویاً فاننا نکون اقوی بکثیر من اي فرد منا بمفرده. 
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الفصل الرايع 

خارطة ذهنية لتطور الصف المفكر 

ان الصف المفكر هو حلم برنامج تعليم وتطوير التفكير لدى الابناء في الأسرة, والطلبة في المدرسة. لكن اذا تم 
توفيره كبيئة فإنه بذلك يمكن تطوير افراد مجتمع كل فرد فيه قائد مجموعتين لذلك فإن الصف المفكر معمل توليد 


ھت س 


صحيفة تقويم ذاتي لتفكيرالمتعلم: 
الفقرة 

1 - | استمر في اداء المهمة بإستخدام ما لدى من معلومات ذات علاقة 

2 - | اتيح الفرصة للآخرين بالمشاركة بدون تسلط. 

3 - أ اسهم في عمل ملخصات» واعادة صياغة المفاهيم. 

E SESE 
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الاتجاهات المعرفية في التقكير 
الحد الأعلى 20 » 
الحد الأدنى 10 » 
فاذا حصلت على درجة 14 فما دون فانك بحاجة لتطوير الكفايات التي حصلت عليها درجة متدنية. وان هذه الكفايات 
يمكن تطويرها لكي تصبح مهارة تظهر على صورة اداء ذهني متقن. 


الذكاء التاملي: 

استثمار بارع لقدراتا التفكيرية ويتضمن: 
ص ادارة الذات 
® مراقبة الذات 


(Perkins, 1995) الذات‎ ليدىÜت‎ ® 


احظ : 
كيف يحل المتعلم مشكلته حينما لا يعرف الحل. 
بهذه الطريقة نتعلم بطريقة فهم عادات العقل 


خصائص التفكير 

اذا اردنا بالتركيز على خصائص عادات العقل لتنمية التقكير قان لعادات العقل خصائص هي: 
1 - التقييم: اتخاذ قرار في ممارسة اداء التفكير. 
2 - الميل: الاحساس اة اداء التفكير 
3 - الحساسية: وجود الفرص لممارسة الاداء المتاسب 
4 - المقدرة: مخزون لتنفيذ الاداء 
5 - الالتزام: مواصلة واستمرار التأآمل 
6 - السياسة: الترويج لانماط الاداءات الذهنية المناسبة 

استراتيجية تعم ولکن 5٤(‏ ,ئء۲) 

ان الوعي بخصائص تفكير الطفل وفهمها تساعد في تصميم استراتيجية تفكير قابلة للتعلم والتطبيق. تتطلب هذه 
الاستراتيجية محتوى ومعلومات» ثم مستوى معرفي نمائي محدد» ثم مواقف تدريب متكررة ثم مناقشة للوصول الى 
الافكار السابرة )1996 (Swatch and perkind,‏ 

مثال على تفکیر تعم ولکن. 

مثال (1) 

احساس الطفل بعناصر البيئة ضروري» ولكن... | الاحساس هو جزء من الادوات اللازمة. 8 

وجود لغة متطورة ضرورية للطفلء ولكن.... ليس بالضرورة ان يمتلك الطفل اللغة فانه يستطيع التعبير بوضوح 

ان قدرة الطفل على القراءة مهمةء ولكن.... لا يتضمن انه يفهم ما يقرآه او يستطیع نقله للآخرین. 
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الفصل الرابع 
ویمکن استخدام موقف تدريبي آخر 
مثال (2) 
هذه الالعاب ليس بالضرورة تجبر الطفل على استعمالها. 
الأهم هو ان تتفاعل الام مع الطفل حتى يدرك انها موجودة 


حقيقة. 


وجود الأب يكون مهماً حينما يعرض نماذج سلوكية واداثية 
يشاهدها الطفل لكي يتم نمذجتها. 


توجد العاب 


ثيرة في منزل الطفلء ولكن.... 
ان وجرد الأم في المنزل اساسي لنمو الطفلء 


اتخاذ القرارتفكيريتطور 


ان الجديد في فهم عملية التفكير وتطوره ان الطفل في المرحلة الاساسية يمكن ان يطور عمليات التفكير لقضية 
تسير في خطوات متتابعة لذلك حتى تتحقق نتاجات تطور تفكير اتخاذ القرار لدى الطفل فلا بد من تدريبه على 
ممارسة الخطوات الآتية: 
1 - تعميم البدائل التي تم اغفالها في البداية. 
2 - بناء تتبؤات للنتائج على اصول جيدة. 
3 - تعميم الاسياب لصالح البدائل او ضدها. 
4 - ممارسة استراتيجيات التفكير المرن والحر 
5 - دمج المعلومات من بدائل متعددة والتي تم تقييمها بشكل منفرد لجعلها قرار اخير. 
6 - المقارنة بين الاسباب والنتائج وما تم تحصيله وفق مخطط بياني على اوراق مثل صحيفة العمل. 
هل يمكن تنمية استراتيجيات خفية . لدى الأطفال؟ 
هذه الاستراتيجيات تتطلب عمليات ما فوق معرفية... وهي مصنفة كمستويات للتفكير وهي كالآتي: 
1 - الاستخدام الصامت. قرار بدون تفكير 
2 - الاستخدام الواعي الوعي والتوقيت وممارسته. 
3 - الاستخدام الاستراتيجي تنظيم التفكير لكي يمارس الكفاءة. 
4 - الاستخدام التأملي. التفكبر قبل وبعد. واثناء العملية » بهدف تحسين الاداء. 
لذلك فإن تطور التفكير لدى المتعلم يتضمن: 
1 - وعي المتعلم بتفكيره الذاتي. 
2 - استثمار المتعلم جهده في التفكير. 
3 - التوجه نحو عملية التفكير. 
4 - تنظيم عمليات التفكير 
5 - تطوير المهارات الفرعية. 
6 - سلالة عملية التفكير. 


(Swartch and Perkins, 1996) 
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الاتجاهات المعرفية في التفكير 
نمو التفكير هو تحسن في المهارات 
ويمكن تحديد المهارات التي تتحسن بتطور تفكير المتعلمء بعد افتراض ان التفكير يتطور مع العمر» وهي: 
(Awareness) yagi - 1‏ 
وتظهر مظاهره بالآتي: 
اكثر وعياً حينما يتخذ القرار كعملية. 
ملاحظة نفسه حينما يقوم باتخاذ القرار. 
8# ممارسة ضبط الذات. 
#0 دراسة القرارات بشمولية. 
دراسة خصوصيات الاداء. 
تطوير الرغبة في تكرار ما يصل اليه. 
# الشعور بالدافعية. 
ها الانشغال المستمر في عملية التفكير. 
2 - الجد (Effort)‏ 
والمقصود بالجهد الجهد الذهني المرتبط بالعمليات الذهنية وتنشيطها وزيادة فاعليتها. ويظهر هذا المظهر في 
الاداءات الذهنية وهي كالآتي: 
بذل المزيد من الجهد 
الاهتمام والعناية 
ها زيادة المدة التي تبقى الفكرة على سطح الذهن. 
3 - ãgklز (Setting) gl (Situation)‏ 
نقل ما تم ممارسته» وما لدیه من مهارات ویتضمن: 
1 - نقل الممارسة مع مواقف جديدة. 
2 - تبني المسؤولية في قرارات جديدة 
3 - الشعور بالقدرة على الدفاع عن نفسه وعن الاخرين في اتخاذ قرار. 
4 - التنظيم )ہOrganizai0(‏ 
1 - تتظيم العملية الذهنية 
2 - تطور اساليبه في تنظيم العملية 
3 - تطبيق التنظيم في عمل بدائل جديدة 
4 - تطوير طرق اكثر ابداعية في التنظيم 
5 - البحث عن الافضل في الخيارات وتقرير. 
6 - اتخاذ قرار في الاداء الافضل. 
5 - المهارات الفرعية (1[8ز)ءطن8) 
8ا فهم المهارات الفرعية التي تدخل ضمن المهارة الاساسية 
ايجابيات وسلبيات» ومقارنات. 
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الفصل الرابع 
#8 طرق افضل لتتظيم المهارات الفرعية. 
التفكير بالنتائج. 

6 —- اludأسة (Smothness)‏ 
ممارسة التفكير السهل 
لا اتخاذ القرار بسهولة وراحة. 
تلقائية 

Schema Theory, Definition of Thinking :كفغتlا تظرية الملخطط الإدراكي: تعريف‎ 

يرى الجيشتالتيون آن فهم الفرد للمشكلة يعتمد على أسلوب تمثله للمشكلة في الذاكرة. وقد ركز الجيشتالت على 
"الهم في المشكلة" كمفتاح لحل المشكلة". وسوف يتم التركيز هنا على أسلوب تمثل الذاكرة. ولكن التركيز في ذلك 
سينصب على فهم الجمل والقطع النشرية وتمثها في الذاكرة. يعتبر فهم الجملة كأنه عملية حل المشكلة, والتي يتم فيها 
فهم العلاقات التي توجد بين المناصر, والتي يتم فيها ايضا بناء التمثيل المتكامل. ويلاحظ جرينو ,1978 ,ه«عمإ6) 
P:243(‏ تشابهاً كبيراً بين عملية حل المشكلةء وعملية فهم الجملة. 

يفترض مایر )208:م ,1983 )Mayer,‏ أن عملية حل المشكلة مرادفة لعملية الفهم. ولكن نظرية المخططات الادراكية 
)Schema heory(‏ تعتبر آکٹر تقدماً من حيث أنها تقدم وصغاً اكثر دقة لعملية القهمء وأكثر مما قدمته نظرية 
الجيشتالت» حيث تتضمن نظرية المخطط الإدراكي» الفهم الذي يتضمن بناء المخطط, وتمثل المدخلات من المعلومات 
القادمة إلى المخطط. فعلى سبيل المتال. يجب عليك في قطعة القراءة التي تضمتها صندوق رقم (1) ان تقوم : 
1- بناء المخطط الذي يتضمن اللحن. 
2- تمثل الحقائق من القصة في ذلك المخطط مثل: التركيز على الشخصيات والموقع. 


ومع آن كل عالم يقدم وجهة نظر مختلفة للمخطط الإدراكي (3١٠#٠اء؟)‏ إلا انه يمكن للتعريف العام للمخطط ان 
يتضمن النقاط التالية: 
® العمومية: (لانلةإ«ء6) يمكن أن يستخدم المخطط الإدراكي في مواقف مختلفة كإطار لفهم المعلومات. 
® allرذةa: (Knowledge)‏ وتتضمن المخطط الموجود في الذاكرة كشيء يعرفه القرد. 
© التركيب: (١٣12۲١10؟)‏ ينظم الملخطط في فكرة ما أو موضوع. 
ê‏ الاستيعاب :(«0ئ«عطءإمصه)) يتضمن المخطط فراغات تعبا في معلومات محددة في القطعة. 
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الاتجاهات المعرفية في التفكير 
وبذلك» فإن المخطط الإدراكي هو بناء معرفي عام يوظف في عمملية الاستيماب ويقوم الخطط باختيار وتنظيم 
المعلومات القادمة اليه في اطار متكامل ذي معنى. إن الطبيعة الدقيقة لالإطار ودوره فى الاستيعاب هى محط تركيز 
نظرية المخطط الإدراكي. 


نظرية الخطط الا دراكي lılرتılت Bartlett’s Schema Theory‏ 
كان بارتليت آول من ناقش السؤال الذي يعالج عملية تذكر الناس للخبرة. وعلى سبيل المثال خذ قصة ”حرب الأشباح" 
في الصندوق رقم (1). اقرأها مرة واحدة في المكان الذي تقر فيه عادة. ومن ثم ضع النص جانباًء ثم حاول اعادة كتابة 

ما قرأت على الورقة ومن ذاكرتك. 

إن هذا المثال هو من أعمال بارتليت ء1٣82‏ الملخص في رسالة التذكر (ع«ناطص۳ء”٠)‏ التي كتبها في عام 1932 
استخدم بارتليت في تجاربه صورة من لعبة الطفل والتي تسمى 'التليفون" والتي تمر فيها الرسالة عبر سلسلة من 

الناس» الذين بدورهم يغيرون جزءاً منها في كل مرة يروونها. 
سمى بارتليت هذا الاجراء ”طريقة سلسلة إعادة الانتاج” )Method of Serial Reproduction)‏ واستخدمها بالطريقة 

التالية: 

قدم قصصاً شعبية (أو صوراً) من ثقافات غير مألوفة الى الطلبة البريطانيين, واطلب الى المفحوص الاول ان يقرا 
القصة ثم يضعها جانباً ويميد روايتها من الذاكرة وان ينقل هذه الرواية الى امفحوص رقم (2) والذي بدوره سيقوم 

بروايتها من ذاكرته للمفحوص الثالث وهكذا. 

لاحظ بارتليت ان شيئاً مثيراً حدث في دراساتهء إذ لاحظ آن الصور والقصص قد تغيرت عندما مرت من فرد لآخر 

بطريقة منتظمة. وقد كانت القصة التي تمت اعادة انتاجها لدى المفحوص رقم (10) كما هي في الصندوق رقم ( ) 

أحد نماذج التي اعتمد عليها بارتليت كثيراً في ملاحظاته. 

1- التسوية :Leveling or Flatteninğ‏ إن معظم التفاصيلء مثل: أسماء خاصةء عناوين (حرب الاشباح)ء ثم سلوب الفرد 
في الكتابة تميل إلى الاختفاء وقد عزا بارتليت ذلك الى الحقيقة التي تتضمن ان الطلبة الانجليز لم تكن لديهم خبرة 
سابقة في القصص الشعبية البدائية في الثقافات الآخرىء آو بالارواح آو الأشباح. ولذلك» فإن التعلم يتطلب في هذه 
الحالة تمثل معلومات جديدة للمفاهيم الموجودة. ولذلك كان الطلبة في ضياع. ولهذاء فان بارتليت يفترض أنه "بدون 
اعداد جو عام او اسم قانه ليس هناك مادة یمکن ان يتم تمثلها او تذكرها..“. 

2- الشحذ 2١ع‏ م814۲: حيث يتم الاحتفاظ ببعض التفاصيل, او الحصول على معلومات اضافية كثيرة مبالغا فيهاء أو 
حتى فيه مبالغةء ويظهر أن المفحوصين يمكن أن يخزنوا المخططط مضافاً البه يعض التفضيلات المختارة. 

3- التبرير ٥١‏ :اهاه ناه۴R:‏ تميل القطع لأن تكون أكثر اندماجاًء وأكثر اتفاقاً وانسجاماً مع توقعات القارئ. ان كل 
الإشارات الى الأرواح والأشباح تذهب وتتلاشىء وتصبح القصة قصة حرب بسيطة. 


صندوق رقم (1) الصورة الاصلية لحرب الأشباح 


الصورة الأصلية 
حرب الأشباح 

في إحدى الليالي خرج رجلان من القرية متوجهين نحو النهر لاصطياد حيوان الفقمة؛ وبينما هما حول النهر أصبح الجو 
ضبابياً. وضي آثناء ذلك سمعا صوت صراخ المتحاربين, وخطر ببالهما: آن ما يجري هناك هو صخب عراك. هربا الى الشاطئ. 
واختباً وراء شجرة. جاءت القوارب وسمعا أصوات التجذيف» ورآيا أحد القوارب يقترب منهماء كان في القارب خمسة رجال 
وقالوا لهما: ماذا تضنان؟ إننا نتمنى أخذكما معناء إننا ذاهبون الى النهر محاربة أناس. 

أجاب أحد الرجلين: «ليس لدي سهام أحارب بها». 

قالوا: السهام في القارب قال: لن اذهب الى هناك. فريما قتلت. ان أهلي لا يعرفون الى آين ذهبت. وما رأيك أنت (للآخر)؟ 
قال ذلك عندما آدار وجهه وجه حديثه للآخر يمكنك أن تذهب معهم؛ وذهب أحدهما معهم» ولكن الآخر عاد الى البيت. 
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الفصل الرابع 


وذهب المحاريون عبر النهر الى القرية في الجهة الاخرى وجاءء الناس الى النهر وبدأوا العراك. وقتل منهم كثير ولكن في 
الوقت ذاته» سمع الرجل آحد المحاربين يقول أسرع» دعنا نذهب الى البيت لأن الهنود بدآوا الرمي" وضكر ثم قال ١ءء‏ إنهم 
آشباح": إنه ليس مريضاًء ولكنهم قالوا إنه قد أصيب. 

وعادت القوارب من حيث جاءت» وعاد الشاب الى بيته على الشاطئ, وأشعل النارء وأخبر كل فرد بما حدث وقال: "انظر, 
إنني رافقت الأشباح» وذهبنا معاً للقتال وكثير من الرفاق قد قتلواء وكثير ممن هاجمونا قتلوا أيضاًء لقد قالوا إذني أصبت, 
ولكني لم أشعر أني مريض" وروى القصة كلهاء ثم ركن الى الهدوء. وعندما اشرقت الشمس سقط على الأرض» وظهر شيء 
أسود على فمه» وتلوى وجهه. قفز الناس وصرخوا من حولهء إذن فقد مات. .)M ay۴, 1983, p:210(‏ 


صندوق رقم (2) الصورة التي اعيدت روايتها لدى المفحوص الأول 


حرب الأشباح 
كان هناك رجلان هنديان عاشا في قريةء وذهبا الى البحر لاصطياد الققمة. وبينما هما يصطادان, كانت السماء مغطاة 
بالضباب. بعد ذلك سمعا اصوات صراخ ذهبا الى الماء واختبئًا وراء شجرة كبيرة. وبعد ذلك سمعا أصوات تجذيف» ورأيا 
خمسة قوارب» اتجه أحد القوارب نحوهماء وكان فيه خمسة رجال» صرخوا باتجاه الرجلين الهنديين وقالوا: "تمالا معنا عبر النهر 
لتشتركا معنا في محارية الناس الذين هناك" . 

أجاب أحد الرجال الهنود: ”ليس لدينا سهام" 

6 ”آن الأسهم في القارب 

® 'ولكن ريما آقتلء وأهلي بحاجة لي.. لا آهل لك 

قال للآخر: تستطيع أن تذهب معهم إذا كنت ترغب في ذلك» أما أنا فسأبقى هنا.." وذهب واحد منهماء وبقي الآخر ثم قفل 
راجماً الى البيت, واتجه أحد الزوارق الى الجانب الآخر من النهرء وحاريوا الناس هناك. كثير منهم قد قتلواء وقتل الكثير ممن 
كانوا في القارب أيضاً. 

ولكن أحد المحاربين صرخ على الرجل الهندي وقال له "اذهب الى القاربء لأآنك قد اصبت بسهم. 'وتعجب الهتدي» لأنه لم 
يشعر بذلك. 

وعندما سقط الكثيرون على الجانب الآخر عادوا الى القارب» ثم الى التهر مرة ثانيةء ثم عاد الهندي الى القرية. 

وأخبرهم كيف حدثت المعركةء وكيف سقط الكثيرون وكيف إن المحاربين قالوا إنه قد أصيب» وإنه لم يشعر بالاصابة. 
واخبرهم بكل القصةء ثم شعر بالوهن بعد ذلك. كان الوقت وقت الظهيرة. حينذاك. وعندما أشرقت الشمس سقط. وأصدر 
صرخةء وعندما فتح فمه» تدفق شيء إسود منه ثم رکضوا اليه لیحملوه متعجبین. وعندما تحدٹوا معه» لم یجبهم» فقد کان میتاً . 


صندوق رقم (3) الصورة التي تم إعادتها لدى المفحوص العاشر 
حرب الأشباح 
خرج رجلان هنديان لاصطياد الفقمة على الساحل, وبينما هما في ذلك المكان جاء خمسة رجال هنود في زورق حرب كانوا 
ذاهبين للحرب. 
'تعالوا معنا وحاربوا" قال الرجال الخمسة للرجلين الاين أجاب احدهم: ”آنا لا استطيع أن أذهب معكم فلي آم كبيرة السن 


في البيت, وتعتمد في حياتها على ما أقدمه لها واني معيلها الوحيد". قال الآخر إنه لا يستطيع آن يذهب معكم؛ لانه ليس لديه 
أسلحه. ”إن ذلك ليس صعباًء أجاب أحدهم؛ وتايع إن لدينا الكثير من الأسلحة في القارب ثم ركب القارب" وذهب معهم. 

بعد بدء القتال آصيب الهندي بجرح بالغ. وافترض انه أجله قد حان؛ وصرخ آنه كان قد اقترب من الموت. "هراء قال أحدهم 
”انك لن تموت" ولکنه مات. 


يسمي بارتليت هذه العملية بالتبريرء ويفترض ان القارئ كان نشطاً والجهد الذي بذله من اجل جعله ذا معنى. ان 
محاولات الفرد تهدف الى ان تجعل القصة تتناسب وتوقعات الفرد . وطالما ان المفاهيم الصوفية لم تكن عاملاً رئيسياً في 
الثقافة الغرييةء فإن الملامح الصوفية للقصة لم يتم تذكرها. وبدلاً من ذلك. فإن المفحوصين يميلون الى ان يتعلقوا 
"بالأخلاق" والتي تحظى بقبول اكثر في الممارسة في القصص الأكثر ألفة لهم . 
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الاتجاهات المعرفية في التفكير 

Learning and Memory :ةركIiÛ|و العم‎ 

إن فهم مواد جديدة يتطلب جهداً لتحقيق المعنى" في القراءة في مرجع معقد. أو اكتساب أي معلومات جديدة, لآن 
على الأفراد أن يتمثلوا المواد الجديدة وربطها بما هو موجود من مفاهيم ومخططات إدراكية. 

إن النتاج التعلمي - أو ما هو مخزون في الذاكرة - سوف لن يتكرر تماما كما تم تقديمهء ولكن ذلك يعتمد على ما تم 
تقديمه» وعلى المخطط الإدراكي الذي تم تمظله فيه. 

ان الأفراد يعيرون المعلومات الجديدة لتلائم المفاهيم الموجودة وتختفي التفاصيل في العملية وتصبح المعرفة أكثر 
ارتباطاً بخبرات الفرد . 

Remembering and Memory :aركSIذذJIو الت کر‎ 

يتطلب التذكر "عملية بناء" نشطةء وخلال عملية الاستدعاءء فإنه المخطط الإدراكي يقوم بتوليد او بتاء التفاصيل التي 
تتفق معه. والذاكرة ليست مفصلة وانما مخططةء وهي تقوم على انطباعات عامة؛ ومع آن الاستدعاء ينتج تفاصيل 
محددة تبدو انها صحيحة, الا ان كثيراً منها خاطئة في الحقيقة. 

لقد دعم كل من هوجان ووالتر (إءااة 4ة «2ع80) نظرية بارتليت بأدلة مكملة وذلك باستخدامهما اشکالا 
مصورة» وبإعطاء امفحوصين طريقة لتفسيرهاء حيث عرضا على المفحوصين سلسلة من 12 صورة مثل تلك الصور التي 
توجد في الشكل رقم ( ) وأعطي كل منها اسما. قبل عرض الشكل الأول مثلاًء كان يقول الفاحص "إن هذه الصورة تمثل 
نظارة أو ان هذا الشكل يمثل ثقاة ويطرح الفاحص اقتراحاً بأن هذه الصورة هي صورة بندقية أو مكنسة. 

عندما يطلب الى المفحوص ان يعيد انتاج هذه 
الصور من الذاكرة فإن رسومه تميل نحو التأثر بالاسم 
الذي أعطي للصررة آثناء الفحص. وقد كانت هذه 
النتائج متفقة مع فكرة بارتليت» التي تتضمن ان ذاكرة 
الصور او القطع تتضمن تمثل المخطط الإدراكي» وقي 
هذه الحالة فإن الأسماء يمكن أن تعمل كمخطط a‏ 
إدراکي. جک 

الشكل رقم (16) والذي يمثل آثار المسميات اللفظية 
من الذاكرة للأشكال الفامضة ,1983 (Mayer,‏ 


.P:213)‏ شكل رقم (16) اثر التسمية اللفظية من الذاكرة للأشكال الغامضة 


أظهرت أعمال بارتليت أن الذاكرة «تخطيط إدراكي» يقوم به. كل من التعلم والتذكر على المخططات الإدراكية العامة 
وليس المحددة. وقد لاقت تلك القضية اهتماماً لدى علماء النفس المعرفيين المحدثين. إن الطريقة التي استخدمت لذلك 
هي الطريقة المعروفة «بطريقة الاستدعاء» والتي يتم فيها عرض المواد اللفظية المعقدة مام المفحوصين, وبالتالي يطلب 
إليهم أن يجيبوا على الأسئلة المتعلقة بها. 
افتراضات الاتجاد المعرفي: Assumptions of Cognitive Approach‏ 

ومن خلال استعراض الادب السيكولوجي المعرفي فقد امكن التوصل الى الافتراضات التالية: 
© تعتبر البنية المعرفية وحدة |lتpla‏ )1974 (Rohiver, Amman, Coromer,‏ .„ 
© تتطور البني المعرفية وتزداد بالتفاعل مع المواقف التي تهياً للطالب. 
6 ادوات المىرفة هي الدماغ الذي يهياً لمعالجة العمليات العقلية؛ والتي هي الانتباهء والإدراك» والتفكيرء والاستبصارء 

والتذكر والنسيان. 

163 


#.relegram : @edubook‏ % rتبەة‏ ابن عہرش %٭ 


القصل الرايع 
السلوك الإنساني ليس مرهوناً بالوضع الراهن. 
كلما تما الفرد كلما ازداد استقلاله عن المثيرات البيئية. 
6 لكل طالب أسلوبه وسرعته في اعادة بناء وتنظيم أبنيته المعرفية. 
6 التعلم المعرفي مقاوم جداً للنسيان. 
التعلم المعرفي يتضمن العمليات الوسيطية بين المثيرات والاستجابات. 
© يتميز الطالب بما لديه من عمليات وسيطية, والتي تتضمن: 
6 الإدراك والتنظيم. 
8 الانتباه. 
التذكر. 
التفكير. 
6 الاستبصار. 
والزمن الذي يستغرقه المفحوص في معالجة الأبنية المعرفيةء ونوعية العمليات العقلية التي يجريها على تلك الأبنية. 
إن التعلم المعرفي يتضمن تنظيم موقف التعلم وإعادة بنائه حتى يتمكن الطالب من التفاعل مع المتغيرات البيئية. 
ولذلك تتحدد وظيفة المعلم في هذا التوع من التعلم بمعرفته للأبنية العقلية المعرفية لدى المتعلم» ومساعدته على تطوير 
ابنية معرفية جديدةء ووضعها في بنى منظمة يسهل عليه استرجاعها. 
طبيعة المواد التي تستخدم في التفكير؛ 
هناك خبرات تعلمية يتفاعل معها الطالب» وتساعده على تطوير اسلوب تفكيره» وعلى تطوير عمليات تفكيرية راقية؛ 
وتتصف هذه الخبرات بما يلي: 
انها حيوية ونشطة وفاعلة. 
6 تثير ما لدى المتعلم من خبرات سابقة. 
8 تساعد على تجسير (8«علاا8) الخبرة بين الخبرات السابقة والخبرات اللاحقة. 
© منظمة تنظيماً سيكولوجياً حسب منطق الطالب» حسب منطق المادة» اي انها قد رتبت من الحسية الحركية الى 


الحسية المادية. 
© إعمال الطالب فيها فكرة وعملياته الذهنية المختلفة ومن ثم نقلها وخزنها في مخزونه المعرفي الدائم في الذاكرة 
طويلة المدى. 


® خبرات تتيح للطالب استخدام ما لديه من آبنية معرفية؛ والعمل على تذويتها وإدماجها في بنائه المعرفيء فالخبرات 
النشطة المعرفية التفكيرية تصبح خبرات مذوتة dع2ناة١٣6؛ه1.‏ 
® خبرات محيرة ومشككة لما هو مألوف لدى الطالب» ويطاب اليه اعادة تتظيمها بصورة جديدة تكون أكثر ثباتاً ورسۈخاً 
ووفق المنطق. 
® خبرات مخزونة في الذاكرة طويلة المدى؛ وليست خبرات حسية»ء أو خبرات من مخزون الذاكرة قصيرة المدى. 
ما فون اkهرAةa: Metacognition‏ 
وتشير عموماً الى وعي الفرد» وتفكيره» ومعرفته المرتبطة بنشاطاته المعرفية. وتعتبر ما وراء الذاكرة yإ0صع a”‏ 
جزءاً من النشاطات الما فوق معرفيةء والتي تشير الى المعرفة الخاصة المرتبطة بقدرات الذاكرة» ومتضمنة الوعي للتذكر. 
والجهد المطلوب لمهمات ذاكرية محددةء والحاجة الى استراتيجيات خاصة )203:ص ,1982 lil (Kopp and Krakow,‏ 
معرفة عمليات المعرفة (قطاميء 1998 ص65). 
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الاتجاهات المعرقية في التفكير 
إن الأطفال لا يستطيعون قبل سن سنوات افتراض ان عليهم القيام ببعض الجهد لتذكر الحدث» وانهم يستطيعون بعد 
ذلك استخدام استراتيجيات بسيطة مثل: الإشارةء أو اطالة النظر للشىء لساعدة الذاكرة (Wellman, Ritter, and F1a-‏ 
.vell, 1975)‏ 
في سن ست سنوات يبدأ الطفل عمليات الأفكار العملية Thought)‏ ا0perationa).‏ ويي آن الاستراتيجيات الأقل 
صعوبة ينبغي استدعاؤها للمواقف التي تتطلب جهداً للتذكرء ولكن يصعب عليهم معرفة ما الذي ينبغي عليهم تجريبهء 
اما الاطفال الاكبر من سن سبع سنوات» فلديهم صعوبة بسيطة في النشاطات المختلفة لاستخدام مساعدات الذاكرة 
)1365:ص ,1972 .(Appel, et. al,‏ 
إن القدرة على ملاحظة مستويات تعلم الطفل ظاهرة قد تمت دراستها لدی فلافل. فریدریکس وهویت ,ا۷۵1 4ا۴) 
)324:ص ,1970 ۴end rich, and Hoyt,‏ حيث قدموا الى أطفال ما قبل المدرسةء وأطفال المدرسة الابتدائية مجموعة من 
الفقرات» وطلبوا اليهم دراستها كلما ارادوا ذلك. حتى يصلوا الى درجة يكونون فيها متأكدين من قدرتهم على استدعائهاء 
بشکل تام» وتوصلوا الى آن الاطفال في مستوى ما قبل العملية (0۳1ا۴۲۵ع۴۲۴۵) لم يكونوا قادرين على استدعاء 
الفقرات. مع أنهم كانوا قد درسوها قبل قولهم إننا مستعدون لذلك. 
وفي حالة تكون التغيرات النمائية المرتبطة بالقدرات الا فوق معرفية (إا0صاء”«ةاء) وفي لحظة بداية مرحلة 
الافکار اılealة (Operational Thought)‏ فإن القدرات المعرفية المحددة المختلفة تلكء التي تشكل التفكير العمليء تلعب 
دوراً رئيسياً في تحسين العمليات الما فوق معرفية (١0ناندعهءةاء۷)‏ وقدرات ما فوق الذاكرة. وهذه القدرات يدورها 
تجعل الطفل قادراً على أن يطور استراتيجيات ذاكرة فاعلة لمهمات الذاكرة المختلقة. وإن النتاجات النهائية لهذه 
الاستراتيجيات بالطبع» هي ذاكرة افضل واسترجاع أحسن. 
ومع وجود الفروق الفردية بين الاطفال في أعمارهم» وفي قدراتهم التي تجعلهم يستطيعون اجراء مثل هذه العمليات. 
او استخدام مثل هذه الاستراتيجيات بفاعليةء فإن هذه الاستراتيجيات يبدو انها تكون طريقة جيدة لوصف السلوك الذي 
يظهره الطفل امام مهمة ماء ولكن ليست جيدة في توضيحها. 
ومن خلال استعراض ما تم بحثه في ذلك الموضوع يمكن التوصل الى ما يلي: 
© تعني ما فوق المعرفة )M 4٥0ع” )1۷٤(‏ التفكير في التفكير (ع٣i)د1!i )hinking about‏ ومعرفة العمليات المعرفية 
.(Flavell, 1981)‏ 
® عندما ينمو الأطفال ويتطورون فإنهم يصبحون آكثر منطقية في فهمهم لكيفية ملاحظة وضبط تعلمهم؛ وكيف يتذكرون 
ما يسمى بما فوق الذاكرة (إامصع”"ها۷) وكيف يستخدمون اللغة وما يسمى بها ما فوق اللغة (٤ع04ع¬a1a†¢M).‏ 

© تتطور وتنمو الما فوق معرفة مع العمر. 

إن قدرات ما فوق المعرفة تبدأ في النمو والتطور في سن الخامسة والسادسة والسابعةء وتتطور خلال سنوات المدرسة. 

© يستطيع الأطفال القيام بهذه العمليات الما فوق معرفية, واستخدام استراتيجيات خاصة, اذا ذكروا بهاء ولكن يبدو من 
غير الممكن القيام بذلك بأنفسهم )1982 (Brown, Compine, and Day,‏ . 

8 الأطفال ذوو القدرات العالية يظهرون قدرات ما وراء معرفية اكثر تطوراً. 

© إن القدرات الما فوق معرفية تمكن أن تعلم للاطفال مباشرة. 

© توجد علاقة ايجابية عالية بين القدرات المافوق معرفية ونسبة الذكاء مقاسة بأحد مقاييس الذكاء. 

الأطفال من ذوي الاعمار الاقل من خمس سنوات يعانون من معرفة ما لديهم من معرفة او ما الذي يعرفونه او ما 
یخزونه من معرفة او خبرة (1980 .)810W,‏ 
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الفصل الرابع 


ص الأطفال ممن لديهم قدرات ما فوق معرفية لديهم قدرة ودقة في التنبؤ حول متى يصلون الى الدقة في معرفة ما او 
في خبرة تمرض لهم» ولا يبدو ذلك لدى الاطفال الصغار. 

8 إن الأطفال الأقل قدرة على التعلم» والذين ليست لديهم استراتيجيات ما فوق معرفية متطورة؛ ونامية. هم بحاجة الى 
مساعدة معلميهم» لتغيير الاستراتيجيات والأساليب التي استخدموها . من أجل استخدام اساليب واستراتيجيات أكثر 
ملاءمة لقدراتهم» وإن هؤلاء الأطفال لديهم صعوبات في استخدام هذه الاستراتيجيات. ومن هذه الصعوبات ,8۲0۷) 
)1980 : 

© معرفة متى تزداد صعوية المشكلة والحاجة الى تغيير الاستراتيجية. 

الاستدلال على صحة الفرضية, اعتماداً على المعلومات المتوافرة. 

التنبؤ بنتيجة استخدام استراتيجية تعليمية مفيدة. 

© التخطيط المسبق وملاءمة الوقت للدراسة. 

0 مراقبة محالاولات التعلم التي بيذلها الطفلء وتغيير الأساليب عندما يكون ذلك ضرورياً. 

6 استراتيجية ما فوق المعرفة تتضمن أن يكون الطفل على وعي بأسلوب تفكيره عند قيامه بأداء مهمة محددة ومن ثم 
استخدام هذا الوعي في التحكم فيما يقوم به من نشاط آو اداء. )2083:ص ,1984 .(Paris, and Jacobs,‏ 

© استراتيجية ما فوق المعرفة لدى الخبراء من الاطفال تختلف عنها لدى المبتدئين. حيث إن الخبراء منهم ينهمكون في 
مهمات التنظيم الذاتي )Self Regulation)‏ والسلوك الموجه للھدف )Purpose Driven Beh av¡i0†(‏ آکثر مما ینشغل به 
المبتدئون من مهمات كبيرة ومهمات فرعية كما أنهم (المبتدئون) يفشلون في اختبار إجاباتهم» ودقتها ومطابقتها لأسلوب 
تفکيرهم»؛ حيث ينتقلون في محاولاتهم بدون معيار او قدرة على العودة الى تكرار الحل (333:م ,1986 .)C o٣٥,‏ 

© مكونات ما فوق المعرفة مختلفة من حیث اهتمامات العلماءء اذ یری فلافل (1978 ,۴1۵۷۴1) آنها تتضمن التركيز على 
المعلومات التي تتعلق بالطفل» ومهماتهء والاستراتيجيات التي يستخدمها في مهمات تعلمية. آما براون وآخرون 
Brown, CompPione, and Day, 1981, p:14(‏ فقد رکزوا علی استراتیجیات: 

التخطaط Planning‏ . 
الراقبa .Monitoring‏ 
Revising aaجlرkl mw‏ . 
ما باريس ونيومان ومكفي (490:ص ,1982 aris, Newman a4 Mc ey,‏ فإنهم يفترضون ان استراتيجية ما فوق 
المعرفة تفترض عمليتين هما: 
1- المعلومات وضيط الذات ge and Seاf C0«†01‏ edاKn0w‏ وتتضمن هذه الاستراتيجية تلاثة عوامل: 
آ- الالتزام: ١۸"انصه)‏ ويقصد به التزام الطلبة بما يطلب اليهم من اداء للواجبات وتنفيذها ويقصد بالالتزام ان يعد 
الفرد نفسه لاداء المهمة وان يسمعها عن طريق التلفظ (١10ا۷۵۲0۵1124)‏ حتى تصبح جزناً من نشاطه المحكوم بضوابط. 
ب- الاتجاهات: ۵١5‏ داناا4 حيث إن الاتجاهات تستثير دوافع ايجابية نحو الاقبال على اداء نشاط والذي يُرغب 
بالتالي في ادائهء وقد أمكن تحديد الاتجاهات التي تحدد خصائص الطفل المفكر تفكيراً جيداً كالتالي: 
آ- المثابر. 
ب- يبذل جهدا في معالجة الموضوع اكثر مما يعتقد انه يستطيع عمله. 
ج- يعرف جيداً عما حوله من موارد ومصادر ولديه معرفة في الاستفادة منها واستخدامها . 
د- الفشل يشكل خبرة تعليمية لديه. 
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الاتجاهات المعرقية في التفكير 
2- معرفة وضبط العملية ٤0ء۴ Knowledge and Contr 01 of‏ وتتضمن هذه الاستراتيجية: 
آ- أنواع المعرفة الضرورية في استراتيجية ما فوق المعرفة. 

وقد آوضحت الین جاجنیه (۲:35 ,1985 ,e«ع6a)‏ ثلاثة أنواع من المعرفة الضرورية في استراتيجية ما فوق 

المعرفة وهي: 

أ- المعلومات التصريحية (ع ع Know! ed‏ arativeاDec)‏ عندما یکون لدی القارئ هدف مرحلی بسیط یهدف منه 
الى الوصول الى معلومات سريعة؛ ويمكن التمثيل عليها بقراءة الصحف المحلية. 

ب- المعلومات الاجرائية (عع K0» ed‏ a1إاdعءها۴‏ والتي تتضمن الافعال التي يقوم بها الفرد اثناء ادائه 
للمهمات» مثل: كيف يقوم باستراتيجية التلخيص؟ وكيف يخزن المعلومات لقترة طويلة؟ 

ج- المعلومات الشرطية (عع Kn 0w! ed‏ nditiona1ه)‏ وتشير الى «لماذا يريد الفرد القيام بمهمةء ولاذا يقوم 
باستراتيجيات معينة» ويظهر في هذا النوع من المعلومات الهدف؟ والطلبة بحاجة الى ان يعرفوا ما هي 
المعلومات التي يحتاجونهاء والاستراتيجيات التي تنفذ بها المهمةء والخطوات التي ينبغي ان تؤي الى الوصول 
الى الهدف. 

التنظيم الذاتي تفكير: 
ان القرد يولد مزوداً بعملية التنظيم الذاتي. فجسمه ينظم عملياته البيولوجية. ودماغه معنى بعمليات تنظيم ذاتي لخبراته 


ومعرفته. 
لذلك فان تنظيم الفرد الذاتي يأخذ شكلاً يفرضه اسلوب تعلمه وخبراتهء وتفاعلاتهء ومخزونه. والتنظيم الذاتي عملية 
ذهنية يمكن ن ترتبط بعمليات ذهنية معرفية متقدمة مثل الابداع. ويمكن ان يكون الابداع من عمليات التفكير الأكثر ارتباطاً 
بالتنظيم الذهني الذاتي. 
ويظهر الفرد متقدم التنظيم الذهني الذاتي مستويات متقدمة في الاداء الذهني ثم التفكير. 


ب- تتفيذ ضبط | |ء: Excutive Control of Behavior‏ 
وتتضمن هذه الخطوة ما يتعلق بالعملية, وهي العملية المعرفية التي يجريها الطالب أثاء تنفيذه للمهمةء ويفترض 
البعض ان كل مساعدات التذكر: (8عi«مصع١M)‏ يمكن آن تدخل في هذا الاعتبار ويقوم الطالب أيضاً بتحدید مدخلاته» 
وخبراته السابقة المتعلقة بالموضوع والتي عليه استحضارها للمساهمة والشروع في تنفيذ المهمة التعلميةء كما انها 

تتضمن عمليات تقويم متعددة ومستمرة طوال عمله على المهمة. 

8# ان استراتيجيات ما فوق المعرفة تضبط مكونات التنظيم الذاتي للتعلم. (334:م ,1986 ,0١ا0 .)٤‏ 5 

وقد أوضح کورنو ومانديناك rn, and Mandianch, 1983, p:95(‏ ) أن التنظيم الذاتي للتعلم )SR1(‏ هو الجهد 
الذي يبذله الطلبة لتعميق ومعالجة الشبكات الترابطية في موضوع ماء ومراقبة وتحسين العمليات المتعمقةء وقد اتفق 
هذا التعريف مع فكرة الشبكة المعرفية (٤0۲ساء‏ ع۷نانهعه)) المتضمنة في الذاكرة والتي تطور فيها تراكيب الذاكرة 
عن طريق العمليات العلياء والعمليات الاستراتيجية المقصودة المستخدمة والمضبوطة من قبل المتعلم. 

في حل مشكلة معقدة مثلاًء يكون اختيارء وتطبيق الاستراتيجية المعرفية المناسبة محكوم بمراقبة واعيةء وتخطيط. 
وبالعمليات الضابطة التي يجريها المتعلم (1984 and Lohman,‏ سSn0w)‏ ويشار عادة الى هذه العمليات العليا 
باستراتيجية ما فوق المعرفة» متضمنة المعرفة والوعي بالاستراتيجيات الافوق معرفية المحددة (906:ص ,1979 (Flavell,‏ 
وفي حين أن التعريف يتضمن ممارسة الطلبة مستويات بحث واعية بدون اجراء سلوك ماء قإن كل العملية يمكن أن تكون 
قريبة من العمليات الآلية في التي تجري في وقت واحد. 
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الفصل الرايع 
يحاول المتعلم حل المشكلة اولا وهو سلوك متسلط, وبعد ذلك يكتسب خبرة؛ ثم يتطور لديه الوعي لقائدة واستخدام 
الاستراتيجيةء وبعد عدد من الخبرات» فإن مهارة المافوق معرفية تصبح متطورةء وذات كفاية عالية في الاستخدام» ومرة 
أخرى تأخذ صفة العملية الآلية لدى الطالب. وإن هذا لا يضعف تأثيرها في الواقع. وإنما يزيد من جعل عملية ما فوق 
المعرفية عملية آلية تعتبر بالتالي عملية تكيف» وتسهم في فهم التنظيم الذاتي للمتعلم. 

ويمكن التمثيل على ذلك بالجدول رقم (17) الذي يتضمن ست استراتيجيات» ويقدم أمثة اضافية لهاء حيث توضح 
الاستراتيجية الافكار التي يتم التلفظط بها لدى الطلبة في الدراسة التي اجراھا بانيجوتوبولاس (Panagioto Polous,‏ 

.1986( 

وقد تم استخلاص هذه الإجراءات من اتفاقيات مسجلة لطلبة الصف الخامس الذين يتعلمون وفق مجموعات صغيرة 
حيث كانت المجموعات تهدف لانهاء مهمات قد تم تحديدها لها بطريقة تعاونية في مواد الرياضيات» واللفةء والفنء اذ 
ضمت كل مجموعة طلبة من مستويات عالية ومتدنيةء ومن كلا الجنسين. وكان معظم الطلبة ذوي اوضاع اقتصادية 
اجتماعية متدنية. 

إن استخدام هذه البيانات لتوضيح الاستراتيجيات الاختيارية التي تفترض عادة أن التلفظات )ئمVerbalizatio(‏ التي 
يجريها الطلاب تمثل آفكارهم المنطوقة بصوت عال هذا الافتراض معتمد لدى معظم ابحاث التنظيم الذاتيء وهي حجر 
الزاوية الرئيسي في نظرية فيجوتسكي )1962 (Vygotsky,‏ في الآصول الشقافية الاجتماعية للتفكير ذي المستوى 
الراقي. 

وقد صممت المهمات التي ستقدم للطلاب لكي تلبي متطابات التنظيم الذاتي للتعلم. وقد كانت المهمات آكاديمية 
ووضعت في مواقف تتطلب قدرات انتياهية لدى الطلبةء وهي مهمات مألوفة لديهم» تراعي قدراتهم في ظروف بيئية 
تعاونيةء ويتعاون فيها الطلبة في العمل على المهمة دون أن يتدخل المعلم لإتهاء تشتيت قد يحدث بسبب تدخل الرفاق 
وإليك الجدول الذي يمثل ذلك: 

جدول رقم (17) الاستراتيجيات الاختيارية (ضبط ما فوق المعرفة) المستخدمة لدى أطفال 
الصت الخامس في مجموعات تعلمية صغيرة تعاونية 

الاستراتيجية الاختيارية تلفظ الطلبة لأفكارهم 


* حسناًء انتظر ضع غطاء على المتبقي. آنا لم أنظر إليهاء واقسم بذلك 
* حسناً آنظر إذا كانت صحيحة. 


* ارسم الجدول الموجود في الأسفل. اكتبه بطريقة واحدة, ثم بطريقة أخرى. اكتب أجزاء 
المشكلةء ثم انظر اليها. 

* فكر في كم مرة يصبح الرقم (8) والرقم (4). 

فكر في ذلك بطريقة مختلفة. كيف تقوم بأداء ذلك بطريقة مختلفة. 


* قمت بحلها في البيت وعرفت كيف أحلهاء حللتها في عطلة نهاية الاسبوع بمساعدة والدتي. 
* اسرع» حلهاء حل اثنتين. وآنا سحل اثنتين. ثم سنتركها عنهاء وسوف لن نبقى عليها كل السنة. 
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الاتجاهات المعرفية في التقكير 


ضبط عملية معالجة المعلومات | * أنا لا استطيع ان ادلك» ابدأ. وعندما ستتتهي من حلها سأخيرك. وساعطيك الجواب. 

*آه. يا ريي آنا لم استطيع حل المسالة الموجودة في الاسقل. 

* آه إنها سهلة. 

* لا تقلق. واترکها كما هي. 

* هناك مسألة واحدة فقط على الصفحة التاليةء حاول حل مسألة اخرى على هذه الصفحة» 
مسألة اخرى أيضأ. وآنا سأقوم بحل اربع مسائل. 

* لا أستطيع تدقيقها الان. وعلي أن أفعل ذلك. لا آسطتيع ان اسأل. ولكن اذهب. 


استخدام استراتيجية ما فون المعرفة في التعلم الصضي Metacognitive strategies in clasroom Learnig‏ 
أجری بيرد (263 :۶ ,1986 ,4ءنة8) دراسة حاول فيها صياغة إطار نظري لاستخدام استراتيجيات ما فوق المعرفة 
في موقف صفي» وقد تضمنت دراسته أربع مراحل» وهي: 
1- المرحلة الاستكشافية التمهيدية: Exp10۲30۲y‏ 
حيث تم فيها تقصي بعض اتجاهات الطلبة السابققة نحو التعلم ونحو التعلم التعاوني والمشاركة وأنماط سلوكهم. 
2- مرحلة الوعی: ۸858 A W2۲۵‏ 
حيث أعطي الطلية فرصة لزيادة وعيهم بعمليات التعلم التي يمارسونها ويستخدموتهاء والطلب إليهم بتحديد۲ها 
والتحدث عنهاء وكذلك من أجل التعرف على اتجاهات الطلبة عن موقف التعلم وصعوياتهء وكيف تواجه مشكلات التعلم. 
3- مرحلة اشاركa: Participation‏ 
إعطاء الطلاب فرص تحمل مسؤولية اداءاتهم» وتشجيعهم على ذلك ومساعدتهم على تكوين اتجاهات مناسبة. 
4- مرحلة تحمل المسؤولية - والضبط الذاتي: Responsibility and Self Control‏ 
وفيها يختار الطالب ما يريده من مواد تعليمية بتدخل بسيط من قبل المعلم» كما ويراقب المعلم في هذه المرحلة سلوب 
تعلم وتفكير طلبته» ومدى استقلالهم. 
دراسة بيرد ووايت )227:ص ,1982 (Baied, and White,‏ 
بذلت المحاولات من اجل اضعاف العادات المتضمنة: 
1- الانتباه الاندفاعي 2- الاتتباه السطحي 
3- تطبيق إجراءات غير ملائمة 4 مراقبة غير مناسبة للتعلم الذاتي 
5- إغلاق غير ناجح للموضوع الذي تم بحثه 6- المحو غير الفعال لسوء الفهم 
7- الحاجة للتفكير التملي 
استنتاجات 
1- إن النتاجات التعلمية محددة بالقرارات التي يجريها المتعلم. وهذه القرارات متأثرة بادراكات المعلم وتفسيراته. 
2- إن التعلم غير المناسب يمكن آن يعزى الى اجراءات اتخاذ القرارات غير الفاعلة والتي ترتبط بالصعوبات السبع السابقة. 
3- هناك طاقات ينبغي توافرها للتعلم المفاهيمي» أو لمدم تعلم مفاهيم خاطئة. 
4- إن المتعلم عادة ليس واعياً لجوانب قصوره. 
5- إن زيادة وعي المتعلم لطبيعة وعملية التعلم تغير اتجاهاته واجراءاته. 
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الفصل الرابع 
وكل بند من البتود السابقة يرتبط بعمليات الما وراء معرفة, والمتضمنة: امعرفة, والمراقبة وضبط الفرد لتعلمه. 
)B, 1980)‏ ویری بيرد (264: ,1986 ,ل#نه8) انه من اجل تضمين العمليات الماوراء معرفية في سياق ماء فإنه 
يفقترض وجود ثلاثة مستويات من التعلم» وهي: 
lallلجة (Evaluating) ميıaتll (Processing)‏ والتقرير (ع«نفذءع0). إن مراقبة اوجه الضبط في استراتيجية ما 
وراء الممرفة توضق النتاجات في آخر مستويين من هذه المستويات» ويركز على التطبيق الواعي للاستراتيجيات المعرضية 
المحددةء ان الاستراتيجيات المعرفية تفهم كمهارات واسعة تتعامل مع المعلومات التي هي من آنماط مختلفة. وليس 
كأساليب فتية يمكن أن تستخدم فقط في مواضيع دراسية محددة. 
وقد هدف بیرد (267: ,1986 aid,‏ 8) في دراسته الى تحقيق ما يلي: 
1- زيادة مخزون الطلبة من المعارف حول عناصر ما وراء المعرفة. 
2- رفع مستوى وعي الطابة عن أساليب تعلمهم وتفكيرهم. 
3- رفع مستوى وعي الطلبة عن طبيعة وهدف المهمات. 
4- زيادة ضيط الطلبة لتعلمهم عن طريق اتخاذ قرارات فاعلة. 
5 تحسين الاتجاهات بحيث تصبح اكثر ايجابية نحو التعلم. 
6- رفع المستوى المقبول للفهم وللاءاء لدى الطلبةء واستخدام تقويم ذاتي أكثر دقة لتحصيلهم. 
7- جعل الطالب آكثر فاعلية واستقلالاً في تعلمه» وذلك بالتشخيص والتغفلب على الصعويات. باستفلال اوقات الصف 
واوقات الطالب الخاصة بانتاجية, والمساهمة في التخطيط للنشاطات بتمعن وتفكر. 


العوامل المتفاعلة لتطوير تفكير فوق المعرفة. ١‏ 


1 - معلومات الطفل وطبيعته والفروق. 
2 - معلومات عن المهمة, وفكرة الطقل عن نفسه ازاء ذلك. 
3 - معلومات عن الاستراتيجية والمواقع المعرفية التي يحتاجها الطفل. 
ما أهمية التدرب على التفكير فوق المعرفي للطفل؟ 
1 - تطور عزو الطفل السببي لنجاحه. 
2 - يعمل على زيادة ثقته بنفسه. 
3 - نقل العمل على المهمات من مهمة الى اخرى مخظلفة. 
4 - يزود الطفل بمفانیح تحسين تنظيم ذهته وتكيفه. 
5 - يتم التعلم بطريقة مختلفة (تعلم كيف تتعلم). 
6 - يطور تفكير الطفل بصوت عالي. 
ال 
قائمة رصد توجيه الاسئلة حسب نموذج استراتيجيات ما وراء المعرفة: 
إن استراتیجیات ما وراء المعرفة تهدف الى جمل الطالب أكثر فاعلية, وأكثر استقلالاء وأكثر حيوية ونشاطاً وذلك عن 
طريق القرارات التي يتخذها فيما تعلمهء وفيما يريد تعلمهء وضي الطريقة التي يريد التعلم بهاء وقي الحكم المستمر على 
مستوى تحقيقه للهدف. ومن أجل التعرف على هذه الاستراتيجيات. نسوق اليك مثالا مقتبساً من بيرد ,1986 ,4ن8 
P:470(‏ لتوضيح ذلك: 
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المراحل 


الموضوع 


المراحل 
المهمة 


الاتجاهات المعرقية في التفكير 


جدول رقم (18) الاسئلة حسب نموذج استراتيجيات ما وراء المعرفة 


| اذا اقوم بتلك المهمة؟ 


ما الذي تدور حوله المعلومات؟ 
ما هو الموضوع؟ 

ماذا لدي من معرة عن الموضوع؟ 
بماذا يرتبط الموضوع؟ 

كيف أشعر نحو الموضوع؟ 


المعلومات كاملة ويعناية؟ 
ما أهم الأجزاء في الموضوغ؟ 

كيف ترتبط الأجزاء مع بعضها البعض؟ 

هل للمعلومات معتی وما مدی معقولیتها؟ 

ما الذي علي تذکره او عمله او ايجاده لجمل المعلومات معقولة؟ 


تلفظ الطابة لافكارهم 
ما المهمة. وما هي متطلباتها؟ 
ما الذي علي قراءته لإكمال المهمة؟ 


كيف اتقدم للمهمة؟ 
كم ستكون صعبة؛ وكم ستستفرق من الوقت؟ 
هل هناك طريقة اخری لادائها؟ 


| ما الذي سأحققه من انهائي للمهمة؟ 
ما الذي علي عمله لتحقيق النتيجة التي ايريد؟ 


استراتيجيات تطوير التفكير الفوق المعرفي )1990 (Blakey and spence.‏ 
كان يطلب المدرب من الأطفال ان يقوموا بالاداءات الآتية: 


1 - حدد ما تعرف من فوق وما لا تمرف. 
2 - صف عمليات تفكيرك لنفسك ثم لزميلك. 


3 - اطلب المعلم لكي يساعدك على تخطيط ذهنك وتنظيم ذاتك. 
4 - بناء سجل او ملف (10ه1گه!ه۴( لولادة الافكار وتطورهاء وملاحظات عن تقدمها). 


5 - تقويم ذاته الذهني واختياراته الذاتية واستقلاله. 
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القصل الرابع 


التطبيقات الصفية للاتجاه المعرفي: 


Cognitive Approach in Classroom Aplication 


إن العملية التعلمية الصفية حسب الاتجاء المعرفي هي عملية يتم فيها الاعتماد على نشاط» وحيويةء ومبادرة المتعلم. 
حيث ان مهمته دائماً هي التفاعل مع المواقف التعليمية ليطور من أبنيته المعرفيةء ويسقط منها الأبنية المعرفية المشوهة. 
ويعمل على إحلال أبنية معرفية أكثر نضجاً وتقدماً محلها. 

أما وظيفة المعلم وفق هذا الاتجاه فتتلخص في مساهمته ونشاطه الفاعل من أجل تهيئة ظروف بيثية حيوية مناسبة 
تسمح للمتعلم بالتفاعلات المفيدة. والخبرات التي تسمح لأبنيته المعرفية بالتطورء والنضج لذلك فالمعلم موجهء ومشرف 
ومنظم» لتفاعل المتعلم مع ما يهياً له من أدوات ومواد. ومواقف حتى تؤهله للنمو المعرفي وتزايد الخبرةء وبالتالي إنضاج 
خبراتهء وزيادتهاء بحيث تؤدي الى تطوير اتجاهات ايجابية نحو الموقف ونحو الخبرة التعلمية. 


الجديدة؟ 


مادا إذا 
کیف یکون..5 
“|| ماذا يكون؟ 


ماذا عن..٩‏ 
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كيف أقارن بين ما يدور في ذهني عادة عن المهمة وعن الممرفة 


هل للمعرفة الجديدة آثر على المعرفة التي لدي؟ 


كيف أستطیع..5 


كيف آتقدم في انجاز المهمة؟ 

هل هي کما اعتقدت؟ 

إلى ماذا سأصل في نهاية هذا الطريق؟ 

|| هل الآسلوب المستخدم هو الأسلوب الأفضل؟ 
| هل اختبرت جميع البدائل؟ 


هل آجبت على السؤال؟ 
هل أنجزت أداء المهمة؟ 
هل هناك أي شيء آخر احتاج اليه لانجاز المهمة؟ 


تلفظ الطابة لافكارهم 
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تلفظ الطلبة لافكارهم 


هل استوعبت الهمة؟ 

هل استوعبت المهمة بما فيه الكفاية؟ 

ما التي علي عمله حتى أصل الى استيعاب تام للمهمة؟ 
هل من المستحسن القيام بذلك؟ 


كيف اضمن تذكر تلك المعرفة؟ 
ما الذي يلي ذلك؟ 


5 | | ما الذي يمكن الاستفادة منه بعد التوصل الى تلك المعرفة؟ 


> 


ومن الأساليب التي تساعد على تحقيق ذلك القيام بالإجراءات التالية: (قطاميء 1989 ص 66). 
مخطط مفاهيمي لاستراتيجية تطور التفكير الفوق المعرقي للطفل 
تحديد موقع الطفل الذهني 


جدد بدائل 


ضع خطة ‏ تكرت مثل ما قفكر (العب دوراً) 


وحدد القواعد ha.‏ ابني ملفك (ملف عقلك 
١‏ وضمنه کل ما تقوم به) 


من المعلومات 
ولد اسئلة ماسة للتفكير. حدد مؤشدات نوعية للتقدم 
حدد مدى وعيك بفکرتكد ی 


ارصد الكلمات المناسبة 
اعد صياغة الفكرة مرة ومرة م E‏ 
حتی تقنع 

© تأكد المعلم باستمرار من انتباه الطلبة في موقف التعلم ويكون ذلك عن طريق استخدام ما يلي: 

8# تقديم المواد التعليمية بطريقة تلقائية قريبة الى نفس الطفل. 

ها اظهار الحيوية والنشاط والحماس في التعامل مع الاطقال. 

استخدام نبرات الصوت المختلفة من آن لآخر وحسب المتاسبات. 

استخدام الحركات المثيرة وغير المشتتة. 
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الفصل الرابع 
# اتاحة فرص كثيرة للطلبة للتخمين في الاجابات. وإعفاء فرصة لكل طفل لأن يقوم بعمليات تلفظية مما يفكر به. 
#8 مساعدة الأطفال على التركيز على المعلومات العامة والاكثر أهميةء وخاصة أن المعلومات العامة المركزة هي التي 
تدوم» وتقاوم النسيان» ويكون ذلك عن طريق: 
#ط تثبيت المعلومات العامة على السبورة على صورة خطوط عريضة او ملخصات. 
الطلب الى الأطفال أن يكتبوا ملخصات لما تعلموهء ثم الطلب اليهم عرضه امام زملائهم. 
الطلب إلى الطفل أن يعطى حكماً على آدائه. وأن يحلل اللخص الذي توصل اليه» وآن يحدد ما هي جوانب القوة 
وما هي جواتب الضعف» وآن يحدد مدی رضاه عما توصل اليه من نتاج. 
مساعدة الاطفال على التجسير بين الخبرة الجديدة والخبرة القديمة. ان ذلك يسمح لهم بالشعور بالألفة 
ويساعدهم على الإقبال على التعلم او الخبرة الجديدة. وذلك بالطلب الى الأطفال أن يقوموا بما يلي: 
استعراض الخبرات السابقة. 
الحكم على ما لديهم من خبرات سابقة. 
تحديد ما يلزم من الخبرات السابة لتعلم الخبرة الجديدة. 
#8 توضيح العلاقة بين الخبرات السابقة والخبرات الجديدة. 
استخدام أمثلة على الخبرات السابقة. 
# استخدام آمثلة على الخبرات الجديدة. 
استخدام تطبيقات عملية على الخبرات السابقة والجديدة. 
## مساعدة الاطفال على التذكر. ويكون ذلك بعدة أساليب منها: 
# التدريب. 
الإعادة والتكرار الملصحوب بالفهم. 
ها استخدام مساعدات التذكر sعنومصء«([‏ التي تتضمن التفصيلات (١٥ا013طه۴1)‏ والتي تتضمن زيادة فهم المتعلم 
عن طريق الربط بين المعلومات الجديدة وبين المعلومات التي تم تخزينها في الذاكرة طويلة المدىء أسلوب ربط 
الكلمات» أسلوب تحديد الموقعء أسلوب السلسلةء أسلوب الكلمة المفتاحية,ء أسلوب التجميع (قطامي» 1989ء 
ص61)؛ والتصور. 
استخدام المخططات والشبكات المفاهيميةء بحيث يطلب الى الطفل رسم مخططات وشبكات مفاهيمية حسب ما 
تجمع لديه من خبرات» والطلب الى الاطفال عرض مخططاتهم ورسومهم للشبكات المفاهيمية على السبورة. 
والطلب اليهم شرحها وتوضيحها. 
## استخدام اسلوب الأسئلة الذاتية لدى الطفل في كل مهمة يقوم بها منذ بدايته للمهمة وحتى نهايتهاء ثم الطلب اليه 
أن يتحدث الى نفسه» وان يفكر بصوت عال أمام كل خطوة من خطوات اداء المهمةء وأن يطلب اليه أن يلخص 
لنفسه ما قام بهء وأن يذكر الهدف الذي يريد تحقيقه» وآن يحدد الدرجة التي وصل اليها على طريق إنهاء 
امهمة؛ وأن يحدد ما الذي تبقى عليه حتى ينهيهاء وأن يحدد المستوى الذي وضعه لنقسه لقبول أدائه للمهمة 
بشکل نهائي, وان يطلب الیه في کل خطوة ان يصدر حكماً عاماً على اداثه, وما الذي یلزمه حتی يحسّن منه. 
وهل توافرت لديه المعلومات او الخبرات اللازمة لذلك وهكذا... الخ. 
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الاتجاهات المعرفية في التفكير 
كلمات مفتاحية لدورالمعلم في تطوير التفكير قوق المعرفي تلطقل 


دعهم يراجعون 


نمذج مهارة ذهنية 


وفر بيئة متاسبه 


اطرح اسئلة 


ارصد الكلمات المتاسبة 
للتعبير 
دعهم يراقبون ذهنهم 


دعهم يمارسون التأمل 


دعهم يقيمون ذواتهم الذهنية 


بذلك يمكن القول إن الاتجاه المعرفي يسهم في تطوير تفكير الطفل» ويمهد له عن طريق التفاعل والخبرة بالاتتقال من المستوى 
البدائي الحسي الى المستوى الاكثر تقدماً والأكثر نموا ويالتالي الأكثر نضجاً. 

الجيشتالت: التفكير الاستبصاري كعملية تنظيم المشكلة 

Insightful Thinking التفكير الاستبصاري:‎ 

Reorganization Tasks :تlegنk|‎ pıظزنت إعادة‎ 

افترض آنك قد أعطيت ستة عيدان من الكبريت وطلب اليك عمل اربعة مثلثات متساوية الاضلاع منهاء خذ ستة من 
عيدان الكبريت او نكاشات الاسنان وجرب عمل ما طلب اليك ماذا ستفعل؟ بالنسبة لعلماء النفس الجيشتالتيين فإن ما 
تقوم به هو إعادة تنظيم عناصر حل المشكلةء وفي هذه الحالةء فانه سيتم وضع العيدان الستة بطريقة جديدة. 

ان الاسهام المهم للنظرة الجيشتالية يكمن في الفكرة التي تتضمن أن الافراد لا يتمكنون من حل المشكلة, لانهم لا 
يستطيعون تغيير اتجاه حل المشكلةء طالما انهم لا يستطيعون النظر الى الموقف بطريقة جديدة. ولا يستطيعون رؤية طريقة 
جديدة لوضع العناصر معاً. فعلى سبيل المثالء عندما يحاولون حل مشكلة العيدان الستةء فان كثيراً منهم يواجهون مشكلة 
تغفيير اتجاه حل المشكلة Solving S¢(‏ emاPr0b)‏ من بعدین الى ثلاثة ابعاد» ان اعطاء تلمیح بسيط (أو توجيه كما 
يسميه بعض علماء الجيشتالت) يمكن أن تسهم في مساعدتهم على حل المشكلة. لأن ذلك يساعدهم على تغيير طرقهم 
القديمة التي اعتادوا على استعمالها في ترتيب الموقف. إن الطريقة الجديدة في النظر الى المشكلة تسهم في تقديم 
التفكير ضمن ثلاثة أبعاد والتي تسمى بالاستبصار (ع8«!) وهي الومضة السحرية التي تحدث لدى الفرد المفكر, والتي 
من خلالها يتوصل المفكر فجأة الى وضع العيدان الستة معاً (والتي يرى الجيشتالتيون انها مصحوبة بصرخة آها.) 
(Mayer, 1983, p:33)‏ . 


الاستبصار لامبة كهرياء في ذهن الطفل: 
0 ومضة فجائية استلهام الحل الحسي ® نقلة نوعية 
© تنظيم الخبرة بطريقة متقدمة © استغراق الخبرة 
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الفصل الرابع 


آما إذا لا زالت غير قادر على حل المشكلة. فاتركها جانباً لبعض الوقت ثم ارجع اليها فيما بعد» ان هذه العملية تسمى 
مرحلة الاحتضان («0نادطاع”1) لان ذلك يسمح للأفكار المشوشة بالتلاشي. وبعدها تستطيع حل المشكلةء وهكذا في كل 
ما يعرض لك من مشاکل. 

مثال آخر يمکن استعراضه وهو مثال القرد والموزء الذي استخدمه ولفکانج كوهلر (011۴۲) 01۴-4۸ ۷) اثناء عمله 
في جزيرة في المحيط الأطلسي» حيث وضع القرد في قفص, ووضع في ذلك القفص صناديقء وعلق اموز في سقف 
القفص, وكانت المهمة التي تعرض للقرد الجائع هي الوصول أنى الموزة لاشباع جوعه» وقد كان الحل الذي وصل اليه 
القرد هو بوضع الصناديق فوق بعضها والتقاط الموزةء وحتى يتم الوصول الى الحلء لا بد للقرد من القيام باعادة تقظيم 
عناصر المشكلة (مشكلة الوصول الى الموز). 

مثال طفل يستبصر فكرة 


ه عالج المواد المتوافرة امامه. 
ه شم الأشياء ء تذوقها . 


لا فائدة من الاستمرار 


۵ قلبها یمین ویسار فوق واعلی 
ه ترك القضية جانباً 
ص انها وجدتها... وجدت الحل 


وحل المشكلة تطاب تفكيراً عميقاً الى أن ظهر على صورة ومضة استبصار ۸9ع 1یہ! ۴ه (۴1ash‏ . 


ان في استخدام هاتين المشكلتين» مشكلة القرد والموز. ومشكلة 
العيدان الستة, آمثظة على آنواع حل المشكلة التي يحاول علماء النفس 
الجيشتالت فهم الظاهرة؟ ويتطلب حل المشكلة هذه كل الاجزاء 
الشروريةة منوا كات على مورة هكل آج زامن انطاوم ات اى 
الاشياء المحسوسة, حيث يتطلب ذلك من الفرد أن ينظم هذه العناصر 
بطريقة محددة لحل المشكلة. ويرى الجيشتالت أن هذه الأنواع من حل 
المشكلة تتضمن حلولاً حديثة أو إبداعيةء وإن بعض الادلة التي ظهرت ا 
فيما بعد اقادت بأهمية الخبرة السابقة (في حالة القرد) ولولاها ا 


تم الوصول الى الحل. 


9 


خطوات ألمعالجة في حل المشكلة!! 
1- 
2- 
3- 
4- 
5- 
6- 
7- 
8- 


ادراك الموقف 
أدراك العتاصر الموزعة معاً في علاقة 
فكرٌ في الحل 

الحل لا يوجد في مخزون الطقل المعرفي 
دافعية للتوازن المعرفي 

نبش الخبرات السابقة. 

استحضارها على شاشة الذهن 


توم يقظ» وعي 


- تحرك بعيداً عن المشكلة 


0 - وجدتھا وانا جدیر بھا. 
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تعريف التفكير من وجهة نظر الجيشتالتية: Thinking Definition from Gestalt Point View‏ 
ما اللقصود بحل المشكلة؟ بالنسبة لعلماء النفس الجيشتالتيين فإن عملية حل المشكلة هى السعى نحو ربط أحد 
مظاهر المشكلة مع المظاهر الاخرى التي تؤدي الى فهم بنائي چ Structural Understaıdi‏ والقدرة ان فهم طريقة 
ملائمة لكل الاجزاء في المشكلة معاً لتلبية متطلبات الهدف. ويتضمن ذلك إعادة تنظيم العتاصر في انشكلة بطريقة 


جديدة؛ وبذلك يمكن حل المشكلة. 
الجيشتالت 
ها اول حلقة في سلسلة تطور التفكير 8# منهاج ضروري لفهم تفكير الطفل 
8 كليات اساسية لتزويد الذهن بصورة معرفية 8# طورت التفكير المعرضي 
ا طورت فهم عمليات الذهن. 


ومع أن علماء النفس الجيشتالت قد قيدوا أنفسهم في مصطلحات غير دقيقة مثل "الاستبصار" و 'الفهم البنائي" الا 
انهم يحاولون فهم وشرح المستويات العليا والإبداعية للعملية المقلية. يركز الجيشتالت على التتظيم («0ناة2«ةعإ0) 
الذي يتضمن تلاؤم العناصر لتشكيل البناء او التركيب (عإ٠اءد"ا؟)ء‏ وهذا يتفق مع مساهماتهم في دراسة الإدراك. إن 
القوانين الشهيرة للتنظيم الإدراكيء على سبيل المثالء تقوم على فكرة الجييشتالت. والتي تفترض أن الادراك ينص على 
زن العقل يفرض عملية تنظيم على ما يصل اليه من مثيرات. 
ويمكن ملاحظة الفروق بين الاتجاه الجيشتالتي والاتجاه الترابطي من خلال ما يمكن تلخيصه بالجدول التالي رقم (19): 
جدول رقم (19) الفروق بين النظريات الترابطية والجيشتالية* 


إنتاج الخبرة 
إعادة قنظيم العناصر 


1- نمط المهمة اعادة انتاج الخبرة 
2- النشاط العقلى محاولة ايجاد الرابطة بين المثير والاستجابة 
3- وحدة التفكير ‏ الرابطة بين المثير والاستجابة محكم ودقيق 
4- تفاصيل النظرية 


* Richard E. Mayer, (1983) Thinking, Problem, Solving, Cognition, New York, Freeman, p:36. 
إن الاتجاهين يتعاملان مع مشكلات من انواع مختلفةء حيث تعنى الجيشتالتية بابداع حلول جديدة للمواقض الجديدة.‎ 
بينما تعنى الترابطية في تطبيق الحلول التي يعتادها الفرد في الخبرة السابقة. وبينما ترى الجيشتالتية التفكير على انه‎ 
عملية اعادة تتظيم عناصر المشكلةء فان الترابطيين يرون التفكير - والمتضمن في حل المشكلة - انه يتضمن محاولة‎ 
الحلول الممكنة. حتى يمكن الوصول الى محاولة ناجحةء وفي تحليل التفكير الى اجزائه ومكوناتهء فان الجيشتاليين يتينون‎ 
التركيب او البناء المعرفي او التتظيمات كوحدة تفكير, بينما يصف الترابطيون التفكير بمصطلح الروابط بين المثيرات‎ 
والاستجابات. وأخيرأًء مع أن الجيشتاليين يتعاملون مع مستوى اكثر تعقيداً من التفكير منه لدى الترابطيين, فان نظريتهم‎ 
تعتبر اكثر غموضاً وأكثر صعوبة لاختيار مدى عمليتها.‎ 


الجيشتالتيون علمونا كيف نفهم الطفل حينما: 


#8 يطور معرفة #8 يدرك 
8# ينتج خبرة ويولد علاقات لا يعيد بناء المواد في علاقة 
8# يعد تنظيمات معرفية لخبرات بسيطة. ## يعالج الغموض في علاقة الخلفية 


ا التعلم يعني الادراك والفهم. 
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التمييز بين توعين من التفكير: 

هناك نوعان من التفكير لدى الجيشتاليين: الاول ويعتمد على خلق حلول جديدة للمشكلة ويسمى التفكير الانتاجي 

rhinking)‏ ductiveدPr)‏ لان العادات والسلوكات السابقة تتم اعادة انتاجها واستعمالها. ويكمن التمييز بين هذين النوعين 
في التمييز بين "الاستبصار" مقابل التمرين عديم المعنى والارتباطات العشوائية أو "الفهم البنائي" مقابل "الذاكرة 
الحفظية الصمية". 

وقد أوضح فيرتيمر )۷۲)1١121(‏ الفرق بين النوعين وعندما اقترح طريقتين لتعلم الطلاب لحساب مساحة متوازي 
الاضلاع. حيث احتوت الطريقة الاولى على خصائص الشكل الهندسي أو الخاصية البنائية )yاProper (Structural‏ 
حساب مساحتي المثلثين على أواخر متوازي الاضلاع في الجهتين ومن ثم حساب المستطيل. أما الطريقة الاخرى فقد 
تضمنت التعلم حسب طريقة "تعداد الخطوات خطوة خطوة" لحساب مساحة متوازي الاضلاع؛ وذلك برسم خط عمودي 
بين طرفي متوازي الاضلاع (القاعدة) والخط الموازي لها ثم ضرب طول القاعدة في ارتفاعها. 

وكانت النتائج لى المجموعتين متقاربة في درجة الإتقان. إلا أن شيرتيمر أكد اختلاف اداء المجموعتين في قدراتهم 
لنقل ما تعلموه الى مهمات جديدة حيث تفوق طلاب المجموعة الاولى - الذين تعلموا عن طريق الفهم والخاصية البنائية 
- على المجموعة الأخرىء اذ كان بإمكانهم ايجاد مساحة متوازيات اضلاع غير مألوفة الشكل, لأشكال آخرى غير متوازي 
الاضلاع» بينما كان يردد الطلاب الذين تعلموا بالطريقة الميكايكية عبارة "لم نأخذ شيئاً مثل ذلك.... 

مخطط مفاهيمي للكلمات المفتاحية لتطوير تفكير استبصاري 
تعلم الطريق 
ولیس الحل عقلك صندوق 
N‏ عن معنى الوعي بامفاهيم اسهل 
من حفظ المعلومات 


دافعية نحو التوازن 


ر 


رتب نظم مواقف وخبرات سے 


تذكروا المعرفة 
الادة مريوطة ي مربوطة بعلاقات 
بموقف حياتي 
حلو مشاکلکم ودعوني 
اساعدكم في حلها N‏ 
نظم معرفتك الطفل لديه عقل ابتصاري 
يحلو لك وتذکر ٤‏ 
نظامك 


أما كاتونا )K40«٩(‏ فقد توصل الى آن التعلم عن طريق الفهم للعلاقات البنائية لا يزيد من قدرات الطلبة على نقل 
التعلم فقط» بل يحسن من قدراتهم على الاحتفاظ بالمعلومات لفترة اطول. 

فقد طلب كاتونا الى مجموعة من الطلبة تعلم سلسلة من الارقام وهي (58125192226) باستمخدام اسلوب الفهم 
المعتمد على البتاء» حيث تم اخبارهم باضافة 3 في المرة الاولى و 4 في المرة الاخرى كما يشير اليه التنظيم: 1251 8 5) 
(2226 19. 
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بينما طلب الى المجموعة الاخرى ان تحفظ عن طريق الصم تلك السلسلة من الارقام بدون استخدام السلسلة 
التنظيمية البنائية التي استخدمت في المجموعة وأعطيت الارقام كالتالي (226 192 215 581). 

ومع أن المجموعتين قد قامتا بحفظ الارقام» الا ان المجموعة التي حفظت الارقام باستخدام الفهم القائم على 
السلسلة البنائيةء استطاعت ان تحتفظ بالارقام دة اطول وهذا يوضح الفروق في التعلم بين الطريقتين: 
1- التعلم عن طريق التكرار اللي الحفظ )غMem0rizi (Leaming by‏ 
2- التعلم عن طريق |لفgم (Learning by Understaıdi1g)‏ 

كان السؤال العملي الذي اثارته هذه النظرية والتجارب التي اجراها العلماء هو كيف يمكن مساعدة المتعلم على القهم 
'حتی یصبح ذا تفکیر منتج (۴۲ 1٣1")‏ ۷۵نا له۴۲) وتصبح لديه القدرة على نقل خبراته الى مشكلات جديدة. كذلك 
فان التعلم بهذه الطريقة يعتبر مسانداً ومبدعاً للتعلم بالاكتشاف الذي وضحه برونر (1968 )8٠۴۲,‏ اذ انهما مشترکان 
فى طريقة الفهم القائمة على البناء الجيشتالتي. وان الطريقة الاكتشافية تساعد على تحقيق اداء متميز في قدرة المتعلم 
على الاحتقاط بما تعلمه» وبالتالي نقله الى مواقف جديدة ويظهر هذا واضحاً لدى المفكر المنتج كذلك. 


مراحل حل المشكلة: 

هناك عدد من المحاولات قد بذلك لتقسيم عملية التفكير الى عدد من 
المراحل الصغيرةء وقد اقترح والاس (11a8ةW)‏ في کتابه (The Art of‏ 
"hinkin8(‏ الراحل التالية: 
1- مرحلة الاعداد («0ناة۲همءإ۴): حيث يتم فيها جمع المعلومات ومحاولة 
مبدئية للحل. 
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2- مرحلة الاحتضان («0ناهطء١!ا):‏ وضع المشكلة جانباً بين معالجةء واجراء انشطة اخرى 
مثل النوم. 
3- التنوير (١10ا3١"1[11)‏ : ظهور مفتاح الحل»ء حيث تظهر استجابة الضرب على الجبين 
والاستجابة بكلمة آها..» والتي تسمى بومضة الاستبصار (٤٣عsiم1 (Flash of‏ . 
4- مرحلة التحقق (0۸اةءاگزإم۷): اختيار الحل للتأكد من صحته 
ومما أخر اتعمال هذه الطرق في التفكير, وخر تطبيقها فى الابحاث والدراسات انها 
قامت علی استخدام اسلوب الاستبطان )[ntrospection)‏ حیت بت الفرد في هذا الاسلوب 
الى تفسه ويصف بالتفصيل ما الذي دار في ذهنه حتى وصل الى لحظة النجاح. 


ارید ان اکتشفت 
حل محدد 


قاعدة معرفية تتضمن 
معرفةء مهارات قواعد طرق 


وهي الدراسات الحديشة توصل بوليا (1968 ,راه۴) الى سلسلة من الخطوات في حل المشكلة تقوم على الملاحظات 


التي سجلها بنقسه كمعلك رياضيات» وكانت هذه الخطوات كما يلي: 
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(Understanding the Problem) alكژk|‎ ag ®‏ 
حيث يقوم المعلم بجمع المعلومات عن المشكلة وتحديد ما هو المعلوم. وما هو المجهول..؟ 
© وضع الخطة (Devising out the plan)‏ 
يقوم الفرد بالاعتماد على الخبرة السابقة من اجل ايجاد طريقة حلء ويتسادل هل لديه طريقة حل للمشكلة او لمشكلة 
مماثلة؟ 
وهل استطيع اعادة صياغة المشكلة بطريقة جديدة؟ 


(Carrying out the plan) تنفين الخطة‎ © 

تجريب الحلول واختبار كل خطوة. 
@ مراجعa (Looking Back) Jd!‏ 

يحاول المفحوص اختبار النتيجة باستخدام طريقة اخرى ومن ثم اختبار مدى توافق الحلول معاً وقد حاول العالم 
الجيشتالتي دنكر (۲ء)ه«»0) ملاحظة ظواهر اساسية متعددة في عملية حل المشكلةء وضمن هذه الظواهر بالصورة ‏ ل 
التاليةك 
© الحل الوظيفي او ذو القيمة (Functional Solution or Value)‏ 

حيث ينظر الى العناصر مجتمعة عن طريق وظيفتها وفائدتها في حل المشكلةء ومن حيث مساهمتها في التقدم نحو 
الحلول المحددة. 
© إعادة الصياغة او اعادة الترjıS (Reformulation Recentering)‏ 

حيث تتضمن عملية حل المشكلة مراحل متتابعة في اعادة الصياغة او اعادة البناء (8١0۲1٠اء R١٣‏ للمشكلة مع كل 
حل جزئي يظهر مجدداً. 
6 الاقتراح من على (Suggestion From Abo0۷e)‏ 

اعادة صياغة الهدف لجعله اكثر قرباً مما تم الوصول اليهء وهذه الخطوة هي بمثابة المراجعة او التظر الى الخطوة 
السابقةء واختيار ما تم التوصل خلالها. 
6 الاقتراح (Suggestion From Below) Jè ja‏ 

حيث تتم اعادة صياغة المعطيات حتى تصبح اكثر ارتباطاً بتحقيق الهدف وهو حل المشكلة. 
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آما رستل وديفيز (520:مص ,1962 ٥4۷s,‏ 4ھ ماایRe)‏ ققد رسما عدداً من المراحل في سلوك حل المشكلةء وقد 
صاغاها على صورة افتراضات» وهي متضمنة في الجدول رقم (21). 


© مشكلة ابداعية تذهب فیها 
رآس الحبل وتنادي اين انت 
باستقراط 


6 السال الموضوعي يتطلب 
حلاً واحداً وهو مشكلة مغلقة 


جدول رقم (21) افتراضات سلوك حل المشكلة 
الافتراضات: 7 
1- يتضمن سلوك حل المشكلة انهاء مراحل متسلسلةء حيث إن الطقل يتقدم الي المرحلة التالية في اللحطة التي ينهي 
فيها المرحلة الأولى. 


2- تعتبر كل مرحلة مستقلة عن المراحل الاخرى. 


3- تتساوى كل مرحلة مع غيرها من المراحل في صعوبتهاء وان متوسط الزمن المستغرق للانتقال من مرحلة الى أخرى 


یکاد یکون ثابتاً . 
oe‏ رمعا 
¢ 


الاثارالايجابية للخيبرة اlulڊةa: Positive Effects of Past Experience‏ 
في تفسير قيمة الخبرة السابقة في حل المشكلةء حيث يمكن ان تظهر قيمتها في المواقف الجديدة او المواقف 
الملشابهةء وقد آثبت ذلك (97:ص ,1960 )Saugstad and Raaheim,‏ ورحيم (30:ص ,1965 )Raaheim,‏ حينما قدموا 

للمفحوصين المشكلة التالية: 
كانوا قد أعطوا المفحوصين جرائد» وخيوطاء ومسًاكة (زرادية) ومسامير وشريطاً مطاطياً على شكل داثرة» وطلب 
اليهم ايجاد طرق يتم فيها نقل الكرات المعدنية التي وضعت في كأس زجاجي الى وعاء يبعد عشرة اقدام بدونتجاوز او 
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قطع الخط المرسوم بالطباشير (انظر الشكل) ويكون الحل لهذه المشكلة 
بثني المسمار بالزرادية لجعله بمثابة خطاف. وريط الخطاف بالخيط ثم 
رميه للإمساك بالكرات المعدنية المتحركة التي وضعت في الكأس 
الزجاجي ثم سحبهاء ولف أوراق الجرائد لتصبح على شكل انبوب يتم 
ربطها بالشريط المطاطي ومن ثم اسقاط الكرات المعدنية في الاتبوب 
المصنوع من الجرائد ليحل في الوعاء اللخصص لذلك. 


< 


شكل رقم (22) المواد التي استخدمت في حل المشكلة: 


استعمل واستخدم 


Implement 


سترج الحل 
کک 3 2 


Approach pa 
ابني منظور‎ 
Isometeric 
APP طبق‎ 
A p19 طبق‎ 


افتراش 


assumption‏ افرض 


الفصل الرابع 
افترض آنك أعطيت المفحوصين قبل بداية التجرية. مسماراً مثنياً وقلت لهم «تستطيعون أن تستعملوا المسمار لألتقاط 
الاشياء به. هل تستطيع إعطاء بعض الأمظة۹». 
وافترض أنك قد آظهرت لهم الجريدة الملفوفة على صورة أنبوب وقلت «هذا الشيء يمكن أن تستخدمه لادخال شيء 
ضمنه. هل تستطيع ان تعطيني مثالاً على ذل؛؟». لقد توصل %95 من المفحوصين الى الحال بعد اعطائهم الخبرةة التي 
تم وصفها و %22 فقط من المفحوصين استطاعوا حل المشكلة دون أن يعطوا تعليمات او توصيحات او ان تتاح لهم خبرة 
سابقة في ذلك. 
وهكذا توصل العلماء الى دور الخبرة السابقة في عمليات الاستبصار والتفكير الجيشتالتي» ولكن ما زال دور الخبرة 
السابقة موضع اختبار في نتائجه لدى علماء آخرين. 
التفكير الاستبصاري: Insightful Thinking‏ 
ان التفكير الاستبصاري هو التفكير الذي يصل فيه الطالب الى الحل فجأة. وحتى يتم ذلك لا بد من أن يقوم الطالب 
بالتفكير في المسالة. وإدراك العناصر المحيطة والمتضمنة فيهاء ووضع العناصر على صورة سياق يمكن ادراكه بصورة 
مجتمعة كليةء وادراك العلاقة بين العناصر المجتمعة ثم الابتعاد عن المشكلة قليلاًء ثم الوصل 
الى ما يسمى بومضة الاستبصار (٤1ع1ك١!‏ #ئها۴) والتي تتضمن الوصول الى الحل فجأة. 
فهل يمكن تدريب الاطفال على مهارة التفكير الاستبصاري؟ 
إن التقكير الاستبصاري يمكن ان يتطور لدى الأطفال عن طريق تهيئة الفرص التي تسمح 
لهم بالتفاعل مع المثيرات والموجودات في البيئة المحيطة,؛ وبزيادة العناصرء وتنوعهاء وإغنائهاء 
ووفرتها يمكن للطفل أن يقدم استعمالات جديدة أشاء عمليات التقكير الاستبصارية المقاجئة 
التي تعرض له. 
وقبل الإجابة على السؤال الساق الذي سوف يتم فيه تحويل النظرية الى ممارسات عملية 
صفية او مدرسيةء لابد من تذكر الافتراضات التالية حول التفكير الاستبصاري (ع٣ (Insight Think‏ : 
© التفكير الاستبصاري يعتمد على لحظات الاستبصار المفاجئة التي يصل اليها الطفل عن طريق التفكير المتعمق في 
عناصر الموقف الذي يوجد فيه. 
التفكير الاستبصاري يرتبط بالذكاءء اي اته كلما ازدادت نسبة الذكاء لدى الطفل كلما استذاع ان يصل الى حالات 
تفكير استبصاري اكبر وأكثر تنوعاً وإنتاجاً. 
6 التفكير الاستبصاري ظاهرة نمائية تزداد بنمو قدرات التنظيم والبناءء حيث انه كلما نما الطفل وتقدم كلما ازدادت 
لديه حالات التفكير الاستبصاري. 
0 التفكير الاستبصاري الذي يتبع في كل مرة بومضات استبصارية يسمى بالتفكير الانتاجي» حيث ينتج فيه الطفل 
استبصارات جديدة لم يكن قد أنتجها في السابق. 
® التفكير الاستبصاري قد يرجع في جزء بسيط منه الى الخبرة السابقة الايجابية اي الخبرة التي يمكن نقلها الى 
موقف جدید. 
© يعتمد التفكير الاستبصاري على قوانين الادراك التتظيمي» حيث يترتب على الطفل عندما يقوم بتفكير استبصاري ان 
يدرك عناصر ومتغيرات الموقف الذي يوجد فيه سواء كان إدراكه على صورة اكمال اشكال ناقصة» أو الوصول الى 
اشكال جيدة التتنسيق» او الى ادراك اشكال على خلفيات, او الاشياء المتشابهة او الاشياء المتماظة. 
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الاتجاهات المعرفية في التفكير 


اشعر بالتجدد والتغير من 
موقف لآخر وهذا ما يثيرني 


1 اتعب» واشقي ثم ارتاح 


x 


دائماً ابحٿ عن خبرات 
ايجابية لاطبقها من جديد 


6 يهدف الطفل في سعيه نحو نشاط التفكير الاستبصاري الى الوصول الى حالة التوازن التي تعمل عمل الدافع. حيث 
يتخلص الطفل من حالة التوتر التي تصاحبه عندما يكون في موقف غير منظم لا يسهل ادراكه على صورة منتظمة. 

8 استبصارات الطفل محدودةء ومحددة عادة بما يوجد في بيئتهء وما يواجه من المواقف. 

8 تحكم الطفل دواع داخلية تلقائية في الوصول الى حل مفاجىٌ استبصاري للمشكلة التي يواجهها او المسالة التي يريد 
حلها. 

0 التفكير الاستبصاري تفكير يصعب توقعهء وتصعب برمجته» ولا يعطي ظاهرة عامة تحكم طبيعة تفكير الاطفال 
عموما؟ لان التفكير الاستبصاري لكل طفل مرهون بأسلوبه في التعليم والتفكير والذي يتحدد عادة في الاعمار المبكرة 
بين سن 5-4 ستوات (1979 .)Greog ere,‏ 
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الفصل الرابع 
أتشطة لتدريب التفكير الاستبصاري لدى الاطفال: 
ينبغي ان يؤمن المعلم بآن التفكير الاستبصاري يفوق في نتيجته وآثاره ودرجته التفكير اللي Mechanical Thinking‏ 
خاصة وآن دور المعلم يختلف في التفكير الاستبصاري عنه في دور المعلم في التفكير الآلي. ويمكن تحديد دور المعلم / 
المعلمة في الروضة او المدرسة الابتدانذيج كالتالي: 
1- تنظيم الظروف البيئية المحيطة بالمثيرات التي تعطي فرصة للتفاعل معها والنموء ويكون ذوره اكثر فاعلية في اختيار 


المواد المناسبة. 

2- تصميم المواقف التي يوضع فيها الأطفال في مواقف متوسطة الحيرةء وعلى الأطفال ان يجدوا حلولاً للخلاص من 
الحيرة والارتباك. 

3- تدريب الاطيفال على اللعب بالادوار التي تجعلهم يمارسون نماذج وأمثلةء ويطلب الى الاطفال التعرف عليها او اعطاء 

4 استعمال العاب مثل الغماية (ء٥؟‏ 4ة ٥0ن۴)‏ حيث يطلب الى الاطفال ان يجدوا اشياء ثم اخفاؤها في مكان يصعب 
الوصول اليه. 


5- وضع أحاج تتطلب من الاطفال تركيب وتنظيم عناصر الموقف للوصول الى أشكال جديدة. 

6- تصمیم مواقف تتطلب حلولاً استبصارية على صورة العاب في ساحة الروضةء او في زوايا الصف. 

7- اعطاء عدد من الحروف المبعثرة والطلب الى الأطفال اعطاء كلمة لشيء نأكلهء او نلعب به او نركب فيه. 
8- حساب عدد بلاطات الغرفة دون عدّها باليد . 

9- تحديد مواقع على شوارع؛ وكذلك الطريق للوصول اليها بستخدام خارطة. 

0- تحديد أقصر الطرق التي توصل الى بيت الطفل عتد مغادرته الروضة او المدرسة. 

1- إعطاء الاطفال مجموعة اشياءء والطلب اليهم ان يسموا الشيء تاذي تنتني اليه مجموعة هذه الاشياء. 
2- تسمية الشى الذي نكتب عليه ويصنع من الخشب. 

3- ذكر اسم الشخص الذي يرتدي ملابس خاصة؛ وتعرض هذه الملابس على الطفل في صورة من الصور. 
4- استعمال اداة لغير ما صنعت له. 

15- كتابة كلمة من خمسة احرف تعطي نفس المعتي لكلمة من ثلاثة احرف. 
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الاتجاهات المعرفية في التفكير 


خارطة للحل الذهني 


اعادة صياغة 


هدد هدف 
حل المشكلة 


# اهدافي 6 اربط هدفك 
عملية بامور واقعية 


6 ولد افكار لحل المشكلة 
e‏ اسال 


۵ قرب 
البعيد 


۵ اطرح 
حلول غريبة 


ويضاف الى ذلك عدد من الانشطة التي يمكن ان تستعمل وتوظف في الروضة وفي المدرسة الابتدائية. والتي تسمح 
للاطفال بممارسة التفكير الاستبصاري. 
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نموذج التد ريب على الاستقصاء 
Inguiry Training Model‏ 


# مقدمة 

# أهداف وفرضيات النموذج 

8 استراتيجيات تعلم التفكير الاستقصائي 
# التطبيقات 

8 تماذج لمتهج التدريب على الإستقصاء 


8 ملحق لمبادئ تنفيذ التموذج 


الطفل يحمل ذهنأمتقصيا 
بطبیعته» وحینما نساعده علی 
توظيف ذهنه الاستقصائي 
فإننانمنحه الحياة والنمو 
والمتعة. 
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نموذج التدريب على الاستقصاء 


مقدمة: 
تفترض استراتيجية الاستقصاء ان المدرسة تمتبر افضل مكان تسهل فيه امكانات تمو الطفل الذاتي -؟٠؟)‏ 
(8عصpهاeveل‏ وان الاستقصاء يوجه بشكل رئيسي للأخذ بعين الاعتبار أن الطقل هو المحورء حيث آنه يندمج بتشاط 
وفاعلية في موقف التەلم (116:ص ,1981 .(Jarolimeck and Foster,‏ 
ويتضمن هذا المنهج البحث المثير في العناصر التي يواجهها الطفل. وهذا يثير لدى الطفل فاعلية عالية في تعلمهء 
كما وأنه ليس هناك من معلومات ومهارات ثابتة ينبغي على الطفل تعلمهاء وإنما تدرك عملية الت (The Process of‏ 
e01 08(‏ علي أنها النتاج الاكثر اهمية. لذلك يشجع الطفل على التعجب والاندهاش. والتخيل, ويقوده استطلاعه الى 
مزيد من الاستقصاءات. كما بتعلم الطفل ضمن هذا النموذج تعلم كيف تتpla (Learn How to Lear)‏ . 
تصوغ هيلين كارينتر C3۲P۵۸۲۴۲(‏ 11018۸) فهمها لهدف التعلم الاسقتصائي بانه «العملية التي اكثر ما يكون فيها الطفل مستقلاً 
في ادراکه للعلاقات بین العوامل في بیئته او بین الافکار التي لم یکن لدیه روابط ذات معتی من قبل» )C4۲P۵۸٤8۲, 1967, P:220(‏ کما 
ان هذا النموذج لا يسعى الى الحصول على الاجابات الصحيحة دائماً لان كل الاستنتاجات التي يتم الوصول اليها هي مؤقتة على ضوء 
ما تجمع من البيانات في وقت من الاوقات. 
إن نموذج التدريب الاستقصائي يضع الطفل في موضع جديد» حيث يمنحه الشخصية المستقلة ويمنهح الحرية في 
التعبير. واعمال جوانب ذهنية لم يعملها او يستغلها غيرها من النماذجء ان تموذج تعليم التفكير باستخدام نموذج التدريب 
الاستقصائي يساعد على تطوير جيل يستعد للنجاح في مهام المستقبل والابداع في المهام الحالية. 
إن نموذج التدريب على الاستقصاء ع1«1ة1۲ اا[ هو عبارة عن نموذج تعليمي تعلمي» يحصل فيه المتعلم. على 
حد ادنى من التوجيه من المعلم» ليقوم بالبحث او لايجاد جواب لمشكلة واضحة ومحددة,ء او للوصول الى اكتشاف جديد 
بالنسبة له فيما يتعلق بمعلومة او خبرة» وذلك من خلال: 
1- تحديد المشكلة. 
2- صياغة الفرضيات. 
3- جمع البيانات. 
4- تسجيل البيانات والنتائج. 
5- اختبار الفرضية او الفرضيات. 
6- صياغة النتيجة. 
7- تقرير الالتزام الشخصي وتطبيق النتائج. 
لا يعني التساؤل بأي حال من الأحوال اكتشاف اجابة جاهزة مأخوذة من كتاب» بل هو العمل على تطوير اجابة من قبل 
التعلم نفسه بناء على استقصاءاته وهذا يعني ان الطالب في بحثه عن جواب لمشكلة ما يتأملء ويبحث في عدد من 
المراجع المرتبطة بالمعلومات والتي لها صلة بالمشكلةء حيث يقوم بتحليلهاء وتنظيمهاء ويضع افضل الحلول لهاء وبايجاز, 
يعرف منهج التساؤل, بأنه طريقة يتم من خلالها الحصول على اجابات لاسئلة معينة من خلال جمع وتحليل البيانات. 
استخدم مصطلح منهج التساؤل مرادفاً للمناهج التالية: (برهوم» وقطاميء 1990) الاكتشاف, وحل المشكلة. 
والاستنباطي» والاستقرائي» والمغاهيمي» والعملية. والسقراطي, وان مثل هذا التمدد في الفاهيم يسبب بعض الاضطراب 
لدى القارئ. غير انه يمكن القول, انه ليس صحيحاً ان جميع هذه المترادفات منهج التساؤل تتبع نفس الخطوات,» ولكتها 
تشترك جميعها في نقطة واحدة وهي انها تعطي قيمة كبيرة لتفكير المتعلم واكتشافه (او الوصول به الى نتائج). 
وجدير بالملاحظة هنا أن المتعلم يكون في جميع هذه المترادفات» سواء سميت بهذا الاسم او ذاك» تشطاً ويشارك في 
عمليات البحث والاستقصاء وتعريف وتحديد المشكلة. وصياغة الفروض» وجمع البيانات» ووضع النتائج وتعميمها . 
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القصل الخامس 


استنیاط 


استقراء 


ومن آجل حل هذا الاشکال» قام كل من ماسيلاس وكوكس (12ص ,1966 ,°0 ۸4 sهلآوئة)‏ باعادة تعريف منهج 
التساؤل وقد اعتبر مناخاً مهيئاً لعملية التعليم والتعلم» اكثر من كونه مجرد منهج من المناهج» ويمكن النظر الى منهجية 
التعليم على انها سلسلة متصلة من البدائل» تقع في اول الخط المتصل طريقة المحاضرة التقليدية وفي نهايته منهج 
التساؤل. 

إن الفرق بين منهج التساؤل وطريقة العرض التقليدية هو في الطريقة التقليدية, اذ يستطيع المعلم ضبط المعلومات 
التي ستتم متاقشتها والقيام بوضع اطار عام لهاء ويطلب الى الطلبة كذلك حفظ المعلومات التي يرغب في تطويرها بشكل 
متسلسل» من خلال عملية استعادة المعلومات وتذكرهاء ومن ناحية أخرىء فإن طريقة التساؤل تتطلب بذل جهد اكبر من 
ذلك الذي يبذل في عملية تذكر المعلومات, اذ ييعتبر الطلية مشاركين فاعلين ي عملية تحديد المشكلةء وتصنيف البيانات. 
ووضع القروض» واتخاذ موقف محدد من المشكلة. وذلك من خلال تطوير تقكير ناقد بناء. 

سیناریو: 

في صياح أحد الأيامء بينما كان طلبة الصف الرابع منهمكين بحل واجب في العلومء طلب منهم المعلم الانتباه له. 

عندما نظر الطلبة الى المعلمء انفجرت لمبة كهريائية تقع على موازاة طاولة المعلم مباشرةء وحل الظلام في غرفة 
الصف. 

قال أحد الطلبة: ماذا حدث؟ 

قال آخر: ألا ترىء لقد انفجرت اللمبة الكهربائيةة 

قال طالب: نعم ولكن ماذا يعني ذلك 

ماذا يعني ماذا يعني؟ کلنا رآینا لمبات تنفجر, ولكن ماذا يعني ذلك حقيقة. 

قال المعلم: ماذا حدث؟ 

(قام المعلم بتفكيك اللمبة وأمسكها بيده تجمع أطفال الصف الرابع من حوله» ومُررت اللمبة عليهم» وبعد ذلك قال: 
حسناًء اذا لا نتحدد أسباباً (نطور افتراضاً) لما حدث؟ 

سأل الأطفال: ماذا يوجد داخل زجاجة اللمية؟ 

أجاب المعلم: أخشى آنني لا أستطيع الإجابةء هل تشتطيع أن تصوغ سؤالك بطريقة أخرى؟ 


سال آخر: هل یوجد هواء بداخلها؟ 
قال المعلم: لا (ينظر الأطفال بعضهم الى بعض في حيرة). وأخيراً سأل أحدهم: هل هي قارغة من الهواء؟ 
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نموذج التدريب على الاستقصاء 

أجاب المعلم: نعم 

سأل طالب آخر: هل هي فارغة تماماً من الهواء؟ 

أجاب المعلم: تقريباً. 

سأل طالب آخر: من أي شيء يصنع ذلك السلك الذي كان موجوداً داخل اللمبة؟ 

قال المعلم: لا استطيع الإجابة على ذلك هل تستطيع طرح ذلك السؤال بطريقة أخرى؟ 

قال الطالب: هل السلك الصغير الذي يوجد داخل اللمبة مصنوع من معدن؟ 

وافق المعلم وقال: نعم. (57:ص ,1986 (joyce and weil,‏ . 

بهذه الاسئلة. استطاع الأطفال أن يتقصوا ويتعرفوا على المواد المكونة للمبةء والاحداث التي وقعت عندما تقرقعت» 
وأخيراً ابتدا الأطفال بإعطاء الفرضيات حول ما حدث, بعد آن طلب المعلم إليهم التخمين بأريع أو خمس فرضيات» وبعد 
ذلك طلب إليهم البحث في المراجع المتيسرة لهم أو سؤال الآخرين, من الأخوة أو الزملاء ممن هم أكبر ستاً في محاولة 
لتوضيح الموضوع. 

لقد اعد طلبة الصف الرابع لتنفيذ تعلم باستخدام نموذج من التعليم يسمى» بالتدريب على الإستقصاء yندهه])‏ 
Training)‏ ويتم استخدام هذا الأسلوب في مجالات تکون قد حددت مسبقاً . 

يقوم المعلم عادة بإعطاء مجموعة من الإرشادات لمساعدة الطلبة على التعرف على الموضوع الذي يريدون استكشافه. 
وفي هذا الموقف. استخدم الاطفال طرق التدريب الاستقصائي لتكوين النظريات حول حدث لم يسبق وقوعه من قبلء 
ولكنه كان مألوفاً لهم جميعاً. ومع هذاء فقد وقع الأطفال في حيرة لأنه لم يكن آحد منهم قد طور فكرة من قبل حول 
حدث انقجار اللمبة. 

لقد طور ريتشارد ساشمان (صة۳ ط٥0 ٠2۳4‏ نR)‏ تموذج التدريب على الاستقصاء بهدق تعليم الطلبة التفكير عن 
طريق عمليات التحقيق, واستكشاف الظواهر غير المألوفة لهم من خلال استخدام اشياء مألوفة. وهو بذلك ينقل اسلوب 
تفكير العلماء بصورة مصغرة الى الأطفال من أجل تتظيم معرفتهم» وابتكار المبادئ؛ ويمكن ذلك باستخدام الآسلوب 
العلمي في التفكيرء وبذلك يتعلم الأطفال مهارات وأساليب التفكير العلمي للتوصل الى الحقائق. 
أهداف وفرضIت‏ Iقتaذı Models Goals and FIypothesises‏ 

لقد طور نموذج التدريب الاستقصائي بهدف تطوير الاطفال المتعلمين المستقلين والذي يتطلب مشاركة فاعلة منهم في 
سبيل القيام بالتحقيقات العلمية, وقد اعتمد هذا النموذج على افتراض مؤداه أن الأطقال محبون للاستطلاع ومتشوقون 
لمزيد من النموء وهذا التدريب يزيد من اثارة حب الاستطلاع لديهم ويجعلهم حيويين ونشطين في موقف التعلم. 

وذلك عن طريق تقديم موضوع مألوف لديهم ليصلوا الى حقائق جديدة غير مألوفة. ولذلك فإن الهدف العام الذي 
يراد تحققه في هذا النموذج هو مساعدة الطلبة على تطوير اساليب للسيطرة على عملياتهم الذهنية وتفكيرهم» وتطوير 
المهارات الضرورية لطرح الأسثلةء والبحث عن اجابات لها بدافع حبهم للاستطلاع (57:ص ,1986 (Joyce and Weil,‏ . 

ولذلك. فإن هذا النموذج يعنى بمساعدة الأطفال على ممارسة التحقق بشكل مستقل مع المحافظة على الانضباط» 
ويدرب الأطفال على التساؤل: لاذا تقع الأحداث كما وقعت؟ وأن يكتبوا المعلومات بطريقة منطقيةء كما ويهدف أيضاً إلى 
أن يطور الأطفال استراتيجيات عقلية تفكيرية عامةء ويطور لديهم إتجاه آو طريقة لاستخدامها للتعرف على حقيقة 
الأشياء. 

يبد التدريب على الاستقصاء عادة بتقديم مسألة محيرة للأطفال. ويكون بذلك قد تم وضع الأطفال آمام مشكلة تخل 
توازنهم المعرفي» وتثير دافعيتهم واستطلاعهم. وبالتالي يقومون بشكل طبيعي بحل السؤال المحير. 
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ويعتقد ساشمان (5101۳3) كما وهو الامر عليه عند برونرء وتاباء وأوسوبل» ان الاطفال يمكن أن يتطور لديهم 
الوعي بشكل متزايد لعملية التحقيق, وان ذلك يمكن تحقيقه عن طريق تعليمهم أساليب علمية بطريقة مباشرة. ويعتمد 
هي ذلك على بديهة مفادها دان كل الأفراد يميلون للاستفسارعن الأشياء بشكل تلقائي». كما ويتعقد كذلك, آننا لا نستطيع 
تحسين وتحليل تفكير الأطفال إلا اذا استطعنا مساعدتهم على إدراك ووعي أساليب تفكيرهم 

ویر ساشمان ايضاً أنه من الضرورة بمكان أن ننقل للأطفال الاتجاه بأن جميع المعلومات خاضعة للتجريب» كما يقوم 
العلماء باكتشاف نظريات» وان هذه النظريات متغيرة, وان الأطفال يواجهون مشكلات محيرة؛ ويصلون الى حلول مختلفة 
لنفس المشكلات» وان معرفة الأطفال تتطور عن طريق المناقشة مع الرفاق والاستماع لوجهات نظر الآخرين, ويمكن في 
النهاية تلخيص الهدف الأساسي من استخدام منهج الاستقصاء. 

الهدف الأساسي من منهج التدريب الاستقصائي: 

إن الهدف الأساسي لنهج التساؤل» كما يقول أحد المؤلفين البارزين هو: «تزويد الطلبة بالإحساس بالكفاءة او المقدرة 
أو بمعتى آخر, إيمان الطلبة بأن لديهم المهارات والقدرات اللازمة للنظر الى بيئاتهم بطريقة ناقدة. وأنهم قادرون على 
التحكم بمصائرهء والتأثير في القرارات التي لها تأثير في حياتهم». وهذا يتضمن أكشر من مجرد معرفة المعلومات التي 
يریدون معرفتها. فهو يتضمن اتجاهاً نحو حب الاستطلاعء والقدرة على تحليل المشكلة.ء واستعمال المعلومات, والتأكد من 
صحة النتائج التي تم التوصل اليها . 

ويبساطةء يمكن القول بأن منهج التساؤل يمدق الى تطوير اتجاهات ومهارات المتعلمين بحيث تساعدهم على التفكير 
التاقدء وتجعلهم قادري على الاعتماد على آنفسهم في حل مشكلاتهم بأنفسهم غير معتمدين على أحد. وإذا تم تدريب 
المتعلمين» صغرا كما هم ومعرفة المشكلات الموجودة في بيئاهمء وعلى تشكيل المعلومات وعلى صياغة واختبار الأفكار 
الخاصة بوضع حل فان من المحتمل والمؤمل أن يصيحوا في ظل هذا الجو مفكرينء وقادرين على حل المشكلات (برهوم 
وقطامي» 1990). 

اغتر|ضlت‏ gaillذ: The Models Hypothesis‏ 
1- يتعلم الأطقال بطريقة التعلم الذاتي حيتما يكونون الأطفال فاعلين ونشطين. 
2- الأطفال بطبيعتهم ميالون الى النمو والتطورء وهم مندفعون في انشطتهم بحبهم للاستطلاع وميلهم للاكتشاف. 
3- إن حب الاستطلاع والاستقصاء عمليات معرفية يمكن تطويرها لدى الأطفال بطريقة مباشرة. 
4- ان تحمل الغموض والتسامح معه دلالة على حب الاستطلاع والميل الى البحث والتفكير الإبداعي لدى الأطفال. 

(Suchman Point Biew) jll وجهة تزظر‎ 

يلخص المؤلفان جویس وویل (۲:57 ,1986 )Joyce and Weik,‏ وجھة نظر ساشمان بما يلي: 
1- يتساءل الناس بشكل طبيعي عندما يواجهون بمشكلة محيرة. 
2- يستطيع الناس ادراك افكارهمء كما يستطيعون زيادة وعيهم بهاء واكتساب القدرة على تحليل استراتيجياتهم 


التفكيرية. 
3- يمكن تعليم الطلبة استراتيجيات تفكيرية جديدة بصورة مباشرة» كما يمكن ضم هذه الاستراتيجية الى الاستراتيجيات 
التي توجد لديهم. 


4“ يثري الاستقصاء التعاوني تفكير الطلاب» ويعلمهم احترام وجهات نظر الآخرين واعتبارها . 
إن عملية تطوير مهارات واستراتيجيات البحث عن أجوبة لدى الأطفال تهدف الى اشباع حاجة الاستطلاع لديهم» 


ومساعدتهم على ممارسة التساؤل التلقائي في تفسير ما يواجهون من مشكلات, او ظواهر, أو أسثلة محيرة. وذلك 
هو هدف الاستقصاء المعرضي 
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تموذج التدريب على الاستقصاء 

استراتيجيات تعلم التفكير الاستقصائي: Inquiry Thinking Strategies‏ 
تضم استراتيجية تعلم التفكير الاستقصائي لدى ساشمان («١”1۳ءن؟)‏ المراحل التالية: 

8 اثارة الدافعية الطبيعية والتلقائية لدى الأطفال للتساؤل والاستفسار حول الاشياء التي تحيط بهم وحول مواضيع 
تعلمهم. 

تقديم مسائل مثيرة للتفكير تكون محيرةء وجديدة. وتشكل محوراً للدرس الذي يريد تعلمه. 

8 الطلب الى الأطفال تقديم معارف جديدة عن طريق إجاباتهم على أسئلة ومواقف تعلمية تستدعي التفكير. 

8 السير مع الأطفال حتى يصلوا ويكتشفوا معلومات جديدة ويسعوا نحو تجريبها. 

® تجتب المواقف التعلمية الصفية التي تجعل الطلبة غير مثارين. وبالتالي يصبحون غير مبالين بالمواقف المحيرة. 

0 يفترض في الأطفال ان يقوموا بتوجيه اسئلة الى المعلم معالجة الظاهرة او الموقف المحيرء وآن يعتبر كل سؤال من هذه 
الأسئلة فرضية. 

© يضيف المعلم احياناً استفسارات واجابات جديدة يطلب فيها الى الأطفال الوصول الى فرضيات جديدة اعتماداً على 
ما وصف او اضافة من معلومات. 

© يدرب الطفل على آن يسال المعلم في كل مرة يطور فيها فرضية تفسير الموقف او تتحقق فيها الاسباب الكامنة وراء 
الظاهرة. 

© يستمر الأطفال بطرح الأسئلة» حتى يصلوا الى طرح اسئلة لا يستطيعون الاجابة عليهاء فيقوم المعلم بتذكير الأطفال 
بالقاعدة. وينتظر من الطلبة ان يعيدوا صياغة السؤال بالطريقة الملائمة؛ مثل: هل يمكن لك إعادة صياغة السؤال 
بطريقة اخرى حتى آتمكن من الإجابة عليه بنعم أو لا 

© بمرور الزمن وباستعمال استراتيجيات التساؤلء يتعلم الأطفال ان المرحلة الاولى من التحقيق هي مرحلة التأكد من 
صحة الموقف» وطبيعة وماهية الأشياءء والأحداثء والظروف المحيطة بالحادث المميز (كما مر في السيناريو). 

® تبدآً مرحلة الفرضيات في أذهانهم وتقودهم الى تحقيق اكثر ويتحقق هذا عندما يصبحون اكثر ادراكاً للحقائق. 
ويكون ذلك عن طريق استخدام معرفتهم بطبيعة الأشياء. 

0 يتحول الأطفال في اسئلتهم لبحث العلاقة بين المتغيرات قي الحالات» ثم يقومون باجراء تجارب حقيقية لفحص 
العلاقات السببيةء وذلك بإعداد معلومات جديدةء ويقومون بتتظيم المعلومات الموجودة لديهم بطرق جديدةء ليروا ماذا 
یمکن ان يحدث لو أن اشياد محددة قد حدثت. 

© توجه الاسئلة في البداية الى المعلم ليجيب اما (بنعم) او (بلا) حتى يستمر الاطفال بالاسئلة, واذا ادرك ان اسئلة 
الأطفال تسير في طريق لا يساعدهم على الوصول الى اكتشاف حقائق جديدة او استعمال معلومات لديهم» يقوم هو 
بطرح سؤال» ويثير لديهم الخبرة المتعلقة ذلك وبعدها يرجع الى دور الإجابة (بنعم) أو .)١(‏ 

تقدم الملاحظات عادة للأطفال الذين يعتبرون مبتدئين في دور الاستقصاءء والذين هم بحاجة الى تدريب واتقان 
الاستراتيجية, أما الأطفال الذين يسيرون في تحققاتهم. وينجحون في اختبار فرضياتهم. وتجريبهم» فإنهم يستمرون 
دون آن تقدم لهم آي ملحوظات,» مع التذكير بالسيب والنتيجة,؛ والعلاقات بين العتاصر المختلفة في كل مرة لتساعدهم 
على السير بالطريقة الاستقصائية التي توصلهم في النهاية الى اكتشاف العلاقات. 

© تهدف الاجراءات الى مساعدة الأطفال على تطوير الفرضيات المفسرة بشكل كامل لما تضمنه الحدث. 

6 يشجع الأطفال على السير بالاستقصاء حتى بعد الوصول الى الفرضيات المفسرة للحدث. ويشجعول كذلك على ان لا 
يكتفوا بالتفسير الأول وان يستمروا في الوصول والكشف عن تفسيرات آخرى. 
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® وقي كل المواقف يقوم الأطفال بطرح الأسئلة التي تخطر على بالهم بحريةء ودون كف» وباستخدام تراكيبهم» والسير في 
تتابع يؤدي الى استقصاء ناجح. 
® مع اعتبار كل ما سبق فإنه يمكن تقسيم التحقيقات التي يجريها الأطفال الى عبارات عريضة, ينبغي ان تؤخذ بترتيب 
منطقي لأنها تبنى على بعضها البعض,. والقشل في السير في ذلك يؤدي الى فرضيات خاطئة او كفاءة متدنية ويتطلب 
منهم بالتالي اعادة التدريب الاستقصائي على الحدث. 
الحوار التعلمي التعليمي بين الأطقال يسهم في مساعدتهم على تحديد الحقائق للظاهرة المراد بحثهاء وشروط حدوثها 
او تغيرهاء ويقوم المعلم عادة بتتظيم هذه الحقائق على نحو منطقي متسلسل منظم يسير لتحقيق آهداف العلم: مثل 
التقسير,ء والضبطء والتتبۇ. 
دور المعلم والمربي هي التدريب على l%wتl¬aaء: Educator’s Role in Inquiry Model‏ 
يلعب المعلم / المعلمة الذي يستتخدم منهج التدريب الاستقصائي ادواراً مختلفة مث دور: المخطط والمعلم وأمين 
المكتبةء والميسّرء والمتحديء والمدير؛ المقيم. ونعرض فيما يلي لبعض هذه الأدوار (برهومء وقطامي. 1990): 
1- دور المخطط: 
توجيه الأهداف قيد التحقيق (التي يمكن تحقيقها). ان دور المعلم كمخطط يتضمن تخطيط نشاطات التعلم مقدماًء 
وعلی مدی واسع» توجهه في ذلك الأهدافق التي يريد تحقيقهاء وكمخطط : 
أ- يصمم المعلم / المعلمة الدروس متضمنة مفاهيم / مشكلات ذات دلالةء يمكن اكتشافها والبحث من خلالها على 
مستويات علمية متميزة. 
ب- اعداد مدى واسع من الأفكار / القيم البديلة, التي يمكن ان يثيرها الطلبة التي لها علاقة بالمفاهيم المدروسة. 
ج جمع وتحضير مواد صفية وخبرات تعليمية يمكن أن تستثر الأفكار وتكون مصدراً ثلنقاش. 
د- توافر مدى واسع من المواد التعليمية والمصادر للأطفال لتكون في متناول أيديهم وتحت تصرفهم. 
ه- تحديد الوقت المناسب لهذه التقاطات. 
و- تخطيط تمارين بناء المهارات التي لها ارتباط مباشر بالنشاطات التعليمية الجارية. 
2- دور المقدم: 
يتمثل دور المعلم / المعلمة كمقدم للمعلومات بتقديم الدرس باستخدام المواد التعليمية والوسائل البصرية المعينة. 
ويمكن أن يكون الدرس المقدم عرضا غير مكتمل لقصة تترك فيها بعض المعلومات ناقصة دون تقديم» وتدور حول 
الحل من أجل ابتكار موقف مشكل» فيه تح للأطفال ليتمكنوا من تكوين آفكارهم الخاصة حول المشكلة المظروحة. 
ويمكن أن يطلب إلى الطفل في بعض الأحيان أن يريط ذلك بقراءاته وخبراته والتي يمكن أن تكون أساسا للنقاش, كما 
ويمكن أن يقوم المعلم بدوره بتشجيع الاستجابات المختلفة الصادرة عن الأطفال» والتي تكون مستعدة للتعامل مع أنماط 
جديدة من البحث والاكتشاف. 
3- دور المتسائل والمدمم للتساؤل: 
ان المعلم / المعلمة لا يتبنى اتجاه (اعرف كل شيء) ولكنه يطرح اتجاه المتسائل الذي ليس لديه اجابات مطلقة ونهائية 
يقدمها للطلبةء لانه يعتقد بأن المعرفة دائمة التغير. 
وحسب هذا الدورء فانك تقوم بتوجيه الطلاب» وتدفعهم» وتحثهم على التفكير والنقاش» بدلا من اعطائهم اجابات 
جاهزة. ويتعين عليك ان تقوم بتقديم الدرس بطريقة يشعر الطلبة معها بأنهم احرار في طرح الأسئلةء والتعبير عن 
أفكارهم بالطريقة التي يريدون. 
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وعليك ان تستخدم اثناء طرحك للاسئلة او صياغتك للعبارات. الافكار او الاسئلة التي يثيرها او يطرحها الطلاب» 
انك تقوم بطرح اسئلتهم ولكن كاستراتيجية تقوم باعادة توجيه هذه الاسئلة بطريقة تشجعهم على الوصول الى افكارهم 
الخاصة بهم ويمكنك ان تدير الحوار المفتوح بهدف استثارة الطلبة لتشجيعهم على الاستجابة. وللمحافظة على استمرار 
سير عملية التساؤل» ويجب ان تكون مستعدا لاقتراح اتجاه جديد للتساؤل عندما تحس بأنك وصلت الى طريق مسدود. 
4- دور المدير: 

لا يستطيع المعلم / المعلمة ان يتهرب من ادارة الصف الروتينيةء وذلك كالاعلان عن شيء. واعطاء الاوامر التعليمات» 
والتعرف على الطلاب. وفي الوقت الذي تعطي فيه اوامر معقولةء فانك تعطي الطلاب حرية الحركةء ونوعا من المرونة 
في جلستهم. كما يجب أن تؤمن بأن المعاملة الحسنة واللطيفة والرغبة في استماع كل طالب للطلبة الآخرين هي امور 
ضروريةء ومن اجل تحقيق التوازن في المشاركة, فانك تشجع الطالب الخجول على المشاركة بشكل فعالء ونشط داخل 
غرفة الصف. 

ولكن الاهم من ذلك كله هو استخدامك لجميع المفاهيم المتوافرة. والتكنيكات. ومصادر المعلومات بهدف اشراك 
الطلاب في عملية التخطيط وفي تنفيذ التساؤلات التي يطرحونها. 
5- دور المکافيء: 

ان على المعلم / المعلمة ان يعطي التقدير لمن يستحقه ومن هو أهل له. وليس هناك من شك في ان مساهمة الطالب 
في الموقف التعليمي امر مشروع ومهمء ويحدث نقيض ذلك تماما عند تطبيق الطريقة التليدية هي التدريس: حیث يقوم 
المعلم بقطع الطريق على كل طالب يقدم اي فكرة او اقتراح» فانت هنا مطالب بالقيام بتشجيح الطلاب وحتهم على تقديم 
الافكار الجديدة والتخيلية وتشجع تبادل الاقكار واختبارهاء لذاء فان هذا الاسلوب من اساليب التدريس» يزيد من دافعية 
التعلم عنذ الطالب الى درجة عالية ويشجعه على زيادة مساهماته في العملية التعليمية. 
6- دور الباحث عن القيم: 

قبل الشروع في الاسئلة المثقلة بالقيم أو المفاهيم. يجب أن تؤكد لطلبة أن القيم هي قضايا مطروحة للنقاش» شأنها 
في ذلك شأن المفاهيم والقضايا الاجتماعيةء فالقيم. بطبيعة الحال لا تعلم. ولكن يتم فحصها بدقة من قبل المعلمين 
والطلاب على حد سواء. 

ويجب تجنب استنخدام اللغة المشحونة بالانقعالات والتأكيد على نقطة اساسية وهي انه ليست هناك اجابة واحدة 
صحيحة للاسئلة المطروحة عن القيم. ومن الطبيعي ان تكون هناك قيم واتجاهات مختلفة ذلك لأنها تتأثر بعوامل 
شخصية واجتماعيةء وعليك ان تشجع الطلاب لاكتشاف مضامين ومعان تبني قيما بديلة. وتذكيرهم بانه في حالة اختيار 
الطالب لوقف قيمي معين فانه يجب أن يختار واحدة من القيم التي يفهمها بالفعلء ويدافع عنها بشكل علني. 

ويمكنك كمعلم» في النهايةء ان تحدد موقفك القيمي حول قضية معينةء ولكن عليك آن تتاكد من اختيار الموقف الذي 
يمكن ان يفهمه الطلاب والذي يمكنك الدفاع عنه امام الناس. 
7- دور المقَيّم التكويني: 

فآنت مقيم تكويني اكثر من كونك مقيما تقييما نهائياء إذ انك تستفيد من نتائج الاختبارات التكوينية للحصول على 
تغذية راجمةء ثابتة. وفاعلة. حول الموقف التعلمي والجو الصفي» حتى تتمكن من ادخال التعديلات اللازمة والمناسبة. 
وهذا بدوره» يمكن أن يحسن اسلوبك التدريسي. 

The Model of Teaching :plaتlا توج‎ 

إن التدريب على التفكير الاستقصائي يتضمن خمسة أوجه: 
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المرحلة الأولى: مواجهة الأطفال بموقفض محير. 

المرحلة الثانية والثالثة: عمليات جمع المعلومات بالتحقق والتحري (Verification and Experimentati0¬)‏ والقيام بإجراء 
سلسلة من التجارب حول المشكلة. 

في هاتين المرحلتين يطرح الأطفال سلسلة من الأسئلة والتي يجيب عليها المعلم بإجابات «نعم» أو «لا» لصة eعره[)‏ 
Weil, 1986, p:68)‏ . 

المرحلة الرابعة: يقوم الأطفال بتنظيم المعلومات التي جمعوهاء وبمحاولة حل التناقض وتفسيره. 

المرحلة الخامسة: يفكر الأطفال باستراتيجيات حل المشكلة التي استخدموها اثاء التحقيق. 

واذا اردنا تفضيل خطوات استراتيجية التفكير الاستقصائي» فهي كالتالي: 

المرحلة الأولى؛ 
® طرح المشكلة. 
® شرح اجراءات التحقق للأطفال (الأهداف وإجراءات السؤال المجاب عليها بنعم أو لا). 


جدول رقم (24) مراحل نموذج التدريب الاستقصائي 


المرحلة الأولى المرحلة الثانية 
مواجهة المشكلة (1) جمع المعلومات والتحقق منها (2) 
شرح اجراءات الاستقصاء تحقق من طبيعة الاشياء والظروف 
قدم حدثاً متعارضاً تحقق من حدوث الموقف الشكل 
المرحلة الثالثة المرحلة الرابعة 
جمح المعلومات - التجريب (3) صياغة التوضيح (4) 


عزل المتغيرات ذات العلاقة / افترض واختبر صغ القواعد والتوضيحات 
العلاقات السببية 
المرحلة الخامسة 
تحليل عمليات الاستقصاء (5) 
تحليل استراتيجية الاستقصاء وتطوير 


تشکیل حدث متناقض (وهو يبني احیاناً على مشاكل او الغاز بسيطة). 

6 الهدف هو تدريب الأطفال على محاولة وتجريب التوصل الى معارف جديدة وان يفكروا كما يفكر العلماءء وهي في 
الغالب تبدأ بأفكار بسيطة. 

الفكرة المتناقضة تتضمن افكاراً متصارعة عن الواقع. 


المرحلة الثانية؛ 

0 التأكد من صحة الحقائقء وهي الطريقة التي يجمع فيها الاطفال معلومات عن حدث يشاهدونه او يقومون بتجريبه 
واخثباره. 
المرحلة الثالثة؛ 


© يقدم الاطفال عناصر جديدة في الموقف ليختبروا فيما اذا كانت الاحداث تحدث بشكل مختلف. 
© تخدم التجربة عملية الاستكشاف والفحص المباشر. 
0 الاستكشاف: تغيير الاشياء لنلاحظ ماذا سوف يحدث, وهذا لا يعني ان يزود الطلبة بنظرية او افتراض» ولكن يمكن 
ان يعطي افكاراً لانظرية. 
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® يحدث الفحص المباشر عندما يجرب الاطفال اختبار الفرض او النظرية. 
® يحتاج الطفل عادة الى العديد من الاسئلة للتأكد من صحة الاشياء والتجريةء وذلك للتحقق من نظرية واحدة. 
® بالتجرية يمكن استبعاد النظرية. 
أما نشاط المعلم فيمكن أن يتحدد في هذه المرحلة بما يلي: 

كبح جماح الأطفال كلما افترض ان المتغير قد ثبت بطلانه بينما في الحقيقة لم يحدث ذلك. 

توسيع وتفضيل اختبار الطلبة وتحققهم وذلك بتحديد نوع المعلومات التي يحصلون عليها. 

6 طرح أسئلة متعددة أثناء مرحلة التأكد من صحة المعلومات عن المفاهيم وعتاصر المشكلةء مثل: تحديد طبيعة او 
ماهية الأشياءء الأحداث التي تشير الى التأكد من صحة حدوث الفعل؛ الظروف التي تشير الى الحالةء الخصائص 
التي تشير الى التأكد من صحة طبيعة الأشياء في ظل ظروف معينة كطريقة للحصول على معلومات مساعدة في 
تكوين النظرية . 

تغيير نمط الاسئلة عندما يشعر أن الطلبة قد عزفوا عن التأكد من صحة كل اوجه المشكلة. 

6 تسهل ادارة النقاش بين الأطفال. 

المرحلة الرابعة؛ 

® يطلب المعلم الى الأطفال بناء التفسيرات. 
© الطلب الى عدد كبير من الطلبة طرح تفسيراتهم عن الفروق بينهم. 
© يستطيع الأطفال ان يبنوا تفسيراً يجيب بصورة كاملة على المشكلة او يشكل حلاً تها. 
المرحلة الخامسة: 
© الطلب إلى الأطفال القيام بتحليل نموذجهم في التجريب. 
® الطلب إلى الأطفال تحديد الأسثلة الأكثر فاعلية. 
® الطلب إلى الأطفال تحديد المعلومات التي احتاجوها أو لم يحتاجوهاء حتى يتم الوصول إلى تجريب وتحقق فاعلين. 
التطبيیlaات: (Applications)‏ 
على الرغم من أن نموذج التدريب الاستقصائي قد تم تطويره لكي يستخدم في العلوم الطبيعية إلا أنه يمكن 
استخدامه في حل المواضيع الدراسية الأخرى؛ حيث يمكن استخدامه في القصص الخياليةء أو المواقف التي تتضمن 
مواقف محيرة؛ كما يمكن أن يستخدم في المواقف التي تتطلب بناء وتحديد الاحداث. 

وتضمن الدراسات الاجتماعية مواقف جد مثيرة لاستخدام نموذج التدريب الاستقصائي. إن بناء المواقف المحيرة مهمة 
صعبة» لأنها تتطلب تحويل محتوى المنهاج الى مشكلة تستدعي البحث والاكتشاف, وعندما تكون الاشياء والمواد غير 
متوافرة او مناسبة للموقف المشكل, فإن المعلم ينصح بصياغة المشكلة للأطفال ووضع ورقة حقاگق (۲٥ع81 .)۴۵٤۲‏ 

إن صياغة المشكلة تتضمن وصفاً للتناقض في الحدث, وتزود بمعلومات تمت المشاركة فيها في الاطفال. وتعطي ورقة 
الحقائق معلومات عن المشكلةء ثم يستخلص منها المعلم الاجابات على اسئلة الطلبة. ويمكن التمثل على ذلك بمشكلة 
الجزيرة التالية: 

Problem Statment :alكژk|‎ aةغايص‎ 

تظهر الخريطة جزيرة وسط بحيرة. تتصل الجزيرة بالشاطى بواسطة ممر يتكون من الحجارة المكومة فوق قاع 

البحيرة الى ان اصبحت الكومة على مستوى السطح» ثم وضعت حجارة صغيرة ناعمة حتى يمكن السير عليها. احيطت 
البحيرة بالجبال والاراضي اليابسة؛ وتعددت المباني المقامة على أرض الجزيرة, وقد بقيت جدران الأبنية مع أن السقوف 
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انهارت. إن الجزيرة مهجورة تماماً من البشر. يطلب اليك ان تكتشف ماذا حدث للناس الذين كانوا يعيشون فيهاء وما 
الذي جعل الجزيرة خالية من الناس. 


الرقم 
1- 
2- 


B. Joyce and M. Weil, 1986, Models of Teacling, Englewood Cliffs, Prentice-Hall, p:84. 


جدول رقم (25) صحيفة الحقائق لدى المعلم 
الحقائق 
عمق البحيرة 500 قدم وعرضها 600 قدم. 


ارتفاع البحيرة 6500 قدم فوق سطح البحر. 

3- | بني الممر على الصخور وغطي بأحجار صغيرة. 

4- | البيوت ملاصقة لبعضها البعض. ومساحة كل منزل 20 × 25 قدماًء وتضم اكثر من غرفةء وبنيت البيوت من الحجارة الكلسية. 

5- | وجدت بعض الادوات. والفخار المكسر داخل البيوت. 

6- أ بني المىرح في مركز الجزيرة من حجر الرخام» وله ثلاثة مستويات. تقدر مساحته بستة اضعاف مساحة المنزلء يمكنك ان ترى من 
المستوى الأعلى للصرح النجوم والكواكب عير فتحة في احدى الحجارة, كما يمكن ان ترى كوكب الزهرة (فينوس؟ في ادنى ارتقاع 
له» حيث ان ذلك يحدث عادة في (21) کانون اول. 

7- إ هناك دليل على آن اهالي الجزيرة كانوا يستخدمون الشباك في صيدهم؛ وكان يوجد لديهم الدجاج, والبقر والاغنام. 

8- وجدت خزانات مياه تحت الشوارع الكلسية. 

9- | لا یوجد مساکن على بعد 80 ميلاً. 

10- | تعتبر الجزيرة مهجورة منذ (300) سنة. 

1- | اكتشفت الجزيرة في عام 1900. 

2- | تقع الجزيرة في منطقة شبه استوائية في امريكا الجنوبية حيث توجد كمية كبيرة من مياه الشرب» وكانت تزرع كل المنطاق. هناك 
آدلة تثبت استخدام اساليب الريء ولكن لا يتوافر دليل على تني دورات زراعة الحبوب. الزراعة كانت بشكل عام ثانوية. 

3- أ لم تتوافر اي ادلة على وجود فن لديهمء ولكن هناك آدلة على وجود كتابات ونقوش. 

14- أ تنطي طقة رقيقة من الترية سطح التربة الكلسية. 

15- | يقدر عدد سكان الأفراد الذين عاشوا على أرض الجزيرة ب (1500-1000) شخص. 

6- | يمكن عبور الجبال المحيطة بالجزيرة بصعوبة بالفة. 

7- | يوجد محجر في الجبال المجاورة. وأرض تستخدم للدهن. 

18- | وجدت جشث, وكانت أيدي الجثث مكتفة. 

19- | لا يوجد دليل على اصابة الافراد بمرض الطاعون, او الاصابة بمرض خطر او جدي. 

ا ا 
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تكييف نموذج التدريب الاستقصائي لمستوى الأطفال: 

يمكن استخدام نموذج التدريب الاستقصائي في كل الأعمارء ولكنه بحاجة الى تعديل لاستخدامه مع الطلبة في 
الصفوف الابتدائية الاولى واطفال اروضة. 

وحتى يمكن تكييف هذا النموذج لكي يستخدم مع الاطفال؛ فلا بد من تقديم المشاكل البحثية على صورة مضامين 
بسيطة» مع التركيز على استراتيجية الكشف بدلاً من الاعتماد على مبدأً السببية» مثل: 

«ماذا يوجد داخل هذا الصندوق حمن ذلك؟» 

«ما هذا الشيء غير العادي؟» 

«لاذا تتد حرج البيضة بطريقة مختلفة عن غيرهاق. 

وقد تضمنت كتب العلوم التي تستخدم كمصادر مساعدة للتطوير نماذج يمكن استخدامها في المراحل المبكرة, فقد 
اخذ كثير من التجارب العلمية البسيطة واستخدمت كمحاور للمشكلات لدى الأطفال. وتعتبر القصص الغامضة, والألغاز 
مواد مناسبة لاثارة تفكير الأطفال» وكذلك يمكن استخدام مواد بصرية تبسط عامل الاثارة. وتقلل من المعلومات التي 
تتطلب مخزوناً معرفياًء وتستخدم ألعاباً بسيطة من أجل التدريب» وتتطلب من المعلمة / المعلم الاجابة على الاسئلة نعم 
آولا. 

ويستخدم بعض المعلمين / المعلمات حقيبة الألغازء والبعض الآخر يستخدم لعبة «ضمرت» احزر ما هو الشيء» ان العاب 
الحرز والتخمين تهيء الأطفال لممارسة تمييز الأسئلة المتعلقة بالنظرية والفروض» وخاصة عندما يجيبون «هل هو 
قميصك» و «هل يصنع من القطع؟» وفي البداية بنعمء أو لاء ويطلب الى الأطفال تحويل اسئلة النظرية الى تجرية. 

ويمكن ملاحظة آهمية عامل العمر في معالجة عمليات الاختبار والقحص للقروض والنظريةء حيث أنه ينبغي توافر 
السهولة والحسيةء والحركة في المشكلات التي تعرض للأطقال خاصة۔ 

تكييفات البيئات التعلمية لتاسبة استخدام نموذج التدريب الاستقصائي: 

يقوم المعلم / المعلمة بتوجيه جلسات التدريب الاستقصائي لدى أطفال الروضة والمرحلة الابتدائيةء ويمكن أن تعمرض 
الأحداث المتناقضة التي تعتبر مادة تدريبية للتفكير الاستقصائي على واحدة من الصور التالية أو أكثرء وهي: 
6 آفلام تتضمن مشكلات. 
0 وسائل وآدوات سمعية. 
6 بطاقات المهمات. 
أفلام فيديو. 
8 خرائط توضخ مشكلات مستقلة وموضحة توضيحاً مثيراً. 

ويمكن أن يقوم بإجراء الجلسة المعلمة او المعلم» كما ويمكن استخدام الاطفال ايضا لمساعدة زملائهم في تطوير 
اساليب واستراتيجية معالجة المشكلات المتناقضة, والوصول الى فرضيات» وتجرييهاء والتوصل الى نظرية. 

Instructional and Nurturant Effects :aيgيرتلlو الآثار التدريسية‎ 

ينمي النموذج استراتيجيات الاستقصاءء وكذلك القيم والاتجاهات التي تعتبر ضرورية لكل عقل مستقص ومنها: 
6 المهارات العلمية (الملاحظةء جمع وتنظيم المعلومات» التعيف والتحكم بالمتغيرات» صياغة واختبار القفرضيات 

والتفسيرات والاستتاج). 
المتعلم نشط ومستقل. 
التعبير الشفوي. 
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الفصل الخامس 
الإصرار والتسامح مع الغموض. 
® تطوير الاتجاه نحو اعتبار ان أي معرفة تعتبر تجريبية ومؤقتة. 
6 التفكير المنطقي. 

إن النتاجات الرئيسية لاستخدام النموذج الايتقصائي هي تطوير العمليات التي تتضمن: الملاحظةء وجمع وقنظيم 
المعلومات» وتحديد وضبط المتغيرات, واختبار الفرضيات. وصياغة التفسيرات, واستخلاص استنتاجات. ويضع النموذج 
العمليات المتعددة في وحدة متكاملةء وخبرة ذات معنى. كما يظهر في الشكل رقم (26). 

إن مخطط النموذج يعمل على تربية وتطوير المتعلم حتى يصبح نشطأًء ومستقلاًء يضع اسئلة ويختبر الأفكار. ويشجعه 
ليقوم بطرح أسئلة لكي تصبح جزءاً من طبيعته» كما ويصبح الأطفال يضعل هذا النموذج أكثر قدرة وكفاءة على التعبير 
الشفوي» والاستماع للآخرين, وتذكر ما تم عرضه امامهم. 


شكل رقم (26) الآثار التدريسية والتريوية المترتبة على استخدام النموذج الاستقصائي 


۱ مهارات العملية العلمية 
تراتيجيات الاستقصاء الإبداعية 


نماذج لمتهج التدريب على الاستقصاء: 
1- التموذج الأول: 
عملية تعليم المعضلة الأخلاقية 
اعداد / رونالد جالبرت وتوماس Ronald Gallbirth and Thomas M. Jones jig‏ 


الشعور بالمشكلة / 
جلها ذا معنی 1. تحديد المشكلة 


جعلها قابلة للمعالجة والحل 


۴ وتصنية 


تجميع الأدلة المعلومات المتوافرة 
1- تحديد الآدلة الضرورية ایجاد علاقات واشتقاق 
2- جمع الأدلة الضرورية دلالات منطقية 


3- تقييم الأدلة الضرورية 


صياغة الفروض 
تنظيم الأدلة من خلال: 
1- ترجمة الدلیل 
2- تفسیر الدليل 
3- تصنيف الدليل 
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اتموذج التدريب على الاستقصاء 


تحليل الدليل وذلك من خلال: 
1- كشف العلاقات بين البيانات 
2- تدوين وجهات النظر المتشابهة 

والمختلفة حبار النتيجة 


3- تحديد التوجهات والنتائج ت 8 مقابل الدليل الجديد 
تعميم النتائج 


2- النموذج الثاني: (برهوم وقطامي» 1990) 

أ- تحديد المشكلة وتمييزها: 

يفترض منهج الاستقصاء أن عملية التعلم الحقيقية تبدأ بوجود غموض. وأحجية آو معضلة؛ أو مشكلة تشغل بال 
المتعلمين. هذا اذا لم تكن حائلاً دون تحقيق أهدافهم في الحياة. ومن الأشياء الهامة التي لا بد من تذكرها في هذا 
المجال: تحديد الاسئلة / المشاكلء ليس فقط بشكل واضح ومحدد. ولكن ما هو أهم من ذلك كله أن تكون قابلة للدراسة 
والبحث, ونورد فيما يلي بعض الأمثلة التي توضح ذلك: 
1- كيف يمكن آن يؤثر الموقف السكاني على نوعية الحياة. 

ويمكن أن تكون الاسئلة / المشكلات كما يلي: 

آ- كيف يمكن للنمو السكاني المتسارع (مثل: معدل الخصوية المرتفع ومعدل الوفيات المنخفض مع افتراض ان معدل 
الهجرة بنوعيها الداخلية والخارجية صفر) ان يؤثر على الخدمات الاجتماعية (مثل الصحة, والاسكانء والتعليم 
والموارد الغذائية والتغذيةء وموارد البيئة. وقرص العمل)؟ 

ب- كيف يمكن للتركيب السكاني (كأن تكون غالبيته من اليافعين) آن يؤثر على التطور الاجتماعي / الاقتصادي؟ 

ج كيف يمكن للهجرة (مثل التحضر السريع) آن تؤثر على مستوى المعيشة؟ 

2- كيف يمكن لبحوث الإنجاب أو التريية الجنسية أن تحسن توعية الحياة الانسانية؟ 
3- كيف يمكن لبرامج التخطيط الأسري أن تؤثر على نوعية الحياة؟ 
4- ما هو عدد البرامج السكانية (كالتربية السكانية, والتخطيط الأسري» والتربية الجنسية) التي يمكن أن تحسن نوعية 
الحياة في الأسرة, والمجتمع المحليء الوطن بشكل عام؟ 
من الملاحظ أن تحديد المشكلات السابقة يعني وجود علاقة بين المقاهيم السكانيةء فهناك متغيران رئيسيان في كل 
عبارة من العبارات السابقة. فمثلاً المتغير المستقل في المشكلة رقم (1آ) هو معدل النمو السكاني الذي يحدث تغيرا في 
متغير آخر, آما المتغير التابع فهو النشاطات الاجتماعية. 

ب- صياغة الفرضيات: 

وهذا يتضمن تخمينات ذكية أو اقتراح اجابات للمشكلةء وذلك في ضوء خبرات المتعلم» أو في ضوء المعلومات المتوافرة 
لديه. ويمكن أن تكون الفرضية المصاغة بطريقة جيدة دليلاً مفيداً في البحث عن بيانات ذات علاقة بموضوع البحث. 
فمثلاً. في الفرضية رقم (11). التي تقول بأن النمو السكاني المتسارع يمكن أن يؤثر عكسياً على احتياطي الخدمات 
الاجتماعية (كالصحة والسكن والتعليم) نجد ان هذه الفرضيات تفسح المجال للاتقصاء خصوصا عند استخدام اذا 
الشرطية. فاذا حدث النمو السكاني المتسارع فانه يمكن ان يؤثر بشكل عكسي على حجم» ونوعيةء الخدمات المقدمة. هذا 
وتعرّف الفرضية عادة بأنها عبارة تصف العلاقة بين حدثين او ظاهرتين. 
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الفصل الخامس 
ج جمع البيانات: 
بعد صياغة الفرضية يكون الطلبة مستعدين لجمع البيانات التي سوف تؤيد الفرضية او تدحضها. ولتدعيم المشكلة 
رقم (11) فانه لايد من توافر مجموعتين من البيانات: 
1- ارتفاع معدل النمو السكاني يؤثر سلبيا على الخدمات الاجتماعية. 
2- انخضاض معدل النمو السكاني يعمل على زيادة حجم الخدمات الاجتماعية. وهناك طريقتان للحصول على هذه 
البيانات والمعلومات» وذلك من خلال عملية المسح, ودراسة الحالة وتحليل الوثائق. 
د- تسجيل البيانات / النتائج: 
يمكن تقديم البيانات التي تم التوصل اليها الى الطلاب بعدة طرق: 
1- تقریر سنوي . 
2- نقاش مفتوح. 
وان 
4-استخدام اشخاص مرجعین. 
5- الدراما۔ 
6- لعب الدور. 
7- استخدام الطلبة كأشخاص مرجميين. 
ويتبع عملية المرض,» تحليل ومناقشة المعلومات التي تم عرضهاء كما يركز الطلبة على صدق وثبات امعلومات وذلك 
بطرح السؤال التالي: 
«هل عرض مقدمو التقرير المعلومات المؤيدة والمناقضة للفرضية». 
ه- اختبار القفرضية: 
لاختبار الفرضية تكتب المشكلة والفرضية على اللوح وتتم قراءة المشكلة. كما تقر كل فرضية تابعة لتلك المشكلة. 
وتكون هذه الفرضيات مدعمة ببراهين وآدلة مقبولة تم التأكد من صحتها. 
وتتبعها الفرضيات التي لم يتم التأكد من صحتها على آمل آن تدرس في وقت لاحق. 
و- صياغة المفاهيم ووضع التعميمات/ النتاقج: 
يلخص الطلاب المفاهيم المعروضةء وذلك من خلال ايجاد علاقة بين مفهومين او اكثر (المبدأً = العلاقة بين مفهومين). 
وهذه العلاقة التي تنطبق على مجموعة من الظواهر المتشابهة, يطلق عليها «التعميم». ورغم ان التعميم تدعمه البراهين 
فانه يجب ان لا يعتبر صحيعا بشكل نهائيء وانما بشكل مؤقت ويخضع للتغيير. واذا ثبقت صعة الفرضية؛ تصبح النتيجة 
مجرد اعادة صياغة للفرضيةء اي بعبارة اخرى يؤثر النمو السكاني المتسارع عكسيا على احتياطي الخدمات الاجتماعية. 
ي- تطبيق النتائج واتخاذ موقف ملتزم: 
يقرر الطلاب هنا تطبيق الحل في حياتهم الخاصةء والذي يمكن ان يقودهم الى خبرات جديدة ويمكن ان تقود بعض 
الدروس الى تطبيق اسلوب التعلم الحديث في القضايا المستقبلية. وقد يتجه البعض الآخر اتجاها جدیدا نحو المعرفة 
الجديدة او المهارات المتعلمة. ويرجع السبب في ذلك الى امكانية تطبيق المعلومات المتعلقة في مواقف مستقبلية جديدة. 
الملامح الرئيسية منهج التدريب الاستقصائي 
من خلال استعراض ما كتب عن هذا النموذج ونتائج الدراسات التي تم فيها استخدامه امكن التوصل الى الملامح التالية: 
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نموذج التدريب على الاستقصاء 

1- ان منهج التدريب الاستقصائي هو عملية اكثر من كونه موجهاً نحو المحتوی: ۴0٥655‏ 

يؤكد منهج الاستقصاء على مخرجات العمليةء وبعبارة أخرى فانه بالاضافة الى المعلومات والمهارات التي يكتسبها 
الطلبة من خلال تطبيق هذا المنهج, فانهم يكتسبون خبرة تساعدهم على تعلم كيف يتعلمون» فمثلا بدلا من سماع الطلبة 
لمحاضرة حول حسنات وسيئات الاسرة صغيرة الحجم فانهم يقومون باختبار مسألة العائلة بأنفسهم. 
2- انه مفاهیمي اکثر من کونه حقائقياً: °0٥‏ 

يتم التركيز في هذا المنهج على المفاهيم والتعميمات, بينما يكون التركيز في طريقة المحاضرة على وصف مجموعة من 
الأحداث, فالمحتوى في منهج الاستقصاء مبني على مفاهيم اساسية وتعميمات وبدلا من التركيز على تذكر المعتقدات» او 
المقولات. او الاغاني التي تتعلق بحجم الاسرة. يقوم الطلاب بالبحث عن المعتقدات, والممارسات» والاغاني في مجتمعاتهم 
المحلية التي تفضل الاسرة كبيرة الحجم. ويقوم الطلبة بعد ذلك بتحليل البيانات التي جممعوها بناء على مجموعة من 
المعايير التي قاموا بوصفها بأنقسهم. 
3- انه منهج متمركز حوJ‏ |Jطالب: Child-Centered‏ 

يلعب الطالب دورا كبيرا وفعالا في منهج الاستقصاءء واكبر بكثير من طريقة المحاضرةء حيث يعمل الطالب بطريقة 
تعاونية مع المعلم لكشف القضايا المتعلقة بمشكلة ما بدلا من الاستماع الى ما يقوله المعلم فقط. ويقوم الطلاب بالبحث او 
جمع المعلومات والبيانات» في حين يقوم المعلم يدور الوسيط الذي يقدم بعض المساعدة عند الحاجة. 
4- |نa Effective :Jla‏ 

ينظر منهج الاستقصاء للطالب على انه فعالء ومفكر وياحث» ومكتشف» ومنظم. وفاحص للمعلومات وليس مجرد متلق 
لها فقط. فالطالب يشارك في العملية التعليمية كلها بفعالية (من بداية صياغة المشكلة وانتهاء بالوصول الى التتيجة 
ويكون الطالب في هته العملية مدرباً ليس فقط على الاستقلالية والاعتماد على الذات» وانما على التفكير ايضا. 
5- يستخدم المحتوى ليس كفاية في حد ذاته وانما كوسيلة لوصول الی اھداف lمة:Objectiyes Content and General‏ 

بينما يبحث الطالب في هذا المنهج عن اجابات لمشكلة ماء فان عملية البحث التي يقوم بها تساعده على تطوير مهاراته 
التعليميةء فيصبح اكثر انتقاداء فهو يتعلم كيف يسبر القضاياء ويحلل ويميز, ويتخذ قرارات بخصوص بدائل محددة. 
6- انه اكثر تأثيراً وفاعلية من الطريقة التقليدية من حيث تركيزها على التeلم. Learning Emp a5iZê‏ 

والتذكرء ونثل المعلومات» واستقطاب التفكير الناقد. والمشاركةء وتطوير اتجاه ايجابي تحو المعلم وموضوع التعلم . 
7- تعتمد فاعلية منهج الاستقصاء الى حد ما على كفاءة كل من الطالبه والمعلم» والادارة وانسجام طرق التدريس مع المحتوى 

وانسجامها مع الثقافة العامة, والبيئة الاجتماعية المحيطة. 

الجو الاجتماعي الملائم لاستخدام نموذج التدريب الاستقصائي 

يمكن آن يكون الجو الذي ينفذ فيه نموذج التدريب الاستقصائي جواً منظماً تنظيماً تاماًء ومرتباً؛ بحيث يمكن فيه 
التحكم بالتفاعل» وبتحقيق اجراءات التدريب الاستقصائي. 

وعلى كل حال» فإن آنماط الاستقصاء تتطلب جواً من التعاون تسوده الألفة بين الأطفال ويتطلب أن تتاح للأطفال 
حرية التفكير واستبعاد اساليب الكف التي يحدثها بعض المعلمين / المعلمات في صفوفهم التقليدية. 

كما ويتطلب المساواة والعدالة في معاملة الأطفال. كما أن المعلم / المعلمة الذي بخطط لاستخدام هذا النموذج يجب 
ان يعتقد بالاتجاهات الايجابية في التفاعل الصقي وبجو الديمقراطية في ادارة الصف والتعلم» وينبغي ان يعي المعلم / 
المعلمة ان دوره ومساهمته مساويان لمساهمة ودور الاطفال المشاركين» وينبغي ان يسود جوء التفتح, والاستماع؛ واحترام 
اراء وأفكار الأطفال فى كل ما يصدرونه طالما أنهم يسرون وفق مخطط النموذج, ولذلك فان الجو الصحي الذي يتطور 
فيه هذا النموذج هو البيئة الفكرية الذهنية التي تشجع على التعبير الشقوي دون كبح للاستجابات التلقائية. 
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الفصل الخامس 
ملخص لمبادئ تنفيذ التموذج 
يصوغ جویس وویل (69:ص ,1986 ,ا¡We )Joyce and‏ ملخصاً لاستخدام نموذج الاستقصاء في تعلم التفكير, والذي 
يتطلب من المعلم القيام بالاجراءات التالية: 
التأكد من صياغة الاسئلة يطريقة يمكن الاجابة عليها اما «بنعم» أو «لا» ولا يطلب الى المعلمة / المعلم القيام بعملية 
استقصاء. 
© الطلب الى الطلبة ان يقوموا باعادة صياغة الاسئلة الغامضة. 
0 توضيح الأسئلة والنقاط الغامضة. 
6 استخدام لفة الاستقصاءء وتحديد اسئلة الطلاب وتعريفها كنظريات» والترحيب بالتجريب والاختبار. 
© تزويد الطلبة بجو ذهني متفتح حرء وتجنب تقييم نظريات الطلبة. 
الضغط على الطلبة حتى يقوموا بصياغة واضحة للانظريات؛ وتزويدهم بالدعم المناسب للتعميمات التي يصلون اليها. 
® تشجيع التفاعل بين الطلبة. 
وبذلك يمكن القول أن نموذج التدريب على الاستقصاء هو نموذج فاعل اذا ما تم استخدامه في تعليم وتدريب الأطفال 
في مختلفة مستویات اعمارهم» ويؤدي ذلك الى ارتقاء تفكيرهم ورفه مستواه. 
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القصل السادس 


تموذج التمتيلات المعرفية ليروتر 


8 مقدمة 

# التمثيلات المعرفية 

8 افتراضات برونر 

8 استراتيجية اكتساب المفهوم 

8 اختياراستراتيجيات التفكير 
8 نموذج تنمية التفكير وتطويره 
8 التفكير الاكتشافي 
ا حينما يتمثل الطفل معلومة فإنه 
يدمجهافي بنائه العرفي 
وتفكيره فلا تترك معلومة بدون 
تمثلها بمستوياتهاالحركي 
والشبه صوري والرمزي. 
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تموذج التمثيلات المعرفية لبروتر 


مقدمة: 

يعتبر برونر احد علماء النفس المعرفيين الذين ركزوا على قرضية الاعتماد على البيئة في التعلمء وعلى الخبرات 
الموجهة Experience8)‏ dعDirect)‏ كمدخل لتنمية التقكير وتطويره. 

ويّقرن رأي برونر )870١6(‏ عادة بآراء بياجيه في معالجته لقضية النمو المعرفي» خاصة وان برونر كان ممن تاثر 
ببياجيه تأثراً كبيراًء وظهر ذلك في كتاباته المتعددة. 

واكثر ما ركز عليه برونر في نظريته في التعلم المعرفي هو البناء (10۲۴٥.81؟)‏ الذي يستقبل فيه الطفل او الفرد 
الخبرةء وقد اطلق عليه مفهوم التمثيلات (ك«0اةة١عءء۲مء#)‏ المعرفية. 

وتمثل التمثيلات الطرق التي يتمثل فيها الطفل الخبرة التي يواجههاء والطريقة التي يخزن بها المعرفة التي يتفاعل 
معها. لذلك يعتبر التمثيل المعرفي (١0اة؛١ع؟ءإمءR‏ عi۷انمعه))‏ هو البناء الذي يمثل وحدة نمو الفرد فى مجال خبرة 
ماء وتقاس خبرات القرد ومعارفه بما لديه من تمشيلات معرفية. كما اه يمكن مقارنة خبرات الافراد بها لديهم من 
تمثيلات» وبمستويات هذه التمثيلات. 

يفترض برونر ان الاطفال يختلفون في تمثيلاتهم» وان العامل الرئيسي الذي يقف وراء هذه الاختلافات هو العالم 
البيئي» حيث ان العوامل البيئية من وجهة نظره هي التي تجعل بعض الاطقال يطورون تمثيلات عملية وحركية؛ في حين 
ان بعضهم الآخر يقف عند حد التمثيلات الايقونية (شبه الصورية) والتي تمنع الاطقال من الوصول الى حد التمثيلات 
الرمزية. 

لذلك» فاننا اذا اردنا تحديد مستوى خبرات الطفل المعرفية, آي الخبرات التي تم تخزينهاء فاننا نقوم عادة بدراسة 
وتصنيف مستويات تمثيلاته المعرفية. وفي اي مستوى تقع من المستويات الثلاثة التي افترضها برونر في توضيحه للنمو 
المعرفي. 

اذن فالفروق حتى فضي ذكاء الاطفال ترجع الى فروق في تمثيلاتهم المعرفية, والسبب الرئيسي لذلك هو ما يهيا 
للأطفال من خبرات يتفاعلون بها مع تغيرات ومثيرات بيئية. ولذلك يؤمن بإغناء البيئة عن طريق عرض عتاصر ومواد 
تعليميةء وخبرات حقيقية للاطقال لتعمل على ارتقاء تمثيلاتهم من المستويات البدائية (العمل والحركة) الى المستويات 
الرمزيةء والتي هي الهدف الذي يظهر فيه مستوى النمو المتكامل. 

ان هدف النمو المعرفي لدى برونر هو التكامل للوصول الى تحقيق مستويات تمثيلات رمزيةء وهي المستويات التي 
يستطيع ان يتمثل فيها الفرد الخبرة عن طريق الرموزء والكلمات» والمفاهيم» والمصطلحات» ويستطيع ان يعمل ذهنه في 
اشياء خفية بعيدة عن التناول او المعالجة اليدويء ويقتصر فهمها على المعالجة الذهنية. 

ان وحدة النمو المعرضي لدى برونر هي التمثيلات المعرفية ومستوى التمثيلات التي يصل اليها الفرد في خبرة ما. 

ان التمثيل كعملية معرفية يركز على التفاعلات البيئية ويعني بها الطريقة او الاسلوب الذي يرى او يدرك فيه الفرد ما 
يحيطه.. ولذلك - وعن طريق تمثيلات الطفل المدمجة في بنائه الممرفي - تستطيع تحديد خصائص البيئة التي يميش 
فيها. كما اننا نستطيع تشخيص عناصر قوة وضعف المتعلم من خنلال ما يعرض له من مثيرات بيئية. 

لقد أسهم بروذر باعظم كشف معرقي تريوي امريكي في فرضيته التي تضمنت "ان اي طفل يستطيع تعلم اي خبرة 
وضي اي موضوع دراسي وفي اي مرحلة من مراحل عمرهء اذا ما توافر له المعلم المخلص.." (قطامي. 1989). 
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الفصل السادس 


فرضية برونذر 
ولقد ظهرت لهذه الفرضية تضمينات تريوية متعددة في المدرسة الامريكية بشكل خاص» مثل: 

1- يستطيع الطفل تعلم أي خبرة في آي مادة دراسية. 

2- ليس هناك فترة حرجة لتعلم خبرات ما في عمر معين دون غيره. 

3- ان الانتظار الى اعمار محددة حتى تتوافر فيها للطفل القدرة على التعلم تمتبر مضيعة لعمر الطفل وتقليلاً 
للبديلات في مستقبله. 

4- ضرورة توفير المعلم اللخلص من أجل مساعدة الطفل على تعلم اي خبرة في اي سن. 

5- لا داعي لتحديد سن مدرسي لدخول الطفل المدرسة. 

6- يستطيع الطفل السير بسرعات مختلفة بالنسبة للمواد الدراسية المختلفة. وذلك يعني ان لا يقضي الطفل السنة في 
فصل دراسي واحد في كل المواد ... وانما ينبغي ان تتاح له القرصة ليذهب الى مستواه المعرفي في كل مادة دراسية. 


وقد ظهر اتجاه برونر المعرقي البيئي بوضوح في افتراضه الشهير ايضاً والذي يسمى بالمقولة الامريكية وفحواها "انه 
يمكن تسريع النمو المعرفي..." مقابل المقولة النمائية المعرفية السويسرية المتضمنة في مبداً بياجيه والتي فحواها "ان نمو 
التراكيب والابنية المعرفية مرتبط بالمرحلة النمائية التي يمر بها الطقل والتي تسمح له بتطوير ابنية معرفية متاسبة". 

وقد تضمنت مقولة برونر التي احدثت ايضاً ثورة في المجالات التريويةء التضمينات التالية: 
1- أن النمو المعرفي يكن تسريعه. 
2- ان النمو المعرقي يرتبط بالمنبهات والمواقف البيئية التي يواجهها الطفل. 
3- ليست هناك مراحل ثابتة مرتبطة بمراحل زمنية تابتة للنمو المعرفي. 
4- ان النمو المعرفي في حالة تغيرء حيث ان معرفة الطفل اليوم هي ليست نفسها في الغد. إذ ان الطفل يكون في حالة 

نمو وتطور معرفي دائم كلما أتاحت له الظروف البيئية فرصاً يتفاعل معها. 
5- يمكن ان يطور الطفل من تمثيلاته المعرفية عن طريق الخبرات التي تهياً له. 
التمثیلات انٹهرèفuة‘+ (Cognitive Representations)‏ 

تتحدد تمثيلات الفرد المعرفية بالطريقة التي يدرك فيها العالم من حوله. وقد حدد برونر ثلاثة انواع من التمثيلات. 
والتي يمكن بواسطتها وصف ادراكات وخبرات الفرد وهي: 

تمثيلات عملية حركيةء وتمثيلات صورية وخياليةء وتمثيلات رمزية. 

ويمكن تفصيل التمثيلات المعرفيةء كمراحل انمو المعرفي لدى برونر على النحو التالي: 
1-التمثيلات العملية الحركيةa: (Enactive Representation)‏ 

يحدث النمو المعرفي في هذه المرحلة عن طريق ما يقوم به الطفل من أفعال وحركات تجاه ما يواجه من احداث 
واشياء. اذ ان فعل الطفل نفسه هو الطريقة الوحيدة التي يتعرف بها على بيئته وتتصف مهارات الطفل بأنها مهارات 
حسية حركية. وتتحكم الإدراكات الحسية في معرفته للأشياء فالتفاحة هي تفاحة اذا ما تم اكلهاء والدراجة تصبح دراجة 
اذا ما استطاع الركوب عليهاء وهكذا. 

ويمكن تلمخيص ملامح هذا النوخ من التمثيلات المعرفية كالتالي: 
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نموذج التمثيلات المعرفية لبرونر 

أ- إنها تمثيلات حسية حركية. ولذلك توصف المعرفة التي يتمثها الطفل بأنها معرفة حس حركية. 

ب- تتطور هذه التمثيلات المعرفية وتنمو عن طريق القعل والحركة. 

ج- الفعل هو الاداة الوحيدة للادراك, ويالتالي للتمثيل المعرفي. 

د- تتحدد حقيقة الموضوع اذا اتيح للطفل التفاعل معه واختباره. 

ه- ان هذه التمثيلات تشكل الخطوة الاساسية في أي عملية تطويرء سواء آكانت تطوير تمثيلات صورية وخيالية أو 
تمثيلات رمزية. 

2- التمثيلات التصورية وlائلخيaıll! (conic Representation)‏ 
وينمو لدى الطفل إدراك الخبرات التي يتفاعل معهاء والتي يواجهها عن طريق التطورات البصرية المكانية والخيالاتء 

حيث يتسنى للصورة ان تحل محل تمثيلات العمل او الحركة. 
ويظهر في هذه المرحلة تقييد الطفل الادراكي الذي يقوم على اساس مبادئ الادراك المتعددة مثل: إكمال النقص. 

والشكل الجيدء والتشابه والاقتراب» والشكل, والخلفية. والصيغة. 
ويمكن تلخيص خصائص ادراك الطفل في هذه المرحلة كما يلي: 

1آ- ان ادراك الطفل في مرحلة التمثيلات الصورية غير قابل للتبدل والانتقال, إذ انه ليس من السهولة بمكان لدى الطفل 
التنقل من موقف ادراكي الى موقف ادراكي آخر, لأن كل موقف جديد يستدعي من الطفل اعادة تنظيم» وهذا 
يستدعي امكانات وعمليات ذهنية معرفية ترهق الطفل وتقلل من شعوره بالاتزان والراحة. 

ب- تتشوه ادراكات الطفل وتمثيلاته بخبراته السابقة ويما لديه من تمثيلات تم تخزينهاء كما أن بناءء المعرفي في هذه 
المرحلة لم يصل الى درجة تصحيح واستبدال ما يريد من تمثيلات. يسقط فيها التمثيلات المشوهةء ويستبدلها 
بتمثيلات اكثر نضجاًء بالاضافة الى ان امكاناته الجسمية احيانا لا تسمح له بالذهاب بعيداً في مجال التقاعل مع 
الخبرة من اجل تحسينها وتهذيبها. 

ج يوصف ادراك الطفل وتنظيمه بآته مشتت. ويعزى ذلك الى ان الطفل في هذه المرحلة يفتقر الى العمليات المعرفية 
التي تتضمن تمثيلات محددة من اجل مساعدته على ادراك البيئة المحيطة؛ ومن ثم تنظيمها حتى يتسنى له ادراكها. 
ولذلك يبقى الطفل بحاجة الى افعال وحركات حتى يستطيع متابعة التعليمات وذلك عن طريق استعمال الأصابع 
لاقتفاء اثر تعليمات تعطيها معلمة الروضة. او لتتبع خط سير الباص الذي يحمله من الروضة الى بيته . 

د- ان ادراكات الطفل مستمرة النشاط, وتوصف بآتها ديناميكيةء وذلك يسعى الطفل المستمر الى التعرف على الظروف 
البيئية المحيطةء وحالة اختلال التوازن المعرفية المرحلية المرتبطة بامكاناته التي يسعى نحو تحقيقها . ولذلك ترتبط 
ديناميكية النشاط المعرفي لدى الطفل بشعوره بعدم السيطرةء وعدم تمثله للظروف» فتشكل دافعاً يسعى نحو تحقيقه 
في کل نشاط يقوم به كما ان استمرار نشاطه الادراكي يتيح له فرصاً جديدة للاختبار والمعرفة والسيطرة والتحقق. 
ولذلك يمكن القول ان الطفل في هذه المرحلة مدفوع من ناحية معرفية دفعاً ذاتیاً بهدف تحصیيل اكبر عدد من الصور 
التي تسهم في انضاج تمثيلاته المعرفية وتساعده على الفهم. 

ه- ان ادراكات الطفل مادية لان سعة تمثيلات الطفل العادي تحد من تطورها لتصل الى تمثيلات مجردة. مع انه يمكن 
تسريعها كي تصبح اكثر قربا من تمثيلات ذات مستوى اعلى وذلك عن طريق تهيئة الخبرات الفنيةء والمواقف التي يتاح 
فيها للطفل التفاعل معها. 

و- تعتبر سيطرة مركزية الذات ومحدودية اعتبار وجهة نظر |îخرjı nd (Taking Role the Others Perspective)‏ 
من ملامح ادراكات الطفل في هذه المرحلة. وخاصة لأن الطفل ما زال غير قادر على الاستقلال عن العالم المحيط به 
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الفصل السادس 
بحيث يستطيع صياغة تصورات او خيالات متميزة خاصة ومستقلة عن حقيقتها الموضوعيةء كما وان الطفل یحاکم 
الاشياء من وجهة تظره هو. 
و يستطيع الطفل ان يضع نفسه مكان الآخرين او اعتبار مواقفهم لان ذلك يتطلب نضجاً معرفياً وقرصاً مكثفة 
للتدرب على المواقف الاجتماعية التي تساعده على تحقيق ذلك. لهذاء تبقى تمثيلاته المعرفية الانفعالية متمركزة حول 
تسه وابماد جنه وخساقسةه حية يدرك العاتم عن طري ادراكه لنقسة وما نيه من ممظگات وما بنك من 
خصائص. تشکل ادوات ادراكف وفهم للعالم من حوله. 
ز- يتصف انتباه الطقل بالتشتت والتوزع والانتقال من منبه الى آخره بسبب ضعف قدرته على السيطرة على الحواس 
التي يدرك بها البيئة. لذلك يقاد الطفل بحواسه وخصائصهاء وخصائص الأشياء التي يدركها. وتستدعي هذه 
الخصائص من المعلمات والمعلمين الذين يتعاملون مع الطفل» القيام بالنشاطات التي تسهم في تطوير تمثيلاتهم 
المعرفية, التي تعتبر نوافذ التفكير من وجهة نظر برونرء وهذه النشاطات هي : 
أً- مساعدة الاطفال على ضبط انتباههم وترکیزه على منبهات محددة. 
ب- تدريب الاطفال على التنقل بين الخبرات غير المكتملة حتى يتسنى لهم بذل الجهد المعرفي لاكمالها والتكيف معها. 
ج- مساعدة الاطفال على التحرر من حالة التمركز حول الذات نحو الانطلاق حالات ومواقف وانشطة اكثر اجتماعية. 
ثم مساعدتهم على تطوير امثلة تظهر فيها الاداءات الاجتماعية مع زملائهم. 

د- مساعدة الاطقال على تمثيل مواقف الآخرين والحديث عنهاء ووصفها وذلك باستخدام انشطة.. مثل: ماذا تقول 
دراجتك؟ ماذا تقول لعبتك..؟ ماذا تقول سيارتك..٩‏ ثم ماذا يقول صديقك؟ 

ه- زيادة القرص امام الاطفال للتعامل مع المنبهات المادية, والتحدث عنهاء ووصفهاء والتعبير عن عملها بالحركة ثم 
بالتمثيل. 

و- تهيئة الأنشطة التي تساعد الأطفال على تنظيم مهمات حسب مراحل او خطوات» والتعبير عتها حركياً باستخدام 
اعضاء جسمهم ومن ثم عن طريق الصور والخيالات. 

ز- اتاحة الفرصة امام الاطفال للتعبير عما يشعرون به في مواقف مختلفة مثل: استخدام نشاط اغراض بيت مبعثرة 
في وسط الغرفةء ثم الطلب اليهم القيام بوصفها بطريقة أحسن شكلاً. 

3-التمثیلات الرjaيa2: (Symbolic Representation)‏ 
حيث يتسنى للطالب التعبير عن خبراته عن طريق تمثيلات رمزيةء ممثلة في الرموز. والاشكال, واللغةء فيتحدث 

الطالب عما يشعر بهء او ما يفكر به عن طريق كلمات وجمل. وكذلك ينمو الطالب بحيث يصبح قادراً على صياغة خبراته 

بطريقة لغوية او غير لغوية. ويصبح التعبير اللفوي» والتعبير التجريدي اكثر ما يميز هذا النوع من التمثيلات. وتستخدم 

اللغة في هذه التمثيلات كاداة تذويت للخبرة وإدماجها في البناء المعرفي. 
واللغة هي اداة التفكيرء وهي المميز الرئيسي لنمو التمثيلات المعرفية حيث ان الهدف الرئيسي لنمو التمثيلات هو 

الوصول الى درجة يمكن معها استخدام الرموز اللغوية كصور تفكير مخزنة ينقلها الفرد الى الآخرين عبر كلمات مذوتة 

وعبر قاموس مذوت» يتصف بخصائص مميزة. 
لذلك فان قوالب التفكير التي تظهر عن طريق ما يستخدمه القرد من كلمات وجمل تعكس مخزونة المعرفي, بالاضافة 

الى انها تعكس اساليب ادراكه وتنظيمه» وتخزينه للخبرات على صورة ابتية معرفية. كما انها هي التي تعكس اي نوع من 

التمثيلات تلك التي تسيطر على تفكير الفرد في حالات الخبرة المختلفة. واكثر صور التعبير عن التمثيلات الرمزية 

تمثيلاً هي ظهورها على صورة قضايا منطقيةء او السير في حوار متشابك وغير ذلك من الأنشطة الذهنية. 
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افتراضات برونره 
يفترض برونر عدداً من الافتراضات في تفسير تطوير التفكير؛ وتطوير التمثيلات المعرفية ومن هذه الافتراضات ما 
يلي: 


1- ان تطور التفكير يتم عن طريق تمثل الطفل للخبرات الجديدة بادماجها مع خبراته السابقة للخروج منها ببتية معرفية 
یستخدمها في تطویر خبرات ومعارف اخری. 

2- ان تطوير تفكير الطفل يتم من خلال عمليات هي: اكتساب المعرفةء والاختفاظ بها وتمثلهاء واختبارهاء وتذويتهاء واستعمالها 
في مواقف جديدة. 

3- يستطيع الطفل تطوير مهارة التفكير في أي سن على أن تكون قد تهيأت له الخبرات بطريقة مناسبة. 

4- الطفل أناني في تفكيره» حيث يتمركز تفكيره حول ذاته. ويستفرقه ذلك لفترات ليست بالقصيرةء حيث يرى الاشياء 
بمنظار مدركاته. ويشوه المعرفة التي يطورها نتيجة ذلك. 

5- قد يساعد النضج على تطوير التفكير ولكنه ليس اساسياً. 

6- ان تطوير التفكير لدى الطفل هدف يساعده في الوصول الى حالة اتزان معرفية. 

7- يزداد نمو الطفل المعرفي» ومستوى تفكيره» ومستوى تمثيلاته المعرفية كلما ازداد استقلال استجاباته عن مثيراتها. 

8- ان تمثيلات الطفل المعرفية (التفكيرية) تمر في ثلاثة مراحل» هي: - مرحلة العمل والحركة - المرحلة التصورية والخيال - 
المرحلة الرمزية. 

9-الذكاء ليس فطريةً وانما هو القدرة على الربط بين الابنية المعرفية في البيئة الثقافية المعينة التي يعيش فيها الطفل. 

10- العقل هو العملية التي عن طريقها يتم تمثل الخبرات المعرفية الجديدة. 

11- يزداد استعمال الطفل للغة والرموز في تفكيره كلما ابتعد عن المرحلة الحسية. 

12- يتم ادراك الخبرة المعرفية بشكل كلي» ويتم بعد ذلك تحليلها. وعكس ذلك لا ينسجم مع طبيعة الخبرة الكلية. 

13- يتطور تفكير الطفل عن طريق الاتصال المباشر والتعامل مع الموضوعات المختلفةء ويسهم ذلك في انتقاله من التمتيلات 
الحس عمليةء الى الصوريةء ومن ثم الى التمثيلات الرمزية. 

14- ليس للتعلم الآلي دور في الاسهام في تطوير وزيادة بنى الآطفال وتمثيلاتهم المعرفية. 

15- التقكير مملية تفاعلية انتقائية ويتوقف ذلك على مدى فاعلية وأهمية وحيوية الخبرة التي يواجهها الطفل او التي ينتبه 
اليها. 

16- التخيل والتصور عمليات معرفية تسهم في نمو التفكير والتحصيل لدى الأطفال. 

7- يسعى الأطفال في تطوير تمثيلاتهم المعرفية الى الوصول الى حالة الاتزان والتكيف. 
وبذلك يمكن فهم التفكير كعملية معرفية تتطور فيها تمثيلات الطفل ويأخذ اسماً مختلفاً في كل مرحلة يمر بها 
الطفل في خبرةء ولذلك يسمى تفكير الطفل احياناً بالتفكير الحسي العملي» واحياناً اخرى بالتفكير الشبه صوري» 
وأخيراً بالتفكير الرمزي» ان هذه الانواع لا تكون نقية تامة اذ تتداخل احيانا خصائص بعض المراحل في المرحلة 
الاخرى. فمثلاً قد تجد ان الفرد الذي تسيطر على تمثيلاته الخبرات الرمزية تظهر لديه بعض التصورات» وبذلك 
فقد اسهم برونر في فهم التفكير وتطويره وتطوره لدى الاطفال. 
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استراتيجية اكتساب |kۉفgqم: Concept Attainment Strategy‏ 

يرتبط مفهوم اكتساب المفهوم (٨ع”١1٤)A‏ امعء«ه) وتعلمه ضمن الامثلة بالعالم السيكولوجي المعرفي البيئي 
جیروم برونر (8101۴8۲ 6۲0۳8[). وقد تحدت عن تحصيل المفهوم جویس وویل (26: ,1986 e1,‏ ۸4ھ )[oyee,‏ اذ 
اعتمدا في کتاباتهما علی ما توصل اليه برونر ورفاقه في کتاباتهم (1"8) ۲۸1 ۴ه نا8 ۸). 

ان تعلم المفهوم هو عملية تحدث لدى الأفراد في كل الاعمار» وتتضمن هذه العملية ملاحظة التشابهات في الاشياء 
التي توجد في العالم. وصياغة تصنيفات اعتماداً على ما تم الوصول اليه من التشابهات ثم الوصول الى عمل تجريدات 
من هذه الاصناف. 

فاذا قلنا ان تعلم المفهوم يحدث بشكل طبيعي قان ذلك لا يعني ان ان هذه العملية تحدث بطريقة آليةء حيث يبذل 
التربويون الجهود من أجل مساعدة الآخرين على تعلم المفهوم» وهذا يجعل العملية اكثر تعقيداء وسيتم توضيح هذه 
النقطة في القصة التالية: 

حددت المعلمة لنفسها مهمة تعليم مفهوم الكلب لاطفال ما قبل المدرسة. وقد اعتبرت ذلك تحدياً محبباً لنفسهاء ولكها 
بعد التفكير في المسألة وجدتها صعبة. كانت مهمتها تتضمن تعليم الاطفال الصغار ان يطلقوا اسم كلب على كل الكلاب: 
الكبيرة والصغيرةء ذات الشعر الكثيف» وذات الشعر الخفيف» وباستجابة عامة وهي كلب" . ثم ينبغي ان يقدر الاطفال 
على التمييز بين الكلب وغيره من الحيوانات» وعندما فكرت في انواع الكلاب المختلفة والمتعددة ادركت صعوبة تعليمها 
للاطفال» واخيرا توصلت الى ان الحل يكمن في تقسيم هذه المهمة المعقدة الى مهام فرعية؛ وبذلك قسمت المشكلة الى 
اجزاء كالتالي: .(Eggen, Kauchak, and Harder, 1979, p:143)‏ 
1- تحديد الرأس ويتضمن: 1- الأنف ب- الشارب ج- الأذنين. 


2- تحديد الجسم ويتضمن: آ- الجذغ ب الأرجل حح الأطراف 

وأعدت المعلمة عدداً من الشرائح مصورة أنف الكلب» وشاريه وأذنيه في صور مختلفةء ومن ثم ناقشت الأشكال 
المختلفة: الجذع» والأرجلء والذنب» وناقشت مع الاطفال هذه الملامح بالتفصيل» ولكن وللأسف لم يتحقق تعلم المفهوم 
لدی أي طفل. 

نقلت المعلمة هذه الخبرة الى زميلاتها وتناقشت معهم» ثم توصلت اخيراً الى انه ينبغي عليها تعليم المغهوم للاطفال. 
وبدأت تمد للدرس من جدید» اعدت عدداً من الصور المختلفة للكلب»ء وعدداً من الصور للحيوانات مثل: صورة قطط» 
بقرء خيول» وجمال. بدأت المعلمة درسها بقولها ”سآقوم بعرض بعض الصور التي يمكن ان توضع في تصنيف» وصور 
اخرى لا تنتمي الى التصنيف» واريد منكم ان تنظروا الى الصور, وتشيروا الى الصورة التي لها علاقة؟ 

عرضت المعلمة لطلابها صور الكلب وصور حيوانات أخرى» واخبرتهم ان الكلب ينتمي الى التصنيف» او لا ينتمي الى 
مجموعة الكلاب» او الى مجموعة الحيوانات الاخرى التي لا تتتمى للمجموعة وقد تعرف الاطفال على المجموعة التي 
تضم صور الكلاب من المجموعة التي تضم الحيوانات الاخرى وقد سمت صور الكلب "بالامثلة الموجبة" وصور الحيواثات 
الاخرى" بالامثلة السالبة ”ومما سر المعلمة ان كل الاطقال قد تعرفوا على صور الكلب بنجاح كامل. 

أن المعلمين غالياً ما يجملون التعلم صعباً وذلك بتحليلهم الواسع الذي يتمد على التعلم اللفظي المفرط. وتصبح 
المشكلة حادة عند الاطفال الصغار الذين هم بحاجة الى أن يطوروا مهارات لفظية متطورة. ويمكن ان تحل هذه المشكلة 
باستخدام امثلة حسية مصورةء ويصوغ البعض ذلك بقول قديم مفاده: "إن مثلاً واحداً يساوي في قيمته الف كلمة". 

ان عدم ملاءمة استخدام الكلمات في تعليم المفهوم للاظفال يمكن ان ينظر له بطريقة أخرى؛ وبتوضيح ذلك بالمثال 
الذي يظهر قراءة أب لابنه ذي السنوات الست من العمر. 
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بينما كانا يقومان بالقراءة. ظهرت كلمة محلول: سال الطفل والده: ما اللقصود بكلمة محلول يا ابي؟ وبعد عدد من 
محاولات الأب لتوضيح المفهوم. قام باستخدام اساليب مختلفة (فكر لثانية كيف يوضح هذا المفهوم لفظياً للطفل ذي 
الست سنوات). ولحل المشكلة اصطحب الاب اينه الى المطبخ واخرج علبة الملح. وعلبة القلفل. ووضع شيئاً من الملح في 
كأس ماء. وشيئاً من مسحوق الفلفل في كأس ماء اخرى» وحرك المخلوط في کل کأس,» وسال ابنه: ماذا رأيت؟ 

اجاب الطفل: لقد ذابا يا ابي مشيراً الى كل من الماء والملح. 

اجاب الأب: هذا ما يسمى بالمحلول. 

خذ مثالا آخر: ينقل المعلمون الى الأطفال أن "الاسم" كمفهوم هو شخص,. او مكان, أو شيء. ويطلب الى الاطقال ان 
يحفظوا التعريف دون ان يقرن بأمثلة حسية. وبالنتيجة. فان شبه الجملة هذه ليست ذات معنى لانها لا تشير الى اي 
شيء يرتبط بخبرة الطفل. 

يفهم الاطفال المفهوم عادة» ثم توضيحه بعدد كبير من الامثظة من الاسماء التي تزود الاطفال بنقاط مرجعية للتعريف. 
اننا نجعل التعلم مفرطا في التعقيد اذا ما استعملنا التعليم اللفظيء متناسين بذلك قيمة الامثلة في توضيح ذلك. ويعتبر 
ذلك هاما حتى اعمار متأخرة لدى الأطفالء ان بعض المعلمينء على سبيل المثال يحاولون تعليم بعض المفاهيم مثل 
اللامبالاة والصراع الداخليء في تعريفات لفظية دون ان يقرنوا تعليمهم بأمثلة لتوضيح التعريف» على الرغم من ان هذه 
الانماط من المفاهيم تحتاج الى درجة كبيرة من الاقتران بالامظة. 


ان موضوع اهتمامنا هو تعليم المفاهيم باستخدام الامظة على افتراض ان المفاهيم تكون التمثيلات المعرفية التي تشكل 
اساسا للتفكيرء ويتم الحديث احياناً عن ذلك الموضوع تحت عنوان اكتساب المفهوم ۸٤۲۵1۳٤۸۲‏ أع٤۳000)‏ حيث يعرف 
هذا النموذج بانه النموذج الذي يقدم فيه المعلم ما يشكل مثالاً وما لا يشكل مثالاً للمفهوم» حيث يقرر الطلبة المفهوم من 


الامثة المقدمة لهم. 
سیناریو (1) 
دخل طلبة الصف الخامس» ووجدوا (4) صور كبيرة لمدن مختلفة, جلس الطلاب في مقاعدهم وبدأوا ينظرون الى 
الور 


قال طالب من الطلاب: انا اعرف مدينة من هذه المدن. 
قال طالب آخر: انا اسكن في مدينة من هذه المدن. 
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قال طالب آخر: رأيت صورة احدى هذه المدن في بيت خالي. 

قال طالب آخر: ذهبنا في الصيف الماضي الى احدى هذه المدن. 

كان المعلم بهز رآسه في كل مرة يورد فيها الطلبة اجابة. قم ثال: هل تريدون ان تلعب معاً لعبة المدن. 

ووافق الطلاب. 

قال المعلم: سأضمر على مدينة واريد منكم ان تسألوني كما تريدون» وسأجيب, (بنعم) اذا انطبقت الصفة التي 
تطلقونهاء وسأجيب (يلا) اذا لم تتطبق الصفةء هل وافقتم دعونا نبداً: 

المعلم: لنبدا. ضمرت 

طالب (1): هل هي مدينة عربية؟ 

المعلم: تعم 

طالب (2): هل بها مطارة 

المعلم: تعم 

طالب (3): هل يوجد في المدينة جامعة؟ 

المعلم: تمم 

طالب (4): هل یوجد فیها مصانع؟ 

المعلم: نعم 

طالب (5): هل عدد سكانها أكبر من مدينة عمان؟ 

المعلم: نعم 

طالب (6): هل يعيش فيها حاكم الدولة؟ 

المعلم: نعم 

طالب (7): هل تشتهر بالفواکه؟ 

المعلم: نعم 

طالب (8): عرفت الحل ... م ..... م ... إنها عاصمة العراق 

المعلم: لا 

طالب (9): آنا عرفت م.... م .... إنها عاصمة سوريا 

المعلم: نعم صحيح. 

سیتاریو (2) 

دخل معلم الاجتماعيات الى الصف السادس واخبر الطلاب انه سيقوم بلعب لعبة معهم» وبدا اللعبة: سأضمر الآن 
على مدينة ولکن معرفتها تتطلب تفكيراً: 

المعلم: هل نبد اللعبةء انها مدينة؟ 

الطلاب: نعم 

المعلم: ضمرت ...م م. من يبدا 

طالب (1): هل هل توجد المدينة في آسياة؟ 
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المعلم: لا 
طالب (2): هل توجد المدينة في افريقيا؟ 

المعلم: نعم 

طالب (3): هل يحيط بالمدينة صحراء؟ 

المعلم: لا 

طالب (4): هل تقع على الحدود بین دولتین؟ 

امعلم: لا 

طالب (5): هل تقع المدينة على الساحل؟ 

المعلم: نعم 

طالب (6): هل هي عاصمة دولة عريية؟ 

المعلم: نعم 

طالب (7): هل هي مدينة في دولة عربية كبيرة؟ 

المعلم: نعم 

طالب (8): هل هي مدينة كانت قد استعمرتهل ايطاليا؟ 
المعلم: لا 

طالب (9): هل هي مدينة کانت قد استعمرتها فرنسا؟ 
امةن 

طالب (10): هل هي مدينة دولة تقع بین حدود دولتین؟ 
المعلم: نعم 

طالب (11): هل هي مدينة دولة كانت آخر دولة استقلت من الاستعمار الفرنسي؟ 
المعلم: نعم 

طالب (12): م .. م .. انا عرفتها انها عاصمة دولة الجزائر؟ 
المعلم: نعم 


طالب (13): يعددها ... 

Goal Identification تحديد الدف:‎ 

في التخطيط لأي موقف تعليمي. استخدام نموذج التعلم يستدعي من المعلم تفكيراً واضحاً عن هدفه التعليمي» وقبل 
ان يقوم المعلم باختيار الاستراتيجية لتحقيق الهدف, يتبغي ان يكون لديه هدف واضح, لان نماذج التعليم مصممة لتحقيق 
اتواع محددة من الأهداف. وبالتالي فإن النموذج المحدد الذي يستخدم ينبغي ان يتم اختياره ليطابق المحتوى وأهداف 
آلدرسن: 

إن تموذج تحصيل المفهوم )0ncePt Attainment Model)‏ ينبغي ان يستخدم عندما يكون المعلم مهثماً في تعليم 
المفهوم بالأسلوب القائم على العملية (عادعنء0-ء5١١٠٣۴)‏ حيث يكون فيه الطابة مسؤولين لتحديد المفهوم اعتماداً على 
الامظة المنتمية التي تقدم لهم. ولذلك فانه لا يتم اعتماد هذا النموذج في تعليم اسماء حكام في الحرب العالمية الثانية 
مثادًء او تعلیم رمز الماء (8120) لان تعلم هذه الحقائق لا یتضمن عملیات .)۴۵٩۴۶۵۶(‏ 


217 


#.relegram : @edubook‏ #% rلتبەة‏ ابن عہرش %٭ 


الفصل السادس 

ويمكن استخدام نموذج اكتساب المفهوم في تعلم مفاهيم مثل: مفهوم الجمع والطرح» والقسمةء والمعادلة في الحساب 
ومفهوم المثلمث. والمربع. والمستطيل في الرياضيات» ومفهوم الحيوان» والثدييات. والكهرباءء والنبات. والطاقة في مواد 
العلوم. اما في الدراسات الاجتماعية فيمكن تعلم مفاهيم مثل: الثقافة, والعدوان, والاقتصاد» حيث يمكن تزويد الطابة 
بالعديد من الامثلة في كل مجال. 

ان نموذج اكتساب المفهوم يعتبر ذا قيمة حين يستخدم مع مفاهيم مثل: الصراع الداخليء والثقافة, والعدوان» لان هذه 
المفاهيم تتطلب الانتباه بدقة لاختيار الامظة. 

Examples Selection :alûم‎ ¥1 اختيار‎ 

ان الخطوة التالية لاختيار الهدف التعلمي الذي يراد تحققه لدى الطلبة وفق نموذج تحصيل المفهوم هي خطوة اختيار 
الامظة التي يمكن استخدامها لتحقيق الهدف. ويقصد بالامثلة وفق هذا النموذج مجموعة امثلة المفهوم. 

في اختيار الامثلة لتدريس المفهوم» ينبغي على المعلم ان يضع في اعتباره نقطتين: 

الأولى: قائمة الامثلة الموجبة التي تمثل المفهوم» والتي ينبغي اختيارها بدقة. فعلى سبيل المثال انظر الى قائمة الامثلة 
التالية لتعليم مفهوم «اسم العلم» 

1- جنة 4- ارید 

2- عمان 5- الأردن 

3-طارق 6 شیفرولیه 

لاحظ ان هذه القائمة قد تضمنت اسماء اعلامء ومدن» واشياءء وبدون هذه الاسماء المختلفة يصبح المفهوم غير دقيق 
او ممثل. 

الثانية: ينبغي على المعلم اختيار ما لا يتعتبر ممثلاً مفهوم (تلك التي يشار اليها بالمثل السالب) وباستخدام اسم العلم 
للتوضيح» ويمك ان يختار المعلم قائمة من الامثال السالبة التالية: 


كرسي 4و 7 ٹقیل 
2- یرکض ک- ولد 8- سریع 
3- فوق 6- قرية 9 عمية 


بالمقارنة مع الامثلة الموجبة, والتي توضح ما هو المفهوم» فان الامثلة السالبة توضح كيف ان هذه الاشياء لا توضح 
المفهوم» وبالتالي تتشكل حدود المفهوم» انظر الى القائمة السلبية: 


1- كرسي (اسم عام لشيء) 5- ولد (اسم عام شخص) 
2- یرکض (فعل) 6- قرية (اسم عام لكان) 
3- فوق (ظرف مکان) 7- ثقیل (صغه) 

4 و (حرف عطف) 


ان صور المثال السالب توضح التمييز بين الاسم العلم وغيره من اجزاء الكلام. وعندما تستخدم الامثلة السالبة 
والامثلة الموجبةء فإن المتعلم يستطيع ان يشكل صورة كاملة للمفهوم» ولن يضطرب فهمه للمفاهيم المرتبطة بالمفهوم الذي 
تم تعلمە. 
ومن أجل توضيح عملية اختيار الامظة. خذ مثلاً مفهوم المال لدى معلم الاقتصادء اذ ينبغي على المعلم ان لا يقتصر في 
امثته على الاموال الورق والمعدنية مثل: الدينارء والقرش» والعشرة قروش. 
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تموذج التمثيلات المعرفية لبروتر 

فإذا أراد المعلم أن يوصل مفهوم امال الى طلبته متضمناً اي شيء على وجه العموم «يقبلها على انها واسطة للتبادلء 
ومقياس للقيمة او وسيلة للدفع (546:م ,1971 ,إعاءاء۷) لذلك ينبغي عليه أن يضمن امثلته اشياء أخرى مثل: القخارء 
واصداف السمك والقرو. الامثلة الموجبة "للح" في العصور الروماية القديمةء والامثة السالبة املح" في العصور 
الرومانية القديمة. والامثة السالبة. "املح" في القرن المشرين في الولايات المتحدة. حتى يصل الاطفال الى ان المال 
والفلوس مفهوم نسبي يعتمد على التثقافة والزمن الذين يستخدم فيها. 

ومن الامثلة السالبة الأخرى التي تعمل على تمييز الال عن اي مفاهيم اخرى ذات علاقة يمكن ان نذكر "البيت' او 
"السيارة" للتأكد من ان الطالب لا يعتبر مفهوم المال مرادفاً لقيمة الاشياء. كما أن التمساح, او المقعد لا يعتبر مثلاً سلبياً 
جيداً لأن هذه الأشياء لا تتعلق اطلاقاً بامفهوم وسوف لن تساعده على التمييز بينه وبين غيره من المفاهيم ذات العلاقة. 
والتي يمكن ان تكون مشوشة للمفهوم الذي تم تعليمه. 

وهناك اعتبار آخر ينبغي ان يكون في الحسبان لدى المعلم عند تقريره عدد الامثلة الضروريةلتعليم المفهوم. ان هذه 
القضية قضية مرتبطة بحكمة المعلم. ولكن ينبغي أن تتوافر امثلة ايجابية كافية لتزويد الطلبة بمفهوم كامل ودقيق؛ وامظة 
سلبية كافية لتمييز المفهوم عن اي مفهوم اخر ذي علاقة بذلك المفهوم. 

إن المفهوم الاكثر تعقيداء والاكثر اختلافا يتطلب مفاهيم اكثر من حيث المدد. وعلى سبيل المثال فان مفهوم الثدبيات 
هو مفهوم معقد عموماًء واكثر اختلافا عن مفهوم الكلب» وبالتالي فان هدد الامثة ينبغي ان يكون اكثر بكثير لتعليمه من 
الامثلة الضرورية التي يحتاجها تعليم مفهوم اكثر بساطة. 

ولذلك فإنه في عملية اختيار الامثظة, يحتاج المعلم ان يضع في اعتباره الخصائص المرتبطة بالمقهوم الذي يراد تعليمه 
والعناصر المختلفة ضمن ذلك الصنف. ان القيام بذلك الاجراء يزيد من احتمالية تعلم المفهوم لدى الطلبة بدقة وبالشكل 
التام. 

اما فيما يتعلق بالامثلة الصعبة من المفاهيم والتي لا تقدم فائدة في استنخدام الامثلة فيها - حيث أنه يتعذر احياناً 
وصفها على صورة امظة او تصنيفها - فان البعض يرى انه لا بد من حفظ وتسميع تعريفهاء ويقترح» ايجن وكوشك. 
وھاردڙء )149:ص ,1979 )E gen, Kauchak and Harder,‏ استخدام قصص مصغرة لتوضيح ذلك المفهوم. 

ويقدم الملفون مثالاً على تعلم مفهوم "الصراع الداخلي حيث ان هذا المفهوم لا يتم تعلمه باستخدام الامثة المنتمية 
(الموجبة)ء وان يميز عن غيره عن طريق الامظة غير المنتمية (السالبة). فيرون ان استخدام قصص مصفغرة يمكن ان يسهم 
في تعلم ذلك. 


ويمكن التمثيل بقصة مصغرة لتوضيح مفهوم "الصراع الداخلي" كالتالي: 


«يحلم الطفل بااته ذاهب في رحلة الى العقبة. واصبح الحلم حقيقة حينما جاء والد الطفل وسأله ما اذا كان يريد الذهاب معه الى 

العقبة. وقد صادف ان يكون يوم السبت هو اول أيام الامتحانات» وهو لم يكن يستعد لذلك اثناء ايام الدراسة العادية.». 

ان هذه القصة تقدم مثالاً على توضيح مفهوم معقد باستخدام نموذج تحصيل المفهوم. 

مثال لأطفال الروضة: 

ضم الشكل رقم (27) ثلاث فقرات تهدف الى قياس فهم الاطفال لمفهوم "بين" . حدد افضل بديل اشرح لماذا تمتبر ذلك 
افضل حل واطاب الى الطفل ان يشير امام المعلم الى البديل الذي يمثل ذلك الحل الأفضل: 
(3) حدد أفضل تفريف لمفهوم (بين): (على المعلم قراءته) 
آ- ان مفهوم (بين) هو مركز نسبي الذي ويوجد للاطفال فيه الشيء في مکان بين اٿين او اکثر. 
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الفصل السادس 
ب- ان مفهوم (بين) هو مركز نسبي في المکان الذي يوضع فيه شيء قريب من شيء ٿان وثالث. 
ج- ان مهوم (بين) هو مركز نسبي في المكان الذي يوجد فيه الشيء مع أشياء أخرى بجانب الشيء الأصلي. 
د- ان مفهوم (بين) هو مركز نسبي في المكان الذي يوجد فيه شيئان محيطان بالشيء الآخر من الجهة المقابلة. 
شكل (27) أشر الى آي من الحالات الاريع تقع فيها الطابة بين المضريين: 

1- ف 

= د“ 
(2) لون باللون الاحمر الشيء الذي يقع بين اشياء 

آ- ب 

E 

Goals and Assumptions :تlضإ|رتفالا|و الأهداف‎ 

بدا برونرء وجودناو. واوستن کتاباتهم عن التفکیر P:2(‏ ,1977 ,1ای۸ )Bruner, Good n 0W, a4‏ بالتاکید علی آن 
البيئة متغيرةء وأن الناس قادرون على تمييز الأشياء والادوات» واستعمالاتها التي اعدت لزيادة مقدرتنا على تحديد 
الفروق بين الاشياء. وحتى تكون لدينا القدرة على الاستجابة تجاه ما نواجه بطريقة فريدة. وحتى تتكيف مع البيئةء فاننا 
نقوم بعمليات تصنيف» وهي تعني تحديد الاشياء المختلفةء والاستجابة لها بتحديد درجة ارتباطها وليس عدم تميزها. 
وبکلمات آخری» فانتا نخترع تصنيقات ونشكل مفاهيم )2:ص ,1977 (Bruner, Goodnow, and Austin,‏ . 

أن هذه التصنيقات تجعاتا نضع الأشياء معاً في مجموعة بينها فروق حقيقيةء ولكن يمكن تصنيفها مع بعضها البعض 
على اساس آتها تضم سمات عامة. ان عملية التصنيف هذه تجعلنا قادرين على الحد من التعقيد في البيئة. اي ان تصبح 
عملية ادراك عناصر البيئة سهلةء حيث انه ليس من الواجب علينا ان تستجيب لكل مثيرء كما انها لو كانت مختلفة 
بالكامل. ولها اسم مميز بها. ان كل سيارة لا تتطلب ان يكون لها اسم مختلفٌ حتى نعتقد انها سيارة. وبالمثل» فإن 
التصنيف يساعدنا على تقليل الضرورة لتعليم شيء جديد لادراك ذلك المصنف. وطالما ان الشيء او الحدث يظهر 
الخصائص المحددة للصنف» فإن ذلك لا يتطلب منا ان نعيد التعلم في كل شيء نواجهه. 

وأخيراًء فان معرفة المفهوم مسبقاًء تساعدنا على التوقع والتخطيط للأنشطة المستقبلية. فعلى سبيل المثال اذا كنا 
نمرف مفاهيم الخيانة, او "الاخلاص" فإنتا تمرف أن الشخص الي سنقابله هو شخص معروف بأنه خائن او مخلص» 
وبالتالي فإننا نستطيع ان نوجه سلوكنا وتوقماتنا طبقاً لذلك. 

إن برونر وزملاءه درسوا عملية التفكير وسموها التصنيف. وافترضوا ان التصتيف "عملية يمارسها الطفل في ما 
يواجهه من عتاصر وآشياءء ويفترض ان هذه العملية عملية يهدف منها الطفل تنظيم العناصر بطريقة يسهل ادراكها 
واكتسابها على صورة فئات وتصنيفات. وبالنسبة للتصنيف قان الفرد الذي ينمو في مجتمع او ثقافة ما هو فرد اجتماعي 
تم تعليمه وآصبح يستخدم العادات التي تعكس الثقافة التي نما فيها". 

ومهما اختلفت الثقافات فانها نتاج نقس النوع من عمليات التفكيرء كما وان اساليب اكتساب اي مفهوم هي اصلاً 
متشابهة. 
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(27) اشر الى اي من الحالات الأربع تقع فيها الطابة بين المضربين 
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Theory of Concep|s :pıھ|فk|‎ aıرظن‎ 

نستخدم عادة مصطلحات مثل: ملامح اساسية او معيارية» وصفات لتصنيف نشاطات وتحصيل المفهوم» واعتماداً على 
اعمال برونر فإن كل مصطاح له معنى خاص ووظيفة في كل صور التعلم المغاهيمي» وخاصة تحصيل المفهوم؛ ويرى برونر 
ان لكل مفهوم خمسة مكونات» وهي: 
1- الاسم. 
2- الامثلة (المنتمية وغير المنتمية). 
3- الخواص (اساسية وغير اساسية). 
4 قيم الخاصية. 
5- القاعدة. 

إن فهم المفهوم يعني معرفة كل عناصره. 
| العنصرا الاول: الاسم 

مصطلح يعطي لصنف مثل: فواکهء کلب» قدم» وصف» حیث ان هذه الاسماء كلها تصنیف لخبرات» اشياء. اشكال» او 
عمليات. كذلك فإن هذه المصطلحات تتجمع عادة معاً في تصنيق واحد ريما يختلف من واحد لآخر في احد الاعتبارات 
(الكلاب مثلاً منقوعة بشكل كبير) ولكن الصقات والملامح العامة جملتتا نشير اليها بتفس العام. 

إتنا نعلم الطلبة عادة الأفكار التي يعرفونها بالبديهة دون ان يعرفوا اسما لها. ثلا يضع الاطفال صور القواكه معاً 
دون معرفة السيب في انها كلها يمكن أكلها. وهم يستعملون الخصائص لوصف المفهوم بدلاً من أسمه او ما يطلق عليه. 
فاذا كان الأطقال يعرفون المفهوم فإنهم يستطيعون تعلمهء وتصبح تعبيراتهم اللفظية .عنه اكثر دقة. 
الحنصرالثاني: الامتلة | 
اذا ما وضعت امظة مثل: تفاحء اجاص,. وبرتقال وكان يراد تعلم مفهوم التفاح, فإن آنواع التفاح اذا ما وضعت في صف 
فإنها تشكل أمثلة موجبة بينما يمثل الاجاص, والبرتقال أمثلة سلبيةء ان جزءاً من معرفة المفهوم هو تمييز الامظة الموجبة 
للمفهوم» ويميز المفاهيم ذات العلاقة القريبة التي تمثل الامظة السالبة. 
العتصران الثالث والرايع: الخواص وقيم الخوlاص: attributes and Attrib te Value‏ 
تمثل الخواص العامة الملامح او الخصائص التي تجعانا نضع الامثل (في نفس التصنيفء» فالبنسبة لمثال الفواكه» فإن 
الخواص الرئيسية هي (صلابتها). ذات انوية مذاقها (حلوة او مرة) صالحة للأكل او غير صالحةء واحيانا فإن جزءً من 
معرفة المفهوم هو تمييز الصفات الرئيسية من الصفات غير الرئيسية. 

ان تحديد llفaqم (Conceptualizing)‏ يمكن ان يكون اسهل اذا كانت الاشياء والاحداث اكثر معيارية. فمثلاً تختلف 
الاشجار في الحجم؛ والمحيط والكثافة. ويختلف لون التفاح البلدي عن التفاح الاخضر, والاحمر والأصفر» وضمن هذه 
الانواع ذات الألوان المختلفة والخليط منها يقبل ويصنف على انه تفاح. 

وعندما نتحدث عن اي مدى معطى لليعد يعتبر ممثلا لمدى القيمة. فمثلاً اللون الارجواني لاان يقبل كمدى قيمي للون 
التفاح فاذا لاحظنا شيئاً مستديراء ارجوانياًء فإننا نعرف انه ليس تفاحاًء وبامثل. فإن هناك تنوعاً في المدى في شكل 
التفاح. وكما هو معروف» فان هناك بعض المفاهيم لا تتضمن خواصها قيماً ذات مدى. فمثلاًء في حالة مفهوم المسجل 
القديم الدائري (الفونغراف)» فان خاصية الشكل ليس فيها مدى تتراوح ضمنه» لان المسجل دائري بالضبط. 
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نموذج التمثيلات المعرفية لبروذر 


| العتصر الخامس: القانون (عاRu)‏ 

هو تعريف او جملة خبرية تحدد الخواص الرئيسية للمفهوم. فعلى سبيل المثالء نقول ان المثلث شكل مغلق بثلاثة ابعاد. 
ان قانون مفهوم الطهي هو انه شيء يمكن اكله: مادة نيئة تجمع وتتغير بقعل الحرارة والبرودةء ويتطور القانون عادة في 
تهاية عملية اكتساب المفهوم. ويستخدم المعلم غالباً هذا الأسلوب كأداة يقوم فيها الطلاب بتلخيص ما يتم الوصول اليه 
من خواص اثناء بحٹهم. 

ان نص القانون الصحيح يعكس الاستخدام الصحيح للعناصر الاخرى للمقهوم: الأمظة السالبة والامثة الموجبة 
والخواص الاساسية وغير الاساسية. ويمكس القانون بوضوح طبيعة المفهوم» وذلك بالاشارة الى الخواص الرئيسية. 

Analuzing Thinking Strategies for Attaining Concept :pagفll‎ بlıتS¥ تحلیل استراتیجیات التفکكير‎ 

بالاضافة الى اكتساب مفهوم محدد فإن هناك هدفاً آخرء وهو ان يتعرف الطلبة على عملية تحديد المفهوم نقسهء 
ويتضمن ذلك فهم العلاقة بين الامثلة التي تتضمنها المعلومات» والخواص. والمفاهيم وانماط التفكير المستخدمة لتحصيل 
المفهوم. 

وقد استخدم برونر مصطلح استراتيجية ليشير الى توالي القرارات التي يتخذها الناس عندما يطبقون كل مثال على 
مفهوم» ووجد الباحثون انتظاماً في العمليات التي يجريها الناس لاكتساب المفهوم. ان استراتيجيات التفكير ليست دائماً 
مما يمكن ادراكه بوعي لدى الفرد الذي يستعمل هذه الاستراتيجيات, كما انها ليست ثابتة. 

كما اننا كأفراد نستخدم استراتيجيات مختلفةء للاشكال المختلفة من المفاهيم, والانواع المختلفة من المواد التعليمية 
والمعلومات. فالاستراتيجيات التي يستخدمها الناس ليست ثابتة بل تتناوب مع طبيعة المفهوم الذي يراد اكتسابه ومع نتائج 
السلوك. وانواع الضغوط الموجودة في الموقف. 

والشيء الذي يعتبر اكثر ابداعاً في سلوك اكتساب المفهوم هو نمطية القرارات التي تعكس حقيقة متطابات الموقف 
الذي يجد الفرد نفسه فيه (55:م ,1977 .1ة راع ,اB«۴)‏ ان الاستراتيجية المثالية هي تلك الاستراتيجية الاكثر فاعلية 
في اكتساب المفهوم» ولكن بأقل كمية من الجهد المعرفي الناتج من حشو الذاكرةء والغموض... الخ. 

ولكل مهمة اكتساب مفهوم» هناك استراتيجية مثالية يمكن بناؤهاء خاصة انه باتباعها يمكن للفرد أن يكتسب المفهوم 
بأقل جهد وبدون ان يتضمن ذلك اي جهد معرفي يواجهه الفرد وهو قي طريقه للحل» وهتاك حقيقة استراتيجيات 
توفيقية تخدم هدف الاقتصاد المعرفي )gnitive, Parsimony)‏ وهدف الحل السريع. 

ومن أجل تحديد الاستراتيجيات التي يستخدمها الناس في اكتساب المفهوم فقد ميز برونر ورفاقه ,.لة .اء ,إ«»8) 
(1977 بين ظرفين من ظروف التعلم. هما: عملية الاختيار وعملية الاستقبال. في عملية الاختيارء فان الامظة لا تصنف 
بنعم أو لاء لان الفرد ينظر الى صف من الامثلة غير مصنفةء فيقوم باخيار احدها ويتقصى فيما اذا كانت امثلة منتمية 
موجباً او منتمية سلباًء كما هي الحال في القصة المصغرة التي تم عرضها في اول الفصل. 

اما في المدرسةء فإن اساليب التعليم الأكثر شيوعاًء هي اساليب الاستقبال. وكذلك في الحياة الحقيقيةء فإن المعلومات 
التي ينبغي علينا ان نعتمد عليها في بناء المفهوم» ليست منظمة او مصنفة كما هي في عملية اكتساب المفهوم المرتبة 
ترتیباً دقیقاً . 

لذلك فإن الطلبة بحاجة ان يتعلموا كيف يصنفون المعلومات في العالم الحقيقي» حتى ينجحوا في تصنيف المعلومات 
في ظروف واقعية. 
اختیار استراتيجيات |لتفكيı Selection Thinking Strategies‏ 

ان نمط الظرف التدريسي (الاختيار» والاستقبال) يؤثر على استراتيجية التفكير المحددة التي يستخدمها الطالب. وقد 
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الفصل السادس 
حدد برونر ورفاقه ست استراتيجيات: اربع استراتيجيات تستخدم في عملية الاختبارء واثنتان تستخدمان في عملية 
الاستقبال: 
اما الاستراتيجيات الاربع في عملية الاختيارء فهي: 
Simultaneous Scanning jaljتll‎ kl -1‏ 
2- اج kllتlaةقq Successive Scanning‏ 
3- التركjı‏ |alakظJ Conservative Focusing‏ 
4 التركيز اNراھj Focus Gambling*‏ 
ان الفروق بين هذه الاستراتيجيات الاربع تكمن في: 
1- استخدام اما الخواص ءع۲لاطن۲٤؟۸‏ او فرضيات المفهوم كأساس للبحث. 
2- عدد الخواص او الفرضيات التي يتم اعتبارها في نفس الوقت. 
فعلى سبيل المثال, افترض ان الباحث يستخدم استراتيجية المسح المتزامن هي القائمة التالية,1977 (Bune, e.21,‏ 
.p:126‏ 
Fat (yes)‏ 
Fate (No)‏ 
Mat (yes)‏ 
ويمكن توضيح استراتيجية البحث في اكتساب المفهوم كالتالي: 


جدول رقم (28) استراتیجیات البحث 


متعدد التركيز المحافظ المسح المتزامن 
واحدة في المرة التركيز المراهن المسح المتعاقب 
مثال آخر: 
)نaم(: Mate‏ 
Rat :(Y)‏ 
Rate :(Y)‏ 


ينظر المعلم الى المثال الاول ويقكر: «يمكن ان يكون المقهوم قائماً على اعتبار صوت (41) او الكلمات التي تتكون من 
الاحرف الثلاةء او الصفات». اذا استخدم الباحث استراتيجية البحث المتعاقب (ع«نصصده؟ )Sueceie‏ فى المثال 
الحالي» فإنه سيجرب احد المفاهیم هذه مٹل: کلمات (۴۵) او اته سیتقصی فیما اذا کانت ۴۵۵) نعم) او كانت (Fate)‏ نعم 
(تذكر انه في ظروف الاختيارء لا تصنف الامثلة وفق نعم او لاء حيث يختار كلمة ويبدآون يتقصون فيما اذا كانت نعم أو 
۷) فاذا ما وجد الطلاب ان كلمة (۴۵) كانت لا فإنها سوف لا تعطيه اى معلومات عن الكلمات المكونة من ثلاثة احرف 
وبذلك فإنه لم يتم اختيار المثال لاختبار المفهوم. ٠‏ 

حيث ان الباحث يختبر الخواص الفردية للمفهوم مثل الحرف (۴) او الحرف (4) ثم بالتالي الحرف (۳). ان التركيز 
المراهن يستخدم المثال الموجب كمركز ويغير اكثر من خاصية في المرة الواحدة. ان المركز المحافظ يجد المثال الموجب 
ويختار الأمظة التي تغير خصيصة واحدة في نفس الوقت. 
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نموذج التمثيلات المعرفية لبروتر 

Reception Thinking Strategies يلlبãaتسالا استراتيجية التفكير‎ 

ان استراتيجيات الاستقبال هي استراتيجيات كلية (مماثلة للتركيز) وجزئية (مماثلة للمسح) والاستراتيجية الكلية 
تأخذ المثال الايجابي الأول للمفهوم ومقارنة الخواص في المثال الاول لهذه الامظة اللامعة ومعدلة للفرضيات تبعاً لذلك. 
في المثال الاول يصبح المفهوم فرضية. والقرارات الاخرى التالية تعتمد على خاصة التشابه والفروق بين المثال الاول 
والمثال التالي. 

وفي الاستراتيجية الجزئية (المسح الجزئي). يتم اختبار الفرضية بناء على جزء من المثال الاول. وفي المثال الاولء فإن 
الفرضية المبدئية يمكن ان يكون فيها الحرف (4). واذا لم تثبت الفرضية المبدئيةء فان الجزء يشير الى كل الامثة ويغير 
الفرضية. 

وجد برونر ورفاقه ان معظم الناس كليون في ظروف الاستقبال عند بداية دخولهم الى المشكلة. 

ان الكليين يميلون الى ان يتابعوا بالتركيز (باستخدام الخصائص) بينما يميل الجزئيون الى ان يتابعوا بالمسح 
(باستخدام الفرضية) الذي يتطلب اجراء معرفياً اكثرء لان على من يقوم بالمسح ان يتبع آثر كثير من المعلومات» لان 
الاستراتيجية الكلية تعتبر كاستراتيجية اختيار مثالية: تلك التي تقلل التوتر وتزيد من الاداء. 

ويمكن تحديد مراحل النموذج الاستقبالي ([ءفN0‏ ۸٠نامع٠ء۴)‏ كاستراتيجية لتعلم المفهوم بما يلي: 
|- مرحلة عرض البيانات امام المتعلم» وتحديد المفهوم المستهدف» ويمكن تقسيم هذه المرحلة إلى الاجراءات التالية: 

(1) يعرض المعلم امثلة مصنفة الى موجبة وسالبة. 

الموجبة يشار اليها بنعمء والسالبة يشار اليها بلا 

(2) يقارن الطلبة الامظة السالبة بالامثظلة الموجبة. 

(3) يعطي الطلبة فرضية اسم المفهوم ويقومون بتجريبها واختبارها. 

(4) يصوغ الطلبة تعريفاً بناء على السمات الرئيسية التي تم ذكرها. 
2- مرحلة اختبار تحقيق المفهوم: ويمكن تحقيق ذلك عن طريق الاجراءات التالية: 

(1) يعطي الطلاب المزيد من الامظة الاضافية غير المصنفة. 

(2) يؤكد المعلم الفرضية التي يعطيها الطلاب واسم المفهوم. ويعيد صياغة التعريف في ضوء السمات الرئيسية. 

(3) يعطي الطلبة أمثلة جديدة منتمية وغير منتمية. 
3- مرحلة تحليل استراتيجية التفكير التي تم بواسطتها تحقيق المفهوم المراد اكتسابه . ويتم تحقيق ذلك عن طريق الاجراءات التالية: 

(1) يطرح الطلبة أفكاراً معينة. 

(2) يناقش الطابة دور الفرضية والسمات او الصفات. 

(3) يناقش الطلبة اتواع الفرضيات وعددها. 
نموذج تعليم التفكير: Model of Teaching Thinking‏ 

ان اول مفهوم في نموذج تعليم التفكير في استراتيجية اكتساب المفهوم هو إكساب المفهوم وفق ظروف الاستقبال -8) 
(«0تامع والمرحلة الثانية للنموذج هي لعبة اكتساب المفهوم تحت ظروف الاختيار («٥اءء1ء8)‏ والمرحلة الثالثة هي تحليل 
المفاهيم ضمن المعلومات غير امنظمة (Unorganized Data)‏ . 
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الفصل السادس 

ان النموذج الاستقبالي اكثر ما يكون مباشراً في تعليم الطلبة عناصر المفهوم واستخدامه في اكتساب المفهوم ويسمح 
نموذج الاختيار للطلبة ان يطبقوا معرفتهم في انشطة تحديد المفهوم بطريقة اكثر حيويةء وذلك باستخدام مبادرتهم 
وضبطهم والمرحلة الثالثة في هذا النموذج تنقل نظرية المفهوم ونشاطات الاكتساب الى مواقف الحياة الحقيقية 
باستخدام المعلومات غير المنظمة. 

Phases and Activities of The Reception Model :Jlqaتسل|‎ agai أوجه ونشاطات‎ 

مراحل اكتساب المفهوم وفق نموذج الاستقبال (34:ص ,1986 (Joyce and Weil,‏ 

جدول رقم (29) 


المرحلة الثانية: 

اختبار اكتساب المفهوم 

- يحدد الطلبة الامظة الاضافية غير المصنة 
إما بتعم. او لاء 

- يثبت المعلم الفرضية. الاسماء الفاهيم 


المرحلة الأولى: 
تقديم المعلومات وتحديد المفهوم 
- يمرض المعلم الامثة المصنفة 


- يقارن الطلاب الخصائص في 

الامثلة الموجبة والسالبة ٠‏ 
- يولد ويختبر الطلاب الفرضية 
- يصوغ الطلبة تعريفاً بتاء على 
الخصائص الأولية 


- ويعيد التعريف بناء على الخصاثص الاساسية 
- يولد الطلبة الامثظة 


المرحلة الثالثة: 
تحليل استراتيجية التفكير 
- يصف الطلاب الافكار 
يناقش الطلاب دور الفرضية والخصائص 
- يتاقش الطلاب نوع وعدد الفرضيات 
النموذج الانتقائي: (Selection Model)‏ 
تتضمن استراتيجية وطق هذا النموذجء ان الطابة والمعلم يعطون امثلة متعددة دون ان تصتف على انها امثلة موجبة 
(منتمية) او انها امثلة سالبة (غير منتمية). وتعتبر هذه الاستراتيجية اكثر صعوبةء اذ انه لا يتم فيها توجيه انتباه وتفكير 
الطالب الى جهة محددةء لأن ذلك يستدعي من الطالب ان يقوم بتوليد اسئلة على امثة من عنده يصل الى تحديد المفهوم 
واکتسابه. 
ویعنی الطلبة في هذه الاستراتيجية بتسلسل الأمظةء وذلك عن طريق انتقادهم للأمثة التي ينوون الاستفسار او 
التقصي عنهاء وتظهر في هذه الاستراتيجية مسؤولية تحقيق المفهوم واكتسابه, وتتبع صفاته لدى الطلاب. 
مراحل تعليم التفكير عن طريق استخدام التموذج الانتقائي: 
ويمكن تحقيق تعليم التفكير لدى الاطفال باستخدام هذا النموذج عن طريق استخدام المراحل التاليةء وهي: 
1- عرض البيانات وتحديد الصفات. ويتم ذلك عن طريق الاجراءت التالية: 
آ- يعرض المعلم أمثلة موجبة وأمثظة سالبة دون ان يقدم الطالب اجابة نعم او لا. 
ب- يستوضح الطالب الامثلة التي يعرضها الطلبة الآخرون والتي يعرضها هو نفسه فيما اذا كانت ايجابية ام سلبية. 
ج- يخمن الطلبة المفهوم: يجربون ويختبرون صحته. 
2- اختبار تحقيق المفهوم او الوصول اليهء ويتم ذلك عن طريق الاجراءا التالية: 
أ- يعطي الطلبة المزيد من الامظة غير المحددة. 
ب- يعطي الطابة امثظة من خبراتهم . 
ج يثبت المعلم فرضية ويسمي المفهوم» ويعيد تعريف المفهوم اعتماداً على سماته الرئيسية. 
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نموذج التمثيلات المعرفية لبرونر 
3- تحليل استراتيجية التفكير, (1986 ۷6k,‏ 4ة عءره[) ويمكن تحقيق ذلك عن طريق الاجراءات التالية: 
أ- يصف الطلبة الافكار التي تم عرضها. 
ب- يناقش الطلبة دور الفرضية والصفات التي تم عرضها. 
ج- يناقش الطلبة نوع الفرضيات المطروحة وعددهاء وتكون الفرضيات المطروحة عادة تخمينات ذكية. 
نموذج الانتقاء في |Sتlnب‏ |kفpg: Selection Model of Concept Attainment‏ 
ويمكن توضيح هذا النموذج في الجدول رقم (30) (34:صم ,1986 (Jotce and Weil,‏ 


جدول رقم (30) المراحل في نموذج الاختيار في استراتيجية اكتساب المفهوم 


المرحلة الأولى: 
عرض المعلومات وتحديد الخصائص 
© يىرض المعلم الامظة غير المصنفة 
© يتقصى الطلبة أيا من الأمثلة بما 
في ذلك امثلتهم امثلة موجبة 
يولد ويختبر الطلبة الفرضيات 


المرحلة الثانية: 
اختبار اكتساب المفهوم 
© يحدد الطلبة امثظة اضافية غير مصنة 
يولد الطابة الامثلة 


يثبت المعلم الفرضيات, الاسماء والمفاهيم. 
ويعيد صياغة التعريف اعتماداً على 
الخصاثص الرئيسية 

المرحاة الثالثة: 

تحليل استراتيجية التفكير 

© يصف الطلية الافكار 

# يناقش الطلبة دور الفرضية والخصائص 

8 يناقش الطلبة نوع وعدد الفرضيات 


تموذج المواد غير |kتزظa: Unorganized Materials Model‏ 
المراحل التالية: 
1- مرحلة تحديد المقهوم وتتضمن هذه المرحلة الاجراءات التالية: 
أ- تحديد المفهوم وتمييزه عن غيره. 
ب- تحديد الاوصاف المستخدمة وابرازها. 
2- مرحلة تقويم المفهوم وتتضمن هذه المرحلة الاجراءات التالية: 
أ- مناقشة مدى دقة الصفات وملاءمتها. 
ب- مقارنة الامظة بأمثلة من النصوص التي استخدم فيها نفس المفهوم. 
ويمكن توضيح نموذج المواد غير المنظمة في الجدول رقم (31) 
جدول رقم (31) مراحل نموذج المواد غير المنظمة 


المرحلة الأولى: المرحلة الثانية: 
وصف المفهوم كما هو مستعمل تقييم المفهوم 
© موقع وتصنيف المفهوم © مناقشة ملاءمة المغاهيم التي تم استخدامها 


تحديد الخصائص التي استخدمت مقارنة الامظة مع المعلومات الاخرى التي استخدمت نفس المفهوم 
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ان ما تم عرضه في نماذج تعليم اكتساب المفهوم هي: 

The Reception Mode! Jlaaul| igi -1 

The Selection Model «lazi نموذج‎ -2 

3- نموذج لواد غير lئüظnة The Unorganized Materials Mode!‏ 
تشكل هذه النماذج سلسلة متصلة من التدريس المباشر تحت ظروف منظمة يقوم بضبطها المعلم. وتطبق في مواقف 

طبيعية: 

۵ تستخدم هذه لدی کل الطلبة من كل الأعمار. 

٠‏ كما وتستخدم لدى الأطفال في الروضة. 

ينبغي ان تستخدم مفاهيم بسيطة للأطفال وان يكون الدرس قصيراً ويعتمد كثيراً على توجيه المعلم. 

٠‏ يتضمن الموقف التعليمي مواد حسية. 

ه ان مرحلة تحليل التفكير المتمثلة في الاستراتيجية التالية غير ممكنة لدى الأطفال. 

ه أذا ما استخدم هذا النموذج في التربية المبكرة, فانه ينبغي ان تكون المواد المستخدمة من النوع المألوف لدى الأطفالء 
وتتطلب تحويلاً حتى تصبح امثلة مناسبة لهم وذلك استخدام الاشياء المتوافرة في الفوف مثل اللوحات والصور 
والاشكال المختلفة. 

٠‏ اذا ما استخدم هذا النموذج على اطفال الصف الثاني الابتدائيء فانه ينيغي استخدام استراتيجيتي الاختبار والمواد 
غير المنظمةء وآن يكون النموذج الذي يقدم ليس بطريقة ثابتة ورسمية . 

٠‏ على المعلم ان يضمن توافر الاستراتيجيات ضمن تدريسه بطريقة طبيعية. 

ه ان نموذج اكتساب المفهوم يعتبر اداة جيدة في تقييم ما اذا كانت المفاهيم التي عرضها المعلم قد تم فهمهاء وتقيس مدى 
تعمق الطلبة في فهمهم وتعلمهم للمفهوم. 

٠‏ يزود هذا النموذج الطلبة بمجالات واسعة لاكتساب المفاهيم» ويثير لديهم دافع الاستقصاء. 

ه يثير انتباه الطلبة الى تساؤلات وبحث مواضيع ومجالات أخرىء ومفاهيم متناقضةء ومتعارضة والبحث عن مدلولاتهاء 
مما یزید من معرفته وفهمه. 
الآثار التدريسية والتريوية Instructional and Narturant Effects‏ 
ويمكن توضيح هذه الآثار عن طريق عرض الشكل رقم (32). 

التفكير|ا'ٺستکشaAlي« Discovery Thinking‏ 
يعتقد برونر ان على المعلمين ان يزودوا طلبتهم بالمواقف المشكلة التي تثيرهم ليختبروا بأنفسهم تركيب وبنية الموضوع 

الدراسي. ويتكون التركيب او البناء ۴٣٠اءنا؟S‏ من الافكار الرئيسية.ء والعلاقات» او المواضيع الدراسية؛ والتي تشكل 

المعلومات الاساسية. ان الحقائق المحددة والتفاصيل لا تمتبر جزءاً من البناء الاساسيء» فاذا كان الطالب يفهم حقيقة 

التركيب او البناء الاساسي فان عليه ان يكون قادراً على تذكر كثير من هذه الحقائق او التفاصيل. 
ولذلك يفترض برونر ان التعلم الصفي ينبغي ان يحدث بالطريقة الاستقرائية. متنقلاً من الأمظة المحددة التي يقدمها 

المعلم الى التعميمات عن بنية الموضوع الدراسي والتي يتم اكتشافها عادة من قبل الطلبة (1990 ,اه اهم .)W‏ 
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نموذج التمثيلات العرفية لبروتر 
ان الموضوع الرئيسي للموضوع يتشكل من المفاهيمء ولكن هذه المفاهيم ينبغي ان يتم ربطها معاأًء قعلى سبيل الثال يمكن 
ان تتعلم الكلمات التالية: 
شكل رباعي Qudrilaeral‏ 
الشکل Closed Figure Jll‏ 
بسیط عامصSi‏ 


Plane مستو‎ 


شكل رقم (32) الآثار التدريسية والتريوية لنموذج اكتساب المفهوم 


pe EE]‏ التسامح مح الفحوص 
المنطقي في التواصل (ولكن مع تقدير المنطق) 


(Joyce and Weil, 1986, p:39) 

قائمة الزاوية htعri and‏ 

equ 1ata متساوي الاضلاع‎ 

مختلف الاضلاع عدعاaءء‏ 

مثلث متساوي الساقين sعاءیهو[‏ 

مثلٹ اع ta٥‏ 

ويمعرفة هذه المصطلحات فإن الطالب يكون في طريق فهم احدى الملامح الهندسية. ولكن السؤال الآن هو: كيف يمكن 
أن ترتبط هذه المصطلحات مع بعضها البعمض؟. 

اذا استطاع الطالب ان يضع هذه المصطلحات في نظام تسجيلي (صعاءلإ؟S‏ ع«نفه)) فإنه يستطيع الوصول الى فهم 
افضل للبتاء الاساسي بجزء من المعلومات الهندسيةء وفي قمة النظام التسجيلي يثبت المفهوم الاكثر عموميةء وهو 
مصطلحات الاستواء» والبسيط, والشكل المغلق. والمفاهيم الاكثر تحديدا تقع تحت المفاهيم الاكثر عمومية كما هي في 
الشكل رقم (33). 

ويرى برونر في كتابه "نحو نظرية في التدريس': "اتنا ندرس موضوعا وليس هدفنا انتاج مكتبات صغيرة حسية في 
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الفصل السادس 

الموضوع؛ وبدلاً من ذلك فإننا نهدف الى التخطيط للحصول على طلبة مفكرين.. بأنفسهم» يتسنى لهم ان يفكروا 

بالقضايا كما يفكر بها المؤرخونء لكي تأخذ دورها كعملية للحصول على المعرفة. المعرفة عملية ولیست نتاجاً" ,اص8 

. 1966m )72:ص‎ 

لذلك يقترح برونر ان على الطلبة ان يتعلموا عن طريق نشاطهم» وذلك باندماجهم وتفاعلهم مع المفهوم او المبدآً. 

ولذلك ينبغي ان يشجهوا لكي تكون لديهم خبرة لاجراء التجارب التي تسمح لهم باكتشاف المبادئ بأنفسهم . 
ويعتبر تعلم الاكتشاف احد المواضع الهامة, وله أهمية كبيرة في تعلم التفكير لدى الاطفالل. ويعتبر التعلم بالاكتشاف 

هاماً نظراً لما يلي: 

1- انه يثير حب الاستطلاع لدى الأطفال في اختبار واكتشاف ما يحيطهم من عناصر بيئة. 

2- يشير دافعية الطلبة لان يبحثوا حتى يجدوا اجابات عن اسئلة تعرض لهم سواء كانت مصادرها داخلية ويكون الهدف 
هو ايجاد الحل ذاتياً. او مصادرها خارجية تعرض لهم في مواقف تعلميةء ويكون بذلك مدفوعاً بهدف ايجاد الحل. او 
ايجاد شيء جديد يتعلق بالمشكلة المطروحة. 

3- ان هذا الاتجاه يسهم في تعلم التفكير المستقل وتعلم مهارات حل المشكلة بطريقة مستقلة, وربما يجبر الطلبة ايضاً 
على معالجة واستخدام المعلومات وتمثلهاء وليس حفظها او تكرارها (202:م ,1986 ,«۷ه81). 

شكل رقم (33) يمثل نظام التسجيل للمثلشان 


مسطح» بسیط. وشکل مغلق 


تطبیقات تعلم التفکیر |الاکتشlفيj: Learming Discovery Thinking Applications‏ 
يرى برونر انه ينبغي على المعلمين ان يدريوا الأطفال على التفكير الحدسي (ع” )م٣٣‏ عi۷اا«ا")‏ ولذلك فانه 
يفترض ان مهمة المعلمين تتضمن تشجيع الأطفال على اجراء احداس تخمينية معتمدة على معلومات وادلة غير مكتملة. 

ومن ثم عليه اختبار وفحص هذه التخمينات بطريقة منتظمة ومتالة )1960 (Bruner,‏ . 

فعلى سبيل المثال» بعد تعلم الاطفال عن موضوع صناعة السفنء وعن المحيطات التي تسير فيها السفن؛ يمكن ان 
يعرض المعلم خرائط قديمة لثلاثة موان وطرح سؤال مفاده: أيها أصبح آكثر أهمية في الوقت الحاضر. ان التخمينات 
يمكن ان يتم حصها بأكثر من طريقة بحث منتظمة. 

وهذا البحث يمكن ان يقدم بطريقة اكثر اثارة مما كان يقدم به في العادة. خاصة وانه في معالجة واختبار التخمينات 
يميل الاطفال الى الانتباه للتحقق فيما اذا كانت تخميناتهم صحيحة آم خاطئة. ومن سوء الحظء فان الممارسات التربوية 
تحبط اساليب التفكير الحدسي لدى الاطفال وذلك بمعاقبة ذوي الخمينات الخاطئةء وبمكافاة ذوي الاجابات الروتينية 
الصحيحة. 
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تموذج التمثيلات المعرفية لبروتر 
في التعلم الاكتشافي (Discovery Learnig)‏ يقوم المعلم يتنظيم المواقف التعلمية لكي يتعلم الاطفال عن طريق 
اندماجهم النشط في هذه المواقف. ويتم التمييز بين نوعين من الاكتشاف, وهما التعلم الاكتشافي. والاكتشاف الموجه 
Discovery(‏ idedا)‏ حيث ينهمك الاطقال في نشاطات تعلم الاكتشاف الى اقصى طاقة يستطيعون, بينما في تعلم 
الاكتشاف الموجه يزود المعلمون الاطفال عادة ببعض التوجيهات اثناء سيرهم في الأنشطة التي يمارسونها. 1 
وتبين وولفولك (236:م ,1990 ,اهاه ۷) ان الاكتشاف الموجه يعتبر اسلوباً مفضلاً في بعض المواقف حيث يتم 
تقديم اسئلة مثيرة لاهتمام الاطفال, وذلك باستخدام مشكلا ت مثيرة تستدعي الحل» بدلاً من شرح كيفية حل المشكلة, إذ 
يزود المعلمون بالمواد المناسبةء ويشجعون الاطفال على اجراء مشاهدات. وصياغة افتراضات, واختبار المواقف. ان هذه 
الاجراءات تتطلب اسلوبي التفكير الحدسي (ع :)”نط ع۷ناندام) والتفكير التحليلي (ع«i)»‏ ط1 a1ءنارلA).‏ ويقود 
المعلم عادة تعلم الاكتشاف بتوجيه اسثلة: 


ما الذي يمكن ان يحدث اذا ما قمت بوضع هاتين الفكرتين معا كيف يمكن ان يتستى لك ان فحص تخميناتك 9 
ويزود المعلم الاطفال عادة بتغذية راجعة (020۸طل۴۴۴) عن النشاطات التي يمكن ان تسهم في حل المشكلة. وينبغي ان 
تقدم التغذية الراجعة في الوقت المناسب حيث يتسنى للاطفال مراجعة طرق سيرهم. او للاستمرار في سيرهم الصحيح 
في حل المشكلة. 

ان اكثر ما يركز عليه برونر في رسالته في تشجيع التعلم لاكتشافي هو جعل الاطفال مكتفين ذاتياً بما لديهم للبدء 
في ايجاد واختبار واكتشاف الأشياءء وذلك عن طريق الملاحظة, والعمل اكثر مما يكون عن طريق المحاضرة التي يميل 
المعلمون اليها حتى في الصفوف الابتدائية. 1 

والمعلم الذي يستخدم اسلوب المحاضرة في الستوات المبكرة من التعلم هو معلم يفتقر لان يتعلم درساً عن تطور مدی 
الانتباه كمملية عقلية معرفيةء حيث انه ليس للطفل امكانية تركيز الانتباه على موضوع ما اكثر من 7-5 دقائقء الأمر الذي 
يتطلب من المعلم ان يقدم في الفترة الواحدة ما لا يقل عن خمسة انواع من الأنشطةء حتى يستطيع ان يناقس امكانات 
الطفل على الاتنباه للموضوع الدراسيء وليزيد من فاعليتها. 

كما يرى برونر ان المعلم يستطيع مساعدة الاطقال على فهم المفاهيم الصعبة وذلك عن طريق استخدام العروضات 
المختلفة المدعمة بالصور والامثلة الحية عنها (202:م ,1986 ,«ز۷ماS).‏ 

وينبغي ان يكون التعلم مرناً واكتشافياً لذلك اذا واجه الاطفال مفهوماًء وتبينت لهم صعوبتهء على المعلم ان يسمح لهم 
بجزء من الوقت لتجريب حل المشكلة بما لديه من مقدرات سابقة (بلغة جانييه) او تمثيلات سابقة بلغة برونر قبل تزويده 
بالحل. 

كما ان على المعلمين ان يأخذوا باعتبارهم اتجاهات الاطفال نحو التعلم. ولذلك فانه بالنسبة لبرونر؛ فإن على المدرسة 
ان تثير استطلاع الاطفال» وان تقلل فرص الفشل» وجعل العتعلم مرتبطاً وممكناً بما يتوافر لديهم من امكانات. 

وأخيراًء يرى برونر ان على المعلم ان يخطط مناهجه بالاعتماد على المفاهيم الرئيسة. وبفعله هذاء فإنه يحقق 
مجموعة من الاهداف: 

الأهداف الرئيسية 
الهدف الأول: ان تغطية المعلومات المألوفة, تقوي البناء الممرفي لدى الأطفالء وخاصة اذا ما تم تقديم المعلومات بطرق 

مثيرة ومتعددة تناسب تمثيلاتهم. 
الهدف الثاني: ان العودة الى المقاهيم الصعبة تدع المعلم يناقشها بشن من التفصيل. 
الهدف الثالث: باعادة التقكير الجاد في المشكلةء فانه يمكن الاطفال من ادرلك الحلول التي لم تكن بادية لهم من قبل. 
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الفصل السادس 
الهدف الرابع: ان تقديم المادة من وجهات نظر مختلفةء واختبار المشكلات غير المحلولةء يمكن ان يساعد الاطفال على 
تحسين مهاراتهم الذهنية, والتي تساعدهم بالتالي على التعلم المستقل. 
كما ويستطيع المعلمون تشجيع تعلم التفكير باستخدام أسلوب الاكتشاف . ويمكن ذلك عن طريق تشجيع الاطفال على 
القيام بالمحاولات حتى ولو اخطأواء ولذلك فإن على المعلمين ان يشجموا الاطفال على المخاطرة في تحمل الاجابات 
الخاطئة في مواقف اكتشافاتهم البسيطة. 
ولكن ينبغي ان يتقبل المعلمون الاجابات الخاطئة بطريقة ايجابيةء وإلا فإن الأطفال سوف يوقفون تلك المحاولات. 
وبالتالي سوف یوقفون محاولات التفکیر بصوت عال (10۸۵ اناه .)۳٣٣٤۸ 1٣8‏ ويكمن المفتاح في تشجيع ذلك بما يقوم به 
المعلم من اساليب» حيث يتضمن التخمين عادة شيئاً من الصدق الذي يمكن ان يعتمد المعلم عليه في قوله مثلاً "ان خالداء 
أعطى تخميناً جيداً وأظهر انه يفكر بطريقة جدية في الاجابة.. من يقول شيئاً حول كذا..٩'.‏ 
اما اذا كانت استجابة خالد بعيدة عن امسار الصحيح,؛ فإن على المعلم ان يقوم اشارات او تلميحات يوجه فيها انتباه 
الاطفال حتى يدركوا بأنفسهم ان الاجابة ليست صحيحة, ويقوم ذلك على مبد 'دع الاطفال يصلون بأنفسهم الى 
المكتشفات دون ان تخبرهم بالاجابة الصحيحة" (203:م ,1986 ,مزvهS1).‏ 
ويستطيع المعلم أيضاً ان يجعل الاطقال يفكرون في الوصول الى اكتشافات بسيطة عن طريق التفكير في كل 
التخمينات الممكنة. ويتم ذلك عن طريق تشجيع الاطفال على آخذ زمام المبادرة في التفكير بتخمينات تتضمن بعض 
الملخاطرة في صحتها ويتم ذلك بعد أن يكون الأطفال قد أنهوا كل التخمينات الممكنةء وذلك بقوله "ما هي الطرق الأخرى 
التي يمكن ان تتم بها معالجة المشكلة الممكنة الحل؟ . 
ويقوم المعلم بتشجيع الاستجابات اللفظية والكتابية. ويرى بعض المعلمين ان الاستجابات الكتابية تكون عادة اكثر 
فاعلية. حيث ان هذا الأسلوب يساعد الأطفال على التفكير اكثر في اجاباتهم. 
وهناك معلمون آخرون يمكن ان يشجعو!ا الأطفال على تبني المخاطرة في تخميناتهمء وذلك عن طريق استخدام 
الاجراعءت المحددة: 
التخمين مخاطرة ايجابية 
1- ان يطلب الى الأطفال ان يكتبوا افكارهم على الورقة لأتفسهم. 
2- عدم الاشارة الى صحة او خطا التخمين الذي اجراه الأطفال» ولكن الطلب اليهم اعطاء المزيد من الاجابات. 
3- مناقشة مواطن القوة في كل تخمين يتلفظ به الأطفال. 
4- الطلب إلى الأطفال ممارسة نشاط التفتق الذهني )8۲۵1080۲۳1١8(‏ في الفترات الصفية. 
5- مدح التخمينات الذكية والتي تعتبر على الأغلب صحيحة» حيث ان هذه التخميتات تساعد الأطفال الذين بداوا من الصغرعلى ان 
يبادروا. 


Educational Activites) :aيويرت أنشطة‎ 


يمكن للمعلم ان يقوم بطرح عدد كبير من القضايا التي يمكن ان تستثير قضايا تتطلب اجراءات اكتشافية بسيطة 
ويساعد المعلم الأطفال على النجاح في السير فيهاء ومن هذه الأنشطة: 
1- اذا اردت تحسين يدك بحيث تصبح على غير الصورة التي وجدت عليها فما هي الصورة التي تتوقها ..؟ 
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القصل السابع 


نموذج أوسوبل في تطويرالتفكير 


مقدمة 

# افتراضات نموذج اوسویل 

اهداف التعلم في نموذج اوسويل 

8# المنهج وتطويره للتفكير 

#ا المنظم المتقدم 

## اساليب إكتساب المعرفة 

# التطبيقات التريوية 

ان المتعلم معنى بإن يجعل تعلمه 
ذامعنی»فتفکیرالمتعلم‌معنی 
بالبحث عن المعنى بهدف ادماج 
الخبرات في مخزون التعلم 
وتكاملهافي بناه‌العرفي. 
والمتعلم مدفوع بطبيعته نحو 
ارقي الي 
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تموذج أوسويل في تطوير التفكير 

مقدمة: 

يفترض اوسوبل في نظرية التعلم اللفظي ذي )Meaning Verbal Learning Theor) yall‏ انه ينپغي ان يتم التعلم 
خلال عملية الاستقبال, إذ أن على المعلمين تقديم المادة التعليمية بصورة منظمة, متتالية. ومرتبة. الأمر الذي سيمكن 
الطلبة من استقبال المادة الأكثر فائدة. ويسمى اوسوبل (1978 ,e1ءطاواA)‏ ذلك بالتدريس القائم على الشرح -×8) 
pository Teaching)‏ والذي يعتبر اكثر ملاءمة للتعلم اللفظي ذي المعنى او تعلم المعلومات اللقظية»ء والافكارء والعلاقات 
بين المفاهيم اللفظية, وهذه النظرية بما لها من استراتيجيات ليست مفيدة في تعليم المهارات الرياضية او جداول الضرب 
مثلاً )1990 .(Woolfolk,‏ 

يفترض اوسويل ان التاس يتعلمون عن طريق تنظيم المعلومات الجديدة في نظامهم التسجيلي. ويسمى المغاهيم العامة 
في قمة نظام التسجيل بالتضمين )800٠”١١(‏ لان كل المفاهيم الأخرى تتطوي تحته. كما ويفترض اوسوبل ان التعلم 
ينبغي ان ينمو ويتقدم بطريقة استنتاجية: من فهم المفاهيم العامة الى فهم المفاهيم الأكثر تحديداً. 

ان المحدد لاستخدام نموذج اوسوبل هو مدى توافر المعرفة السابقة (1981 ,ا[ع؟), وباقارنة بين التعلم الاستقبالي 
Reception Learning)‏ N)والتعلم‏ الاكتشافي تم التوصل الى ان الاطفال یستعملون تفکیراً استكشافياً يعتبر اكثر ملاءمة 
لهم» وخاصة لأنهم يستطيعون الإفادة اكثر من الخبرات الحسية, ولأنه يسود تفكيرهم التفكير الحسي في المراحل المبكرة. 
مع أن الدراسات التي اجريت (453: ,1982 )Cantor, Dunlap and Roktie,‏ لم تظهر تفوقاً واضحاً لصالح الأطفال في 
اسنخدام اسلوب الاكتشاف في تفكيرهم. 

وسيتم التعر ض الى مفاهيم نظرية اوسوبل ومدى إسهام نموذجه في تطوير التفكير في الصفحات القادمة. 

سیناریو: 

يقول المعلم اثقاء قيامه بزيارة للمتحف مع مجموعة من طلابه: "ريد أن آقدم لكم فكرة مبسطة تساعدكم على قهم 
اللوحات وملامح فن النحت الذي سوف نشاهده في المتحف. ان الفن ببساطة - على الرغم من انه وسيلة تعبير شخصية 
- يعكس بطرق متعددة الثقافة التي يعيش فيها الفنانء والزمن الذي انتجت فيه اللوحة. ويظهر هذا القرق واضحاً عندما 
تمعنون النظر في الفروق بين اللوحات التي تمثل الفن الشرقي والفن الغربي. كما ان الفن مرتبط بالق افةء ويتغير 
بتغيرها. ويمكن ملاحظة التغيرات في اساليب الفنانين في التعبير عن معاصرتهم للازمان التي يوجدون فيها وذلك عن 
طريق ملاحظة المادة التي يستخدمونهاء والألوان ومزيجهاء والطريقة التي تم تمثيل الواقع في لوحة تعكس تغيرات 
مرتبطة مع الزمن في شكل الفن الذي يتم انتاجه". 

واشار المعلم الى امثة للتفير في خصائص الفن, ثم طلب الى طلابه ان يستحضروا في اذهانهم الرسومات التي كانوا 
قد رسموها في المرحلة الابتدائية. ثم مقارنتها بالرسومات التي تم رسمها عندما كانوا في المرحلة الاعداديةء ثم مقارنتها 
بما يرسمونه الان ثم يريط المعلم الفترات المدرسية المختلفة بنمو الثقافات المختلفة؛ ويطلب إلى الطلبة المقارنة بين 
المثالين: رسوماتهم وتغيرهاء والتغيرات الثقافية عبر العصور (1986 ,¢1 a٣4‏ eءوه1[).‏ 

وأثناء سير الطلبة والمعلم ومشاهدتهم اللوحات والآثار المنحوتة فانه كان يوضح لهم الفروق الناتجة عن تبدل وتغير 
العصور: "هل تلاحظون التفيير؟. 

لاحظوا ان هذه اللوحة تظهر جسم الانسان وهو مكسو كلياًء إذ آنه لا يبدو ان هناك اي اشارة تدل على ان بداخلها 
انساناً وقد كان سائداً في ذلك الوقت التركيز على الروح» لان غير ذلك لا يمتبر مهماً؛" ثم اضاف المعلم "ولاحظوا كيف 
تتبدى رجولة هذا الشخص من خلال ملابسه» وكيف يقف بثبات على الأرض. وتبين هذه اللوحة ان الانسان يشكل مركز 
الكون. وان الانسان بما لديه من عقل» وجسم» وقوة هي عناصر مهمة في انسان عصر النهضة.... 

ان ما تقدم به المعلم هو منظم متقدم .Avanced Orgqnier‏ وقد تضمن هذا المنظم افكاراً متعددة یمکن ان تساعد 
الطلبة على ربط الصفات والخصائص الفنية التي ظهرت في الآثار الفنية التي تمت مشاهدتها. 
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الفصل السابع 
وقد كان المعلم يقدم بين الآونة والأخرى سقالات عقلية (عم1لاه٤گSca‏ ectua1اnte])‏ کما یسمیها ديفيد اوسوبل -03) 

(1عطوA‏ ا« لبناء الاقكار والحقائق التي يواجهونها في الدرس. لقد قام المعلم بيناء منظمه المتقدم على افتراض ان 

الطلبة كانوا على معرفة بما تتضمنه وحدة في علم الانسان, والتي اوضحت فكرة الثقافة (١إا1نا)»‏ وقد استغل المعلم 

هذه الخبرةء وقام بريط القن بمضامين الثقافة التي يوجد فيها. 
وقد تميز ديفيد اوسوبل عن غيره من المنظرين التربويين بأنه: 

1- يهتم مباشرة بهدف التعلم المتعلق بالموضوع الدراسي. 

2- يركز على التحسينات في طرق الشرح في التدريس ٠مثل‏ المحاضرات والقراءة في حين ان المنظرين التربويين 
الآخرين, والنقاد الاجتماعيين يتحدون فاعلية وموثوقية هذه الطرق» وتوصلوا الى خطاً وسلبية التعلم الذي يقوم على 
الشرح» وعلى النقيض من ذلك فان هناك اولئك الذيم كرسوا أنفسهم للدفاع عن اساليب الاكتشاف في التعليم مثل: 
التريية المفتوحة؛ والتعلم القائم على الخبرةء بينما يؤكد اوسوبل على اتقان المادة الاكاديمية. 
ان اوسوبل هو واحد من علماء النفس التربويين وهو يهتم بنفس الوقت بالتعلم» والتعليم والمنهاج» إذ اهتمت نظريته 

في التعلم اللفظي ذي المعنى (ع1١e4۲[‏ a1طإء۷‏ انع«امةهN)‏ في ثلاث قضايا: 
قضايا التعلم 

1- كيف تنظم المعرفة (محتوى المتهاج) 5 
2- كيف يعالج الدماغ المعلومات الجديدة (التعلم)؟ 
3- كيف يتستى للمعلمين توظيف هذه الافكار عن المنهاج والتعلم عند تقديمهم الواد التعليمية الجديدة لطلبتهم (التدريس)5 
لقد أحيط المعلمون عندما زودهم التريويون بتفسيرات حول اساليب حدوث التعلمء لاتهم لم يزودوهم بأساليب تعليم 

الخيرات» وتنظيم المنهاجء ولذلك فقد جاعءت تظرية التعلم اللفظي ذي العنى La Meaningful Verbal Learning)‏ 

تتضمنه من نموذج تطبيقي» وهو نموذج المنظم المتقدم (إعi7«ةعإ0‏ dعءمة۷له)‏ لتقدم اساليب واضحة للمعلمين لاختيارء 

وتنظيم»؛ وتقديم» وعرض المعلومات الجديدة (1986 (Joyce and Weill,‏ . 

افتراضات نموڏج أوسوڊل: Assumptions of Ausbe| Mode!‏ 
أوضح اوسوبل افتراضاته في تطوير وتتمية التفكير لدى الطلبة عن طريق نموذجه الشارح ذي المعنى والذي يتمثل في 

استراتيجية المنظم المتقدم؛ ومن افتراضاتهء ما يلي: 

# يستطيع المعلمون نقل كم هائل من المعرفة الى الطلبة باستخدام نموذج التعلم اللفظي ذي المعنى. 

# يتم تطوير التفكير لدى الأطفال عن طريق مساعدتهم على تهيئة المادة التعليمية المناسبة التي تسمح لهم باكتساب مواد 

جديدة. 

# المعلم هو الذي يسهم في تطوير تفكير طلبته من خلال ما يهيئه لهم من مواد تسمح بذلك. 

# ان المتعلم يمكن له السيطرة على الافكار والمعلومات الضرورية التي تتمي اليناء المعرضي, والتي تسهم في تطوير تفكيره. 

# تسهم الاساليب الاستقرائية في اكتشاف او اعادة اكتشاف المفاهيم لدى الأطفال. 

# ان دور المتعلم يتضح في اتقان المعلومات والأفكار. 

# ان التعلم اللفظي ذا المعنى يصمم لتقوية البناء المعرفي لدى الأطفال (١إ»ءنما؟‏ ۷eااعا))‏ في مادة دراسية معنية. 

وفي وقت محدد. ومن ثم کیف یتم تنظیمهاء ومدی وضوحها وٹباتها (27:م ,1967 ,1عbeاuیںA).‏ 
#ه ان البناء المعرفي لدى القرد يتعلق بنوع المعلومات المرتبطة بالمجال في اذهانناء وكم هو متوافر منها لديناء واسلوب 
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نموذج اوسوبل في تطوير التفكير 
ه ان البتاء المعرفي الموجود لدى الطلية يعتبر المحدد الرئيسي الذي يحدد مدى المعتى المتوافر في (ان؟ع”1٣3ع.)‏ المادة 
الجديدة, ودرجة اكتساب المتعلم لها والاحتفاظ بها . 
ه ان تقوية البناء المعرفي لدى الطلبة يسهل اكتساب الطابة واحتفاظهم بالمعلومات والخيرات الجديدة. 
# ان زيادة قوة ووضوح المعرفة السابقة لدى الطلبة متطلب رئيسي لتقديم معلومات وخبرات جديدة. 
#ه ان البتاء المعرفي ١إناءدا؟‏ ١۷نان«عه‏ يتكون من مقاهيم» وأفكار ثابتة نسبياًء ومنظمة وبدرجة عالية في وعي المتعلم. 
ان طبيعة التنظيم («0ناةز«aعإ0)‏ طبيعة هرمية متدرجة, تكون فيها المفاهيم الأكثر شمولا هي القيمة, والأكثر 
تخصصاً في القاعدة. 
# يبدأ التدريس بالعموميات (التي تتضمن معلومات وخبرات لفظية ذات معنى) ثم يتقدم إلى الخصوصيات. 
ان هدف التفكير تطوير عموميات 
لآن عموميات المعرفة تمثل: 
ه خلاصة المعرفة 
٠‏ خلاصة عمليات التفكير 
٠‏ تنظيم المعرفة لتشكل مواد التفكير 
٠‏ استخدام وتطبيق العموميات في مواقف حياتية 
٠‏ العموميات جملة خبرية تطور تفكير ذي معنى. 
#ه هناك عمليات معرفية مثل: الفهم, والتفكيرء والاستدلال. والاستبصارء تسهم - كمنبهات اساسية - في عملية تطوير 
التفكير لدى الاطفالء وتعلمهم. 
# ان ادراك المغاهيم وما بينها من علاقات - والذي يقوم على استراتيجيات معرفية منظمة - يصير هذه المفاهيم 
والعلاقات المتخللة بينها الى مفاهيم ذات معتى. 
# تعتبر عملية الفهم» وادراك العلاقات بين الحقائق أو المفاهيم آو البدائل ذات العلاقة بالمادة التعليمية, والخبرات, ذا 
آهمية كبيرة تفوق في آهميتها عملية التعزيز. 
# يطور المتعلم بنى معرفية ولا يكتسب روابط إذ أن هذه البنى المعرفية تسهم في مساعدته على اجراء استبصارات في 
مجموع العلاقات التي تنطوي عليها الخبرة التعليمية . 
تتضمن عملية المعرفة (١10٤1١عه))‏ استقيال الخبرات الحسية عن طريق المجالات الحسة Sensory Register‏ 
وتحويلهاء وتنظيمهاء وترميزهاء وتصنيفهاء وتخزينهاء وطرق استدعائها في مواقف مستقبلية۔ 
# الطفل عضو نشط, ذو حيوية فاعلة. ومولدة للخبرة. وذلك عن طريق ما يقوم به من أنشطة تعلمية: 
نشاط | المتعلم الذهني 
٠‏ استقبال المنبهات. 
٠‏ الريط بين المعلومات. 
ه اتخاذ القرارات الواعية. 
ه استقبال المعلومات التي تعرض له. 
ه تنظيم المعلومات ومعالجتها بطريقة ذكية. 
# يتضمن النشاط المعرضي معالجة المدركات التي تم استقبالها بحيث يجملها منظمة وذات معنى. 


يتضمن التعلم ذو المعنى 1e2۲٣108(‏ 1اfعMeanin)‏ خبرة شعورية متميزة بدق ومحددة بوضوح, تنبثق لدى الفرد حيث 
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الفصل السايع 
ترتبط المفاهيم والرموز والقضايا معاً ويتم تمظها واستيعابها في البناء المعرفي. 
إن تكوين المفهوم Concept Formation‏ يتضمن عملية تجريد الملامح الاساسية المشتركة من فثة من الأشياء او 
الاحداث تختلف في السياق في جواتب معيارية محددة (1978 ,eاAusub).‏ 
# إن تکوین المفهوم ۴٥۲۳۵٤107(‏ امع٥«0))‏ مفهوم نمائي تطوير في اي مرحلة من مراحل نمو الطفل. 
# يزود التعريف (١٠نانهن؟ء0)‏ بالخصائص الاساسية للمفهوم» ويعبر عنه بألفاظ واضحة المعنى. 
ان تعلم القضايا (4١10ا1ءهمهإ۴)‏ يتضمن تعلم فكرة مركبة جديدة» مصاغة في جملة. 
# يكتسب الأطفال الخصائص الأساسية للمفهوم عن طريق تعريفه بدلاً من اكتسابه له عن طريق الاكتشاف. 
# ينمو تعلم المفهوم ضمن المراحل التالية: 
يبدا بالاكتشاف. 
ثم يصبح التعلم بالاستقبال. 
ثم تتزايد فرص التعلم عن طريق التعريف. 
# يزداد التعلم مع العمر عن طريق استيعاب المفهوم. 
# يطور الطفل مهارة التفكير في المراحل المبكرة عن طريق اكتشاف الخصائص المعيارية المحددة للمفهوم» وذلك عن 
طريق ممارسته للعمليات التصورية من مثل: 
ھ التجرید 
ه التمييز 
اشتقاق الفرض 
۵ اختباره للفرض 
ه التعميم 
# يتم تعلم المواد الدراسية منفصلة بدلاً من تعليمها متكاملة» ويستخدم من أجل ذلك منهج متعدد المواد. 
8ه ان كل مادة دراسية؛ وما تتضمنه من خبرات نمي عن طريق استخدام اساليب خاصة من النشاط الاكاديمي» وان لكل 
مادة بناء فریداً اص بهاء ولن يتكون هذا البناء لدى المتعلم اذا ما تم تعلمه بطريقة المواد المتكاملة. 
التعلم الاستقبالي (earnin8ا )Reception‏ هو التعلم الذي يعرض فيه المعلم المحتوى الكل امام الطلاب في صورة 
نهائية. 
# يتضمن التعلم الاستقبالي )Reception Learning)‏ کل انواع التعلم. 
# التعلم الصمي (ع««تةء1 ١٠ه۸)‏ هو تعلم يتطلب حفظ روابط عشوائية بين المفاهيم والحقائق في البناء المعرفي ربطاً 
.(Nonmeaningful Learning) ial paa‏ 
يتضمن تعلم القضايا 1e2 ٣18(‏ 01ا0 pه۴۲)‏ عمليات اعقد من مستوى فهم المفهوم وتمثلهء حيث يتضمن ربط 
المفاهيم ببعضها البعض» بحيث تكون وحدات فكرية اكثر شمولاً. 
يتضمن تعلم الاكتشاف كشف المتعلم عن المكون الاساسي Element)‏ ssentia1ءE)‏ موضوع التعلم قبل ان يستوعبه في 
بنائه المعرفى. 
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تموذج أوسوبل في تطوير التفكير 


الوصول إلى إشارلت قوقع نتائج 


A 


الى شيء معين 


صياغة فروض 


التعبير الدقيق 


خريطة الاكتشاف كعملية تفكير ذهني معرفي 


## لا يعتبر التعلم الاكتشافي خطوة ضرورية سابقة على استيعاب المعرفة او اكتسابها. 
ها الاكتشاف الموجه (رإء0۷ءء21 4ءلنس6) هو حالة انتقائية بين التعلم بالاكتشاف والتعلم الموضح؛ ويسمى أیضاً بالتفکیر 
liliڌ (Critical Thinking)‏ . 
# يقوم التفكير الناقد على ادراك المسلمات التي تقوم عليها القضايا (8١0:اهم٠٣۶)‏ الجديد» والتفكير الواعي الدقيق 
فيهاء والتمييز بين الحقائق (؛ا٥۴۵)‏ والفروض (كءiءه‏ !اهم 8) . وتقوم هذه العمليات على مرتكزات فكرية 41١0:٤4ءل])‏ 
Anchori08(‏ تعتبر رئيسية في تصنيف المادة الجديدةء وتحصيلهاء وريطهاء وادماجها في البناء المعرفي. 
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۱ مقدمة خريطة تفكير فاقد تمثيلي لعمليات الذهن 7 


e 


YS 2 کک‎ 


N 
e | er | فهرسة اداء دور ايرادا‎ 
شخصيات مشهورة ح‎ 
تمیز بین حقائق استتتاج‎ ١ 


تحديد مستوى الدقة 2 استتباط 
تحديد المصداقية 


قرار 


خريطة مكونات التفكير ١إناقد‏ بالمعنى 


آهداف التعلم في نموذج اوسوبل؛ ءھ60 عہذہ L4‏ 


ان النتاجات التعلمية التي سعى اوسويل (1ادء4) إلى تحقيقها لدى المتعلم» والتي تسهم في تطوير بنائه المعرفي 
(الفكري) ينصب معظمها على التواحي المعرفيةء حيث ان هدفه النهائي الذي حاول التركيز عليه هو تشكيل بناء معرفي 
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نموذج اوسويل في تطوير التقكير 
تتضح فيه العلاقة والروابط بين المفاهيم» والحقاذق, والقضايا التي يمتلكها الطالب» بالاضافة الى مساعدة المتعلم على 
النمو حتى يصبح قادراً على ادراك بنية الموضوع الدراسي الممعرفية المميزة لتلك المادة او الخبرة. 
ويرى ان التعلم الصمي. او الاكتشافي قد يسهم في انشاء روابط تتصف بالعشوائية والتمسفيةء وهي رواط لا يتم 
خزنهاء او ربطها ببنية الطالب المعرفيةء وادماجهاء وبالتالي استرجاعها في المواقف المستهبلية. 
ویمکن تحدید اهداف التعلم وفق نموذج اوسويل والتي ظهرت واضحة في كتابه )1978 (Educational Psychlogy,‏ 
وفي وصفه لنموذج المنظم المتقدم . 
أهداف تعلم تفکر اوسویل: 
® مساعدة الطالب على تحقيق بنية معرفية (ع S٣0٥٣‏ 1۷eا٣ع))‏ تتصف بالثبات. والوضوح, والتنظيم» وتتضمن 
افكاراً ذات علاقة وثيقة بالمواد التعليمية. 
@ ان تحقق البنية المعرفية ذات الخصائص المميزة يسهم في تحويل المادة الدراسية الى مادة تتضمن معان ومفاهيم 
جديدة. ودقيقة. وواضحة, وثابتةء ويسهم ذلك في زيادة غنى البناء المعرفي لدى الطالب» ويساعده على تعلم مواد 
جديدة اخری۔ 
# ان هدف التعلم ان يكون ذا معنى؛ ويتم ذلك اذا ما تم ربط المادة التعليمية بالخبرات السابقة للمتعلم والمكونة من 
المفاهيم والمبادئ والافكار ذات الروابط والعلاقات, والتي تمهد بالتالي لظهور معان جديدة. 
6 إتاحة الفرص امام الطالب لايجاد روابط حقيقة وليست عشوائية بالبادئ والمقاهيم ذات العلاقة بهاء والتي تم 
تكوينها مسبقا في البتاء المعرفي. 
® صقل وتهذيب البنية المعرفية لدى الطالب» ويسهل ذلك أكتساب المواد التعليمية والخبرات» والاحتفاظ والاستدعاءء 
والانتقال الى مواقف تعلم اخرى جديدة مماظلة. 
© تزويد الطالب بالقواعد المنظمة التي تسهم في تمكيته ربط المعلومات الجديدة وتثبيتهاء واستدعائها. 
© تهيئة كل الظروف الممكنة التي تجمل التعلم ذا معنىء حيث اته كلما كان التعلم ذا معنى كلما سهل ارتباطهء وانتظامه. 
واندماجه» في البناء المعرقي. 
® تسهيل مهمة نمو المفاهيم الوظيفيةء وايضاح المفاهيم الفامضةء وربطهاء ودمجها في البناء المعرفي للمتعلمء ويفترض 
اوسويل انه يمكن تحقيق ذلك عن طريق المنظم التقدم .(Advanced Organizer)‏ 
التعلم انلnصمj: Rote Learning‏ 
ان التعلم ذا المعنى هو ربط ما ت تعلمه سابقاً ذهنياًء إذ انه ينبغي ان نكون قادرين على نقل هذه المعارف وتطبيقها 
بطريقة ابداعية في مواقف جديدة. بينما يفترض التعلم الصمي (8١4۲1ء1‏ عاه۴) في المقابل عادة الاساليب الهامة 
والمفاهيمية للمعلومات التي يتم اكتسابهاء ولا يعدنا لنقل هذه المعارف او تطبيقها في السياقات والمواقف الجديدة. 
علاوة على ذلك» فإن المواد التي تم تعلمها عن طريق التعلم الصمي عرضة للنسيان بدرجة عالية. ان التعلم الدقيق 
للحقائق يعتبر أساسياً مهمات محددة ويعتبر ضرورياً لطلبة تخصص الطابة الذين يجب عليهم حفظ الأسماءء ووظائف 
الاجزاء المختلفة لجسم الانسان, اما التعلم التمييزي (ع«نه۲] 0١‏ ناةنصنمءا() فيعتبر اساسياً أيضاً لتعلم الحروف 
الهجائية بالترتيب. 
ويفترض اوسويل اننا بحاجة الى أتواع مختلفة من التعلم لان كل نوع يسمى نحو تحقيق اهداف تريوية محددة. فمثلاً 
ان اجراءات التعلم الاستكشافي مفيدة لبعض الاهداف (التعلم كيف تكتشف) وليس غير ذلك مثل (كيف تتقن المادة). 
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الفصل السابع 


وتعتبر كل تلك العمليات ضرورية للعملية التريوية . وان المشكلات التي تنجم في كل أسلوب» ليس ناتجة عن سوء طريقة 
التدريس المعينة ولكن بسبب استخدام اهداف خاطئة (83:م ,1968 ,ااءسA).‏ 


$ What is Meaningful Learning :Jآiعk| ما المقصود بالتعلم ذي‎ 

ان التعلم ذا المعنى يتحقق لدى الطفل عن طريق ما يقوم به من حلول مستقلة للمسائل والتجربة الحسية ل٣a‏ eءره[)‏ 

. Weill, 1986) 

كما يعتمد المعنى في المادة الدراسية على النشاط المعرفي الذي بيادر به المتعلم» وتنظيم المادة وليس على طريقة 
المرض. فإذا بدأ المتعلم بمجموعة صحيحة, واذا كانت المادة ممكنة الفهم. فإنه يمكن للتعلم ذي المعنى ان يتحقق. ان 
مفتاح التعلم ذي المعنى يتحقق اساساً عن طريق ربط التعلم الجديد مع الافكار التي توجد في بناء المتعلم المعرفي. بكلمات 
أخری: "ينبغی ان نريط ما تعرف4 "We Must relate and reconcil what we know with what we are aalaتi lı‏ 
)Joyce and Weill, 1986)‏ ”عearninا‏ لذلك فإن التعلم ذا المعنى يتضمن انه ينبغي على المتعلم ان یکون مستعدا لفهم 
وربط ما الذي تم عرضه؛ ولیس لحفظه لفظياً. 

ولا يتحقق التعلم ذو المعنى اذا كان بناء المادة يفتقر الى الوضوح, والثبات. والتنظيم» والربط بالمادة التعليمية الجديدة 
لان ذلك يمكن ان يعوق قدرة المتعلم على الاحتفاظ بالمادةء وقدرته على الاستدعاء. 

ويتحقق التعلم ذو المعنى اذا قام المتعلم بدمج المعلومات والخبرات الجديدة في بنائه المعرفي الذي كان قد تكون في 
السابق,ء ويتم دمج المعلومات الجديدة عن طريق استيعاب المعلومات بعمليات التضمين, تلك العملية التي تتضمن ايجاد 
علاقة بين المفاهيم والمواد التي يتضمنها البتاء المعرفي في السابقء وبطريقة يتم فيها تغييرهاء وتمديلهاء ويسهم في انتاج 
افكار جديدةء تساعد على تمو البناء المعرقي» وتطويره» وتصبح المعلومات الماخلة مرتبطة بها . 

وتحقق عملية الدمج تسهيل عملية تعلم الخبرة الجديدةء وتنظيمها وتثبيتهاء وجملها اكثر استقراراًء واحتفاظاً في بنية 
المتعلم المعرفية. كما تزوده باستراتيجيات فاعلة تمكنه من استدعاء هذه الخبرات والمعلومات في المستقبل. 

هل التعلم الاستقبالي تعلم سئليي: Is Reception Learning Passive‏ § 

هناك افتراض غير متعلق بالتعلم ذي المعنى مغاده "ان دور المتعلم في التعلم الاستقبالي هو دور سلبي a١0"‏ عره[) 

(196 ,11ز وتتحدد ايجابية المتعلم في ممارسته للاجراءات التالية: 
8 ان عملية ربط المتعلم للخبرات والمواد الجديدة مع ما يوجد لديه في البناء المعرفي من معلومات» تجعل منه حيوياً 

ونشطاً. 
ان حكم المتعلم تحت اي تصنيف مفاهيميء او اي نوع من القضايا يمكن ان تندرج هذه المعرفة الجديدة تحته يىكس 

حيوية المتعلم ونشاطه. 
ان نظر المتعلم وتفحصه للخبرة الجديدةء واختباره لها من عدة زوايا وربطها وتوفيقها مع الخبرات المشابهةء او ريما مع 

الخبرات المناقضة تجعل منه عضوية نشطة. 
® ان ترجمة الخبرة الجديدة لتناسب اطار المتعلم المرجعي او مخزونهء واعطاءها مصطلحاًء تعكس تفاعله مع الخبرة 


وفاعلیته ونشاطه. 
® ان كون الفرد مستمعاًء ومنظماً» ومصنفاًء ومرتباًء ولافظاً احياناًء ومتقبلاًء ومفصلاً للخبرات التي يواجهها تجعل منه 
عضوية معرفية حيوية ونشطة. 


ان هذه الانشطة الذهنية المعرفية تزيد من تصيير المادة والخيرة كي تصبح ذات معنىء وتذويتها وادماجها في معلومات 
جديدة. اما المتعلم الذي يستقبل هذه المعلومات الجديدة استقبالاً سلبياً دون ان يضيف عليها اي تغييرات» او تقظيمات. 
فإنه يقوم بتتظيم نفسه من أجل حفظ العلومات آلياً دون ان يندمج في اي من النشاطات المعرفية. 
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نموذج أوسوبل في تطوير التفكير 


ویفترض اوسويل ان على المتعلم - كي يحقق تعلماً لفظیاً ذا معنی - ان يلعب دورا حيوياًء سواء كان هذا الدور خفياً آم 
ظاهرياً لا يحدث وفق عملية آلية. لان نموذج التعلم الاستقبالي ينبغي ان يصمم لتسهيل اجراء العمليات العقليةء ولذلك 
قان اوسويل يفترض اجراءات محددة لارتقاء التعلم المعرفي بما سماه (التعلم الاستقبالي illشط Active Reception‏ 


. Learning) 
Organizing Information :تlمولعملا تنظيم‎ 


تركيب المادة والتركيب المعرفي The Structure of the Discipline and Cognitive Structure‏ . 
يفترض اوسوبل ان هناك تواز بين الطريقة التي تنظم بها المعرفة, وبين الطريقة التي ينظم بها الناس المعرفة في 
اذهانهم (ابنيتهم المعرفية). ويعبر عن وجهة نظره هذه بقوله: يوجد لكل موضوع دراسي تركيب للمفاهيم او القضايا التي 
تنظم بطريقة هرمية (1978 ,61طااA)‏ (18:ص ,1963 ,1٤ادءلا۸).‏ حيث يوجد في قمة كل فرع عدد من المفاهيم المجردة 

الواسمةء التي تتضمن المفاهيم الأكثر حسية في المراحل الدنيا من التنظيم. 
ويمكن التمثيل على ذلك بالشكل رقم 34 والذي يمثل المفاهيم الأكثر تجريداًء وأكثر اتساعاًء وفي أدنى الهرم المفاهيمي 
الأكثر حسيةء حيث يوضح التنظيم الهرمي لموضوع في الاقتصاد؛ بمفاهيم اكثر تجريداً في قمة الهرم المفاهيمي: 


شكل رقم (34) المفاهيم الاكثر تجريداً في تركيب الأنظمة الاقتصادية 
وفي المفاهيم الأكثر حسية في التحليل الاقتصادي 


تركيب أنظمة الاقتصاد 


النظام الاقتصادي 


الانماط الاساسية 
الانواع الاساسية 


الزراعة 


الاقتصاد الرأسمالي 


الصيد التجميع 
نقل الحراثة 


المناقسة الحرة 
اللكية الخاصة 
الارباح والحوافز 


الاقتصاد المختلط 


الاقتصاد الاشتراكي 
الاقتصاد الشيوعي 


الاقتصاد المشترك 


1 

مبدا العرض ST‏ 
الندرة س 
الحاجات والرغبات 
البضائع والخدمات ٠‏ 
امستهلكين 


الديمقراطية السياسية 
العرض 
الطلب 
السعر 


_____ راس مال البضائع 


بضائع الاستهلاك 


ان اوسوبل في نموذجه یشبه جیروم برونر (81۴۲ ۳8٥۲ء[)‏ في اعتقاده ان بناء المغاهیم لکل موضوع دراسي یمکن 
ان يعرف ويعلم الى الطلبةء ويصبح بالتالي كنظام معالجة معلومات لهم ٥5108(‏ ۴0 01 tiة»٣nf0۲[)‏ وتصبح هذه بمثابة 
خريطة ذهنية يستخدمها الطلبة لتحليل مجالات محددة لحل المشكلات ضمن هذه المجالات. 
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ويمكن للطلبة تحليل مفاهيم اقتصادية على سبيل المثال لتحليل الاحداث من وجهة نظر اقتصادية . افترض ان المعلم 
قد عرض لطلابه حالات مصورة للدراسة: مصرر للنشاطات التي تحدث في مزرعة؛ او في بقالة» ومكان للسمسرة لبيع 
الاراضيء او لأمرآة تدير البيت. 

ان كل حالة تتضمن كمية من المعلومات, إذ سيلاحظ الطلبة الناس وهم يمارسون أنشطة متعددةء ويلاحظون سلوكيات 
متعددة. ويستمعون الى مناقشات مختلفة. فاذا ما اراد الطلبة الشروع في القيام بتحليل اقتصادي لهذه الحالات فإنهم 
سيقومون بتصنيف سلوكات ونشاطات الناس بلغة المقاهيم مثل: العرض والطلب» الحاجة والرغبة؛ البضائع والخدمات, 
الاستهلاك» والاجراءات. ان هذه المغاهيم تقدم مساعدة بطرق مختلفة, إذ أنها تساعد الطلبة على ان يجملوا لكمية كبيرة 
من المعلومات معنى بمقارنة هذه الحالات الأربعء وإكتشاف اوجه الشبه في الاختلافات الظاهرة. 

ويشبه اوسويل العقل كنظام لمعالجة المعلومات وتخزينها (”عstرS‏ عہStor1‏ - )[nformati on‏ والذي یمکن ان یقارن 
بالبناء المفاهيمي كموضوع اكاديمي. وفي مثل هذه المواضيع فإن المعلومات تنظم هرمياً في الدماغ على صورة مجموعة 
من الافكارء تزود بمرتكزات من المعلومات والافكار والتي يمثل الدماغ مخزناً لها. 

والشكل رقم (35) يمثل الهرم البنائي المعرفي في احد فروع الاقتصادء حيث تمثل المفاهيم المظللة الأكثر شمولاً: وهي 
التي تم تعلمهاء وتوجد في البناء المعرفي الافتراضي الذي يوجد لدى المتعلم في حين ان المفاهيم غير المظللة تتضمن 
معنى» لانه يمكن ان يتم ربطها بالمفاهيم الموجودة. 

والدوائر السوداء تتضمن المفاهيم غير واضحة المعاني وذلك لآنها لا تتضمن مرتكزات معرفية مناسبة لادماجها في 
البناء امعرقي. وعندما يكتسب نظام معالجة المعلومات )Information-Processing System)‏ معلومات وأفكاراً دة 
فإنه يقوم بتتظيمها لنتتلاءم مع ما هو موجود من افكارء وبذلك» فإن النظام يمثل حالة مستمرة من التفير. 

ويعتقد اوسوبل ان المعلومات الجديدة يمكن ان يكون تعلمها ذا فائدةء ويتم الاحتفاظ به الى درجة اته يمكن ربطها مع 
المقاهيم والقضايا التي تزود بمرتكزات فكرية (sء0۲ط‏ ”۸ 21م0ناaءل1)‏ (74:م ,1986 ,اubeوAu)‏ اذا تعارضت المعلومات 
تعارضاً قوياً مع ما هو موجود في البتاء المعرفي لدى الطالب. او اذا كانت غير مرتبطة اطلاقاًء حيث لا يتوافر لدى 
الطالب اية رايط. 

وبذلك فان المعلومات او الافكار هذه يمكن ان لا تدمج او يتم الاحتفاظ بهاء ومن أجل تجنب حصول ذلك فإنه يطلب 

الى المعلم ان يقوم بتنظيم الخطوات التي تتوالي فيها المعرفةء وتقديمها للطلبة بطريقة متضمنة مرتكزات فكرية. 

وبالاضافة الى ذلك فإنه ينبغي على المتعلم ان يعكس بحيوية ونشاط التناقش في المواد الجديدة, والتفكير في ايجاد 
روابط» والتوفيق بين المتناقضات والاختلافات التي تظهر في المعلومات الموجودة, والبحث عن اوجه التشابه وملاحظتها. 
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نموذج اوسوبل في تطوير التفكير 
شکل رقم (35): بنية الفرد المعرفية في مفهوم الاقتصاد* 
Clinton Boutwill, (1972), Getting All Together, Calif, Leswing Press, p:180‏ 


9 التحليل الاقتصادي 


استهلاك البضاعة راس المال 


OOO ©6 


4 
Clinton Boutwill, (1972), Getting All Together, Calif, Leswing Press, P: 180 

Curriculum and Developing Thinking ڊ:رıكفتll‎ oريوطتو المنھج‎ 

أن لافكار اوسوبل في الموضوع الدراسي والبناء المعرفي تطبيقات مباشرة لتنظيم المنهاج ليلائم الاجراءات التدريسية. 
وقد افترض اوسوبل مبدآين من أجل ذلك: 
1- مبدأً التمايز التدريجىي (Progressive Differentiati0n)‏ . 
2- مبداً التوفیق التکاملي .(Intergrative Reconciliation)‏ 

وذلك بهدف تنظيم المقاهيم» لتصبح جزءاً ثابتاً من بناء الطالب المعرفي 

وحتى يتسنى تطوير تفكير الطالب فإن ذلك يتم ضمن المنهاج الدراسي الذي يمرض له. ويتم هذا اذا ما تم تنظيم 
المنهاج وفق افتراضات اوسوبل. 

(Progressive Differentiation) التمايز التدريجي:‎ 

ويتضمن هذا المبدأ عرض الأفكار الرئيسية للمادة الدراسية اولاًء وتتبع بتفصيلات متدرجة ومحددة. 

(Integrative Reconciliation) :ıلalSتJا التوفيق‎ 

ويتضمن هذا المبدأء انه ينبغي ربط الافكار الجديدة بوعي مع المحتوى الذي يتم تعلمه سابقاًء ويتضمن ذلك ان المنهج 
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المتتابع ينظم بطريقة أن التعلم المتتابع يتم ربطه بما تم عرضه في السابق. واذا ما تم تحديد مفاهيمية كل المادة التعليمية 
التي تم عرضها وفق خطة التمايز التدريجي» فإنه يتم اتباع ذلك باستراتيجية التوفيق التكاملي مع توافر نية المعلم من 
أجل تحقيق ذلك . وبالتدريج وكنتيجة لتوظيف هذين المبدأين» فإن المادة المتعلمة يتم بناؤها وادماجها في ذهن المتعلم. 
ان ما ينبغي مراعاته وتذكره» هو ان كلاً من المادة الدراسية والتدريس المتتابع يقومان عادة على التنظيم من اعلى الى 
اسفل» حيث يتم تقديم مفاهيم اكثر شمولاء والمبادئ والقضايا التي تم عرضها اولاً. 
ويشير اوسويل الى ان تنظيم المادة الدراسية يضع كل موضوع في فصول متفرقةء او فصول فرعية؛ على ان تكون 
معظمها فى نفس المستوى من التجريد («0ناءهء)ءط4) والعمومية (راناةإ۴«ع6) وبذلك "فإنه في معظم الحالاتء يطلب 
الى الطلبة ان يتعلموا تفصيلات المواد الجديدة والمواد غير المألوفة قبل ان يتسنى لهم اكتساب المعلومات الملائمة. 
والمرتبطة بذلك في مستوى مناسب من الشمول..' (153:م ,1978 ,اعاوسA).‏ 
المنظم المتقدم كأسلوب لتطويرالتفكير لدى الطلاب: 
Advanced Organizer As amethod for Developing Thinking‏ 
هدف اوسويل الى دراسة البنية المعرفية لدى المتعلم والعمليات العقلية العلياء من اجل تحقيق تعلم ذي معنى؛ وزيادة 
مستوى فاعلية عمليات المعالجة الذهنية للمعلومات. ويتم ذلك عن طريق توظيف عمليات عقلية معرفية متعددة وقي 
زمان معقولة تسهم في تسهيل مهمة تخزين هذه المعرفةء ونقلها ودمجها في البنى المعرفية للمتعلم. 
بياجيه واسوبل يفترضون التعلم تفكير 
كيف يكون التعلم تفكير؟ 
© حيتما يستخدم المتعلم عملياته الذهنية يقكر 
8 حينما ينظم معلومات بصورة هرمية يستخدم اسلوب تفكير منظم 
۵ حیتما يقارن بین عمليات واساسیات يفكر. 
8 حينما يريط ويبحث عن المعنى في الذهنء ويدمج يفكر 
۵ حينما ينظم افكاره للاجابة یفکر 
8 حينما يطور عملياته الذهنية يفكر 
© حينما يطور ابنيته المعرفية يفكر. 


وقد قصد اوسوبل بالمنظم المتقدم (018411261 dع٥«4۷a)‏ (ما يقدم للطلبة من مواد ممهدة مختصرة في بداية 
الموقف التعلمي» عن بتاء الموضوع والمواد الدراسية التي يراد معالجتها بهدف تسهيل عملية تعلم المفاهيم» والافكار 
والقضايا المرتبطة بالموضوع. 

The Psychological Principles of the Advanced Organizer أسس المنظم المتقدم السيكولوجية:‎ 

هناك عدد من الأسس بفترضها اوسويل في تحديده لاستخدام المنظم المتقدم ۸۷2١٥٥١ 083۸12٥۲‏ لتطوير التفكير 
لدى المتعلم» ومنها: 
ان ذهن المتعلم يكون نشطاً عادة في موقف التعلم» حيث يقوم بخزن المعلومات بطريقة هرمية متسلسلة من العام 

الشامل الى الخاص المحدد. 
® حتى يتسنى للمتعلم معالجة المعلومات ذهنياً فانه لا بد من ان تقدم له المعلومات بطريقة مناسبة. 
8 ان المنظم المتقدم يتضمن تقديم المعلومات ملخصة في البداية مجردة ومصممةء وشاملة. 
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تموذج أوسوبل في تطوير التفكير 
® حتى يتسنى ربط المعلومات الجديدة والمتناقضة بما لدى امتعلم من خبرات سابقةء فاته لا بد من الاعتماد على ما 
يسميه اوسوبل الركائز الفكرية .(Ideational Anchores)‏ 
ينبغي ان يمثل المنظم المتقدم المفاهيم الاساسية وان يتوافر فيه الوضوح؛ والشمول. والتسلسل المنطقي. والعمومية. 
والايجاj.‏ )1986 .(Joyce and Weill,‏ 


المنظم المتقدم تفكير 
يكون المنظم المتقدم موقف تفكير حينما يكون 
۵ واضحاً 
e‏ شاملا 
© يتضمن عموميات ملخصة ودقيقة 
۵ موجزاً 
۵ یطور تعمیمات 
۵ یطور قرارات 
© مفاهيم واضحة 
۵ مبادیء دقيقة. 
6 ان المنظم المتقدم الاكثر فاعلية هو الذي يستخدم مفاهيمء ومصطلحات. وقضايا موجودة ومألوفة لدى المتعلمء ويتضمن 
توضيحات وتشابهات متاسبة. 
8 ويتضمن المنظم معلومات هامة يحتاج المتعلم لتعلمهاء ٠‏ ويمكن ان يتضمن جملا خبرية تصف علاقة او مفهوماً. 
ویری اوسویل انه في الحالتين معاًء سواء كانت في حالة المفهوم او في حالة الجملة الخبرية للعلاقة, فإنه يتبغي آخذ 
الزمن الذي يتم استغراقه ليشرح المنظم وتطويره بعين الاعتبارء لانه اذا ما تم فهمه قهماً کاملاً. فانه يصبح فاعلاً 
ومنظماً مواد التعلم التالي. 
وعلى سبيل المثالء فانه حتى يمكن للطلبة استعمال مفهوم الثقافة استعمالاً دقيقاًء وقبل تنظيم المعلومات عن مجموعة 
الثقافات الأخرىء» فاته لا بد لهم من فهم المفهوم فهماً كاملاًء ويعتمد المنظم المتقدم اساساً على المفاهيم الرئيسية. 
والقضاياء والتعميمات. والمبادئ. والقوانين في ذلك الفرع من المعرفة. وعلى سبيل المثال؛ فانه في الدرس الذي يصف 
نظام الطبقة المغلقة لدى الهنودء يمكن ان يسبق ذلك معلومات متضمنة في منظم قائم على مغهوم الطبقية الاجتماعيةء 
وبالمثل يكون مفهوم التعميم. فان التفيرات التكنولوجية يمكن ان تنتج تغيرات رئيسية في المجتمع والثقافة, وهذه الأبنية 
يمكن ان تكون اساً لمنظم يسبق دراسة الفترات التاريخية المتعددة والاماكن. 
دراسات تتعلق بالتعلم ذي Research about The Meaningful Learning :yiall‏ 
اجرى اوسوبل وآخرون دراسات مختلفة ومتعددة بهدف تقصي فاعلية نظرية التعلم ذي المعنى» وخاصة باستخدام 
نموذج المنظم المتقدم» ومن هذه الدراسات: دراسات اوسوبل (267: ,1960) واوسوبل وفیتزجیرالد -۴|۲2 424 e1,‏ طاو )A‏ 
p:243(‏ ,1962 ,۵۵14ع واوسوبل وستیجر,؛ وجیت: (Barron, ùglıg (Ausubel, Stager, and Gaite, 1968, p:250)‏ 
(1971 وکلوسن وبارنز (۲:11 ,1973 (Lucas, 1972) lly «(Clawson, and Barnes,‏ . 
وقد أجرى جوزيف لوتن P:25(‏ ,1977 ,«نا4۷) دراسة عميقة ودقيقة حاول فيها اختبار مدى فعالية استخدام المنظم 
المتقدم في تسهيل تعلم المواد الاجتماعيةء وتسهيله للتفكير المنطقي لدى الاطفال من أعمار السادسة والعاشرة. 
وقد قدمت دراسته ادلة مدعمة لنظرية التعلم اللفظي ذي (Theory of Meaningful verbal Learning) yiakl‏ 
241 


#.relegram : @edubook‏ % rلتبة‏ ابن عہرش %٭ 


الفصل السابع 

لعمليتي التعلم واحتقاظ الادة. مع الأخذ بعين الاعتبار لقدرة النموذج الذي استخدم في الدراسة بالتأثير على العمليات 

المنطقية وتحسينهاء والتي تعتبر بدورها عملية التفكير عموماً. كما وتتضمن نتائج الدراسة ان استخدام هذا النموذج له 

تأثير عظيم لدى الأطفال الأكبر سناًء وخاصة في قدرة نقل عمليات التفكير. 
ویری جویس وویل (1986 ,ز6 4ھ عyceە[)‏ ان نتائج دراسة لوتون (25: ,1977 )4W10«,‏ تدعم القضية التي 

تتضمن "ان ما یتم تدریسه سوف يتم تعلمه taught wil be 1earned)‏ ئ )N‏ فاذا ما قدمت المواد للطلبةء فإن بعضها 

سوف یتم تعلمه واذا ما قدمت في بناء منظم» فإن جزءاً کبیراً منها سوف يتم تعلمه» واذا استخدمنا العملية التي تساعد 

الطلبة على تطوير اساليب محددة في التفكير, فإن بعض هذه الطرق في التفكير سوف يتم تعلمها. 
وبذلك. فإننا أذا تجنبنا استخدام هذه النماذج التعليمية التي تزود بابنية عقلية محددة. وبتوظيف عمليات تفكيرية. 

فاننا نقلل فرص اكتساب هذه الابنية والعمليات التفكيرية. وعلى العموم فان تطور البناء العقلي ٣باع‏ ن S|‏ a1ناellecام[‏ 

سواء تم ذلك عن طريق المرض والشرح, او عن طريق الاستقراءء يزيد من احتمال تعام هؤلاء الطلاب لهذ الابنية 

وعمليات التفكير المرتبطة بهاء والتي يتم بها احتفاظ المواد بالكامل. 
نموذج اوسوبل ف„ تؤطıgر‏ اlتغكير: Ausubel’s Model As A Model of Developing Thinkiğ‏ 
يتم تطوير تفكير الاطفال وفق نموذج اوسويل بالأساليب التالية: 

ص الاسهام في تهيئة فرص الاكتشاف. وخاصة الاكتشاف الموجهء الذي يحاول فيه الطفل ان يجد اجابات لاسئلة فى ذهنه 
على اشياء موجودة في البيئة. او اشياء يلاحظهاء او يستعملها. ‏ " ٠‏ 

© تقديم مواد لفظية محددةء منظمةء سهلةء يستطيع الطفل استعمالهاء او فهمهاء او نقلهاء او توظيفهاء لأن ذلك يسهم 
في زيادة مخزونه من الأبنية المعرقية,ء إذ آن هذه الأبنية المعرفية تسهم في زيادة فهمه واستيعابه للعلاقات بين الأشياء 
وربطها بما لدیه من خبرات ومواد. وعلاقات» ومفاهیم» وقضایا۔ 

6 ان عرض خيرات لفظية ذات معنى لدى الأطفالء يسهل امامهم صور استعمال هذه الخبرات» ويزيد من فرص 
استعمالها في ابنية مختلفةء ويسهل عليهم اساليب ربط هذه الخبرات بما لديهم من خبرات» وادماجهما في أبنيتهم 
المعرفيةء وبالتالي يسهل عليهم احتفاظها واسترجاعها في مواقف مناسبة مستقبلاً. 

© تشكل الخيرات اللفظية ذات المعنى أبنية معرفيةء وهي في نفس الوقت وحدات التفكير التي تم تخزينها في البناء 
المعرفي للفرد» حيث انه يزيادتها تزد اد قدرة الطفل على معالجة الخبرات والقضايا والمواقف الجديدة التي يواجهها. 

ص ان الطفل عضو مفکر؛ حیوي» ونشط في اجراء علاقات» ومواقف ريط بما یحقق لدیه من اهداف. ویطور لدیه ذخیرة 

ومخزوناً معرطیاء یمکن ان یکون قد خطط له الطفل وهدف الى تحصیله» وتم له ذلك وفق تعلم ذي معنی» یمکن ان 

يكون قد أعده المعلم - عادة - أعداداً دقيقاًء او انتظم في منهاج متسلسلء مرتب ترتيباً منطقياً. 
أن تقديم خبرات لفظية ذات معنى» يسهم في تطوير البناء المعرفي لدى الطفل؛ ويسهم في تطوير حبرات جديدة 

وزيادة من مفاهيم جديدة يضيفها إلى مخزونهء وكل ذلك يسهم بالتالي في تحسين استراتيجيات تفكيره في المواقف 

التي يواجهها. 

ومما تقدم يمكن ملاحظة ان اوسویل قد طور نموذجه التدريسي في تطوير التفكيرء معتمداً على اهتمامه بالموضوع 

الدراسيء والبناء المعرفيء والتعلم الاستقبالي النشط (8 ^1211 Aie Reception‏ والمتظم المتقدم. 
يتم تقديم المنظم المتقدم في نشاط وفق ثلاث مراحل: 
المرحلة الأولى: هي تقديم المنظم المتقدم. 
المرحلة الثانية: هي تقديم المهمة التعلمية او المواد التعلمية. 
المرحلة الثالثة: تقوية التنظيم المعرفي. 
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تموذج أوسوبل في تطوير التفكير 
ويمكن تلخيص السير وفق هذه المراحل في الشكل التالي: 
شكل رقم (36) ويمثل تركيب نموذج المنظم المتقدم 
المرحلة الأولى المرحلة الثانية: 


تقديم المنظم المتقدم تقديم المهمة التملمية او المواد 
توضیح هدف الدرس جعل التنظيم واضحاً 
تهديم المنظم جعل التعلم منظماً تتظيماً منطقياً 
تحديد تعريف الصفات المواد واضحة 
اعطاء آمثلة الحفاظ على الانتباه 


تقديم المادة 


المرحلة الثالثة: 
تقوية التنظيم امعرفي 

استخدم مبادئ التوفيق التكاملي ساعد 

على ارتقاء التعلم الاستقيالي النشط 

استدع الاتجاه الناقد للموضوع الدراسي الوضوح 


ان النشاطات التي تضمنها المنظم المتقدم صممت لزيادة وضوح وثبات المعلومات والخبرات الجديدة. ولذلك قإن ما 
يتوقع من الطالب هو ان يتعامل مع هذه الأفكار والمعلومات عتدما يستقبلها وذلك بريط مواد التعلم الجديد مع الخبرات 
الشخصية, وبما هو موجود في البناء المعرفي. وبأخذ الاتجاه النقدي نحو المعارف بعين الاعتبار. 

کما يلاحظ ان المنظم المعرفي ليس جملة خيرية مختصرة, وانما هو فكرة بذاتهاء مثل مواد التعلم» ينبغي ان يتم 
اكتشافه بإعمال الذهن. وينبغي ان يتيمز عن المعلومات التمهيدية التي تعتبر مفيدة للدرس والتي لا تعتبر منظماً تمهيدياً. 

يبدا بعض المعلمين الدرس بتوجيه اسئلة الى الطلبة لاستدعاء ما تم تعلمه في الاسبوع الماضيء او السنة الماضيةء او 
بإخبارهم ما الذي سيقوم بإجرائه في الغد. ان ذلك يتضمن اعطاء بنية او توجه لعرض المعلم او ريما يسأل المعلم الطلبة 
حتى يقوموا باستدعاء خبراتهم الشخصية ومعرفتهم التي قد تساعدهم على فهم الخبرات السابقة او يمكن ان يخبر 
المعلم طلبته عن أهداف الجلسة والتي هدف الى تحققها قي النقاش او المرض الذي قدمه. ولا يشكل ما تم ذكره اي 
منظم من المنظمات المتقدمة. ان كل ما تم ذكره يمكن ان يعتبر جزءاً من العرض المنظم تنظيماً جيداًء وبعضه يعكس بعض 
المبادئ التي تعتبر جزءاً من نظرية اوسوبل للتعلم ذي المعنى وجزءاً من نموذج تعلمه. 

ان المنظم المتقدم الحقيقي» هو الذي يبنى اعتماداً على المفاهيم الرئيسيةء او القضايا في احد جوانب المعرفة, او 
الموضوع الدراسيء ويتم كالتالي: 
أولاً: ينبغي ان يتم بناء المنظم بأسلوب يستطيع المتعلم معه ادراك هدفهه. 

او الفكرة المتميزة عن المعلومات الشاملة الموجودة في موقف التعلم نفسه» إذ ان المنظم يتصف بدرجة عالية من 
التجريد والعمومية من مادة التعلم نفسهاء وان هذه الدرجة من التجريد هي ما يميز المنظم عن النظرة التمهيدية العامة 
والتي يتم نقلها عن طريق الشرح او الكتابة بنفس مستوى التجريد» مثل المادة التعليميةء لانهما في الحقيقة تعتبران 
مراجعات سابقة للمادة الدراسية. 
ثانياً: ينبغي ان تشرح وتوضح الملامح الرئيسية للمفهوم او القضية بعناية. 

كذلك فإن على المعلم والطلبة ان يكتشفوا المنظم بالاضافة لهمة التعلم. وهذا يتضمن: 
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© صيغة الملامح الرئيسية للمفهوم او القضية. 

توضيح هذه الملامح. 

6 تزويد الطلبة بأمظة عن ذلك. 

وینبني ان لا یکون عرض المنظم طویادٌ وجب ان یستطیع امتعلم ادراکه (ان یکون المتعلم عل وعي به) وفهمه بوضوح, 
ويتم ربطه باستمرار مع المادة التعليمية التي تم تنظيمهاء ويقتضي ذلك من المتعلم ان يكون على معرفة واعية باللغة 
والافكار التي تتضمنها المنظم» ومفيدة لتوضيح المنظم في سياقات متعددة ويتبغي ان يقوم المتعلم بتكراره» وبشكل خاص 
المصطلحات الجديدة والمتخصصة مرات متعددة. 
ثالثاً: من أجل تطوير بناء معرفي متكامل. 

فإن ذلك يستدعي استثارة الوعي لدى المتعلم لاستدعاء المعارف والخبرات السابقةء التي يمكن أن تكون مرتبطة 
ومتعلقة بمهمة التعلم والمنظم» في المرحلة الثانية. حيث تزود المحاضرات المناقشات» الافلام. والتجارب او القراءة» بمواد 
التعلم (مهمة التعلم) والتي تم تقديمها في المرحلة الأولى في المنظم المتقدم» ويجدر ذكر اجراءات هناء وهما: 

1- المحافظة على تركيز اتنباه الطلبة. 

2- جعل تنظيم المادة التعليمية واضحاً للطلبةء وبالتالي يصبح لديهم احساس عام بالاتجاه» ومن خلال ذلك ينبغي ان 
يتضمن العرض النتظيم المنطقي للمادة وان يظهر ذلك ينبغي أن يتضمن العرض التنظيم المتطقي للمادة وان يظهر ذلك 
بوضوح» وبذلك الاجراء يتسنى للطابة ان يدركوا كيف ترتبط الافكار مع بعضها البعض. 

أن الهدف في المرحلة الشالثة: هو ريط المادة التعليمية الجديدة في البناء المعرفي الموجود لدى الطابة. وبطريقة سير 
طبيعية عادية للتعلمء فإن بعض هذه الاجراءات يمكن لها ان تندمج في المرحلة الثانية وعلاوة على ذلك فإنه لابد من 
التركيز على اعادة تنظيم المادة الدراسية الجديدة التي تعتبر مهمة تعليمية منفصلة بما تتضمنه من مجموعة مهمات 
وآنشطة. ويحدد اوسوبل اربعة أنشطة في هذا المجال. وهي: 

(1) رفع عملية التوفيق التكاملي. 

)2( رفع التعلم الاستقبالي النشط. 

(3) مراعاة الاتجاه المفاهيمي للموضوع الدراسي. 
)4( التوضيح. 

وهناك طرق متعددة لتسهيل توفيق المواد الجديدة مع البناء المعرفي الموجود لدى المتعلم. إن المعلم يمكن له ان: 

(1) يذكر الطلبة بالافكار (الصورة الكبرى). 
(2) يطلب الى الطلبة تلخيص الصفات الرئيسية للمواد التعليمية. 
(3) اعادة وتكرار التعريفات الدقيقة. 
(4) يسأل عن الفروق بين ملامح المواد الدراسية. 
)5( يطلب الى الطلبة وصف عملية تدعيم المواد التعليمية للمفهوم او القضية, والتي تستخدم عادة كمصنف. 
اجراءات التعلم التنشيط 
ان التعلم النشط يمكن ان يرتقي باستخدام الاجراءات التعليمية التالية: 
1- الطلب الى الطلبة وصف عملية ربط المادة التعليمية بأحد ملام المعرفة الموجودة لديهم. 
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2- الطلب الى الطلبة اعطاء امثلة اضافية للمفهوم او القضية في المواد التعليمية. 
3- الطلب الى الطلبة ان يتلفظوا بجوهر المادة. باستخدام مصطاحاتهم الخاصة وأطروهم المرجعية. 
4- الطلب الى الطلبة اختبار المادة التعليمية من وجهات نظر مختلفة. 
5- ربط المواد التعليمية بالمواد المتناقضة, والخبرات او المعارف. 
ويتم تطوير وتنمية الاتجاه الناقد للمعرفة عن طريق الطلب الى الطلبة التعرف على الافتراضات او الاستدلالات التي 
يمكن ان يجريها الطابة في المواد التعلمية. للحكم او تحدي هذه الافتراضات او الاستدلالات. ومن أجل التوفيق ين 
التناقضات فيها. 
وأخيراًء يمكن ان يكون لدى الطلبة عدد من التساؤلات عن اجزاء المادة التعليمية او المهمة (الملاحظةء الفيلم. القراءة) 
والتي تعتبر غيرواضحة لهم. ويمكن للمعلم ان يوضح ذلك بإعطاء معلومات اضافية, واعادة صياغة المعلومات التي تم 
اعطاؤها سابقاًء او بتطبيق الافكار على صورة مشكلة جديدة او مثال (1986 ,11زع¥ 4 eءyره[).‏ 
ومن المرغوب بهء او المفضل او الممكن. استخدام كل هذه الأساليب في درس واحد مثل تحديد الوقت, الموضوع. وما 
يتعلق بالموققف التعليمي المحدد الذي يمكن ان يقود استخدامهاء ومن المهم دائماًء التذكير بالاهداف الاربعة لهذه المرحلة. 
والاساليب المحددة للتعليم التفسيري الفاعل. 
ان البدء في المرحلة الثالثة يمكن ان يتم بمشاركة المعلم لطلابه اولاًء وعليه ان يستجيب لحاجات الطلاب لتوضيح 
مجال الدراسة في الموضوع وضي ربط المواد الجديدة مع المعرفة الموجودة لديهم. 
وبالاضافة الى عرض المعلم مواد التعلم فإن عليه القيام بوظائف متعددة عند استخدامه للمنظم المتقدم. حيث ان 
عليه ان يقرر تحت اي من المفاهيم, او القضاياء يمكن ان تقدرج الموضوعات الجديدة, وعليه ان يقوم اثناء تدريسه 
وباستمرار باعادة تتظيم المعرفة في العلاقة مع المغاهيم الاكثر شمولاً وبكلمات آخرى, فان على المعلم ان يقوم بتتظيم 
المعرفة هرمياً حسب الموضوع الدراسي» ومن ثم اتخاذ قرارات حول التعاريف والمعاني. 
واعتماداً على هذه التعاريف فإنه ينبغي على المعلم ان يشير الى نقاط التناقض, الصراعات, والتشابه بين المعرفة 
الموجودة لدى الطالب» والمعرفة الجديدة, واخيراً ينبغي على المعلم ان يقوم بترجمة المادة الجديدة الى اطار مرجعي» له 
معان مذوتة وشخصية لدى الطلبة والتي من خلالها يتبغي ان تعكس المادة تجارب الطلبة وخلة 
ان تقدیم المفاهيم» والافتراضات» والقضاياء والتعرف على ما لدى الاطقال من خبرات سابقة في ابنيتهم المعرفية. 
تتعلق بهذه المفاهيم» والافتراضات» والقضاياء وتزويدهم بخبرات جديدة. ومنظمة وموضحة؛ تساعدهم على جلاء 
هذه المفاهيم» والافتراضات, والقضايا ومدها وتفصيلهاء وربطها بخبراتهم» وبالتالي تذويتهاء ويسهم ذلك کله في 
تطوير تفكير الطفل. 


اتهم الذهنية. 


أسالیب اکتساب |kعر4ة: Knowledge Acquisition Method‏ 
ويتم اكتساب المعرفة وفق نظرية اوسوبل بطريقتين رئيسيتين وهما: 

1- طريaة‏ |zwıتJlqa Reception Method‏ 
ويمكن ان يتم تطوير المعرفة باستخدام مواد مختلفة مثل قراءة مادة في كتاب» او الاستماع الى محاضرةء ويتم ذلك من 
خلال قراءة مادة مترابطة مع بعضها اليبعض ومصممة بطريقة منطقية. كالمحاضرة؛ فتتصف بأنها مرتبة ومنتظمة الافكار 

والتسلسل» ومترابطة الافكار كذلك (1978 ,1ءطاواA).‏ 
ويتحقق التعلم الاستقبالي للمواد اللفظية وفق عمليتين: 
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آ- عملية الاستقبال ذي |kعıi: Meaningful Reception‏ 

وتتضمن المعلومات المرتبة ترتيباً منطقياًء ومعلومات معدة ومرتبةء حيث يقوم الطلبة بتحصيل معانيها وربطها على نحو 
متظم وغير تعسفي بخبراته» وتخزينها . 

ب- عملية الاستقبال اللي الصمي Rote Recepti01¬‏ 

وتتضمن تحصيل الطلبة للمعلومات التي تم اعدادها بطريقة منتظمةء ومرتبة, وتامة. فيقوم الطلبة بحفظ هذه المادة 
كما هي دون التأمل فيهاء او دون ادماجها بما لديهم من رصيد معرفي او خبرات سابقة. ولذلك يصعب عليهم 
استرجاعها في المستقبلء ويتم الاحتفاظ بها من أجل هدف الاستدعاء المؤقت المريوط بهدف مرحلي مؤقت. وقد 
يستوعب الطالب المعلومات التى تعرض له بطريقة تعسفية؛ مثل حقظ خطوات حل لمسألة ما دون ترتيب منطقي. او قد 
تكون المعلومات التي تم عرصةا قد تآلفت من ارتباطات لفظية تعسفيةء والمثال عليها: حفظ مقاطع لا معنى لها. 

حتى يمكن استخدام التعلم الاستقبالي ذي المعنى من أجل تطوير تفكير الطالب» فلا بد من توافر مستوى عال من 

) النضج المعرفي. 

2- طريقة الٹگکتlûذ Discovery Method‏ 
یمارس المتعلم هذه الطريقة عادة حينما تفتقر الخبرة التي توجد لديه الى معنى او الى استجلاء الغموض» ويقوم 
الطالب بتحديد العلاقات بين المضاهيم الغامضةء وغير المحددة الموجودة في بنائه المعرفي» ومن ثم استخلاص معان 
واضحة لما لديه من معان ويمارس المتعلم هذه الخيرة بنقسه جزئيأ او كليا. ويعتبر هذا التعلم ضروريا لحل المشكلات. 

ويستغرق وقتاً طوياً. ولا يعتبر ضرورياً للتعلم ذي المعنى؛ وضرورياً لتعلم الاطفال خلال السنوات الاولى من المدرسة. 
ويمكن ان يكون التعلم الاكتشافي وفق احدى الطريقتينء وهما: 

آ- الاکتشاف Meaningful Discovery :Jiall gi‏ 
وفق هذه الطريقة يكتشت الطالب العلاقة بين المعلومات التي تعرض لهء ويقهم ويستوعب من خلال ذلك معاني ما 
يقدم له من معلومات عن طريق ريط خبراته الجديدة بخبراته المعرفية السابقة. ويعتبر ذلك خطوة سابقة على فهم 

المعرفة او اكتسابها او ضرورية للتعلم ذي المعتى. 
التعلم الاكتشافي تقكير 
ويمر التعلم الاكتشافي ذو المعنى بالمراحل التالية: 
1- التعلم بالاكتشاف: حيث يتم في هذه المرحلة تحويل المادة المتعلمة قبل استيعابها الى بتاء الطالب المعرفي. 
2- التطبيق: استخدام الخبرات المعرفة في مواقف جديدة. 
3- حل المشكلات: حيث لا يتم تحويل المواد التعليمية الى مواد معروفة مألوفة لديهم. 
4-الإبداع: وتعتبر هذه المرحلة مرادفة لما هو لدى بلوم في هرمه المعرفي والممثظة بمرحلة التركيب (كزعط)ء”ل8) والتي 
تتضمن كشفاًء واستخدام الطالب لعلاقات بعيدة عن الافكار الموجودة واملخزوة في البناء المعرفي» مع ما يوجد لديه 

من مخزون معرفي للوصول الى نتاجات جديدة. 

ب- الاكتشاف |Jآلي: Rote Discovery‏ 
حيث يقوم الطالب بممارسة هذا النوع من التفكير عند بحثه عن حل لمشكلة تعليمية تعرض عليه وضي هذا النوع 
يستوعب الطالب الحل دون ريطه بخبراته المعرفية الماضية» وبذلك يكون الاكتشاف آلياً دون ان يعمل ما لديه من مخزون 
او خبرات او استراتيجية ذاتية طورها المتعلم ويستخدمها عندما تعرض له مواقف تعلمية مشابهةء حتى ان الروابط التي 
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يقوم باستخدامها الطالب تكون روابط ذات علاقات تعسفية وليست دائمةء كما ان الطالب. يحفظ خطوات الحل. 

ويستظهرها دونما ربط بأي معلومة او مقهوم او قضية. كما ان اكتشاف الطالب هذا قد يكون جزئياً أو كلياً والتفكير 

وفق هذه الطريقة قد لا يؤدي بالتعلم الى القدرة على استخدامها في مواقف جديدة. او في خبرات مستقبلية تعرض له. 
ان اكثر ما يميز هذه النوع من التفكير هو انه: 

آلي ولیس استبصاري. 

® ضعيف او عديم المعنى. 

لا يرتبط كلياً او جزئياً مع الخبرات التي توجد في مخزون الطفل المعرفي. 

© لا يسهم في تطوير ابنية معرفية او مفاهيم جديدة. 

® توصف المعاني التي تم اكتسابها وفق هذه الطريقة بأنها غامضة او ناقصة. 

8 لا يفترض وجوده مسبقاً للتعلم ذي المعنى ولا يعتبر ضرورياً له. 

© ينصب اهتمام الطفل على الكشف عن المكون الرئيسي للخبرةء او الموضوع الدراسي قبل تمثه («0ناة[زهاوو) او 
استيعابهء او ريطه» ودمجه في البناء المعرفي لديه. 

التطبيقات التربويa: Educational Application‏ 
ان نموذج اوسوبل يسهم اسهاماً فاعلاً في تدريس الاطفال وفي تعلمهم للخبرات, ومواقف التعلم ذي المعنى. وذلك 

باستخدام نموذج التعلم الاستقبالي اللفظي والاكتشافي ذي المعنى. ويمكن اعتبار النموذج المتقدم احد الاساليب الرئيسية 

في ذلك. 
ويسهم النموذج الذي تم عرضه في تعليم الاطفال مهارات التعلم الاستقبالي الفاعل. ان التفكير الناقد والتنظيم 

المعرقيء يمكن ان يوضحا للمتعلم الذي يتلقى تعليماً مباشراً تحقيق تقكير مرقب» ومنظم وفق بنى معرفية منظمة تنظيماً 

هرمياًء وبالتالي يمكن له استخدام هذه الاساليب ذاتها بنفسه في التعلم الجديد . 
يستخدم المنظم المتقدم بفاعلية عندما تكون هناك حاجة الى عرض المعلومات, او تجديدهاء او توضيحهاء او استتخدام 

افكار جديدة. وعن طريق استخدام المنظم المتقدم في التعلم» يمكن الاسهام في تطوير تفكير الاطفال وابنيتهم المعرفية. 

ويكون الامر كالتالي: 

(1) ان استخدام المنظم المتقدم يسهم في تطوير بفاعلية في تطوير تفكير الطفل؛ وذلك عن طريق تزويده بالافكار 
الرئيسية في المادة بطريقة منتظمةء والسير وفق هذه الأفكار خطوة خطوة للوصول الى المفاهيم الرئيسية. والقضايا 
التي تتم دراستها. 

(2) ان استخدام المنظم المتقدم بهدف في النهاية الى مساعدة الطفل على تطوير منظور تفكيري ۲٥۲-‏ عه )١۸‏ 
spective)‏ متكامل يتضمن بنية محددة تظهر مستوى عمليات تفكيره امام قضايا مشابهة. 

(3) بتقديم المنظم المتقدم لدى الأطفالء فإنه يتوقع منه استخدام الافكار المفتاحية, والحقائق في تنظيم مواقف التعلم 
وفهمهاء الاسهام بالتالي في تطوير ابنية التفكير لديهم. 

(4) بيستطيع المعلم ان يسهم في تطوير تفكير طلبته وذلك ع طريق اعداد انشطة تسهم في تقوية تنظيمهم المعرفيء ويتم 
ذلك بإمدادهم بالمواد المساعدة والمشعرات التي تسهم في زيادة ووضح المفاهيم» وتسهيل استخدامها وتذويتي! . 

(5) يمكن للمعلم ان يهى الفرص الناسبة للأطفال لاستغلال مواقف التعلم والخبرة لكي يتيح لهم فرص التفكير التلقائي 
(عhinkin" )Spontaneus‏ امام تلك المواقف» والتي تمثل الهدف النهائي من التعلم اللفظي الاستهبالي والاكتشافي 
ذي „(Receptive and Discovery verbal Meaningful Learning) yialkl‏ 
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الفصل السابع 
ويمكن تمثيل نموذج المنظم المتقدم الذي يستخدم للاسهام في تسهيل مهمة تطوير التفكير بالشكل رقم (37). 
شكل رقم (37) يمثل استراتيجية المنظم المتقدم الذي يتطور في الموقف التدريسي والموقف التريوي 


الابنية المغاهيمية 


استيعاب المعنى امنضمين في 
المعلومات والافكار 


ويمكن تلخيص استخدام افكار اوسوبل في التعلم الصفي كالتالي: (1990 ,اهام ۷): 
1- استخدم المتظم المتقدم: 
آ- آعط قاثمة من التعريفات للمقردات الأكثر أهمية والتي سيتم استخدامها في الدرس. 
ب- صف باختصار المفاهيم الرئيسية التي تريد مناقشتها. 
2- استخدم عدداً من الأمقلة: 
أ- أطلب الى الطلبة ان يقدموا امثلة عن موضوع التعلم بما يتعلق بمن حولهم. 
ب- أعط اصنافاً متعددة من النباتات والحيوانات والتي تمت مناقشتها. 


3- ركز على التشابهات والاختلافات: 


ب- اطلب الى الطلبة ان يعطوك طريقة لكي يجعلوا العنكبوت مثلاً يلائم تصنيفاً آخر من الحشرات. 
4- اعرض المواد بطريقة منظمة: 
أ- استخدم اشكلالاً بسيطة كلما امكن ذلك. 
ب- ابد الدرس بفكرة عامةء واعط تلخيصاً جزئياً للنقاط الهامة اثناء وفي نهاية التلخيص العام» 
5- لا تشجع على تعلم المواد تعلماً آلياً وهي التي يمكن تعلمها اكثر بطريةة ذات معنى: 
أ- اذا اعطى الطلبة مثالاً مأخوذاً من الكتاب» فأطلب اليهم ان يعطوا امثة أخرى بلغتهم ويكلماتهم. 
ب- إقترح النشاطات التي تتضمن اعطاء الطلبة الفرص لشرح افكارهم ليعضهم البعض بينما تقوم انت بامراقبة 
والضبط. 
وباستخدام هذه النشاطات يمكن ان يسهم المعلم في تطوير تفكير الطلبة. 
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القصل التامن 


نموذج متتسوري لتعليم التفكير 


مقدمة 

ها الافتراضات النظرية لنموذج منتسوري 

8 دور المعلمة واعدادها 

8 منتسوري وبيت الطفل 

#ا افتراضات تعليم التفكير 

الأنشطة التعليمية 

8# تقييم تموذج منتسوري 
حينما يستخدم الطفل حواسه 
بفاعلية فإنهيسترد حواسه 
ووظائفها بعد ان كانت ضائعة» 
وان استرداده لحواسه فإنه یسترد 
عقله» وحينمايسترد عقله 
یسترد تفکیره» ویصبح عالم 
صغيريفكربادوات متقدمة» 
ومتفوقة الفاعلية. 
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تموذج منتسوري لتعليم التفكير 

مقدمة؛ 

أولت منتسوري عناية واهتماماً لدراسة الطفل في مراحله الأولى.. ولذلك. كانت ترييتها في السنوات الثلاث الأولى 
تربية حسية وحركية: التعلم من الأشياء المحسوسة بالتفاعل معهاء فكان همها تزويد البيئة المحيطة بالطفل بأشياء 
محسوسة من كل المجالات. 

وقد أولت كل حاسة لدى الطفل برنامجاً لتدريبه جزءً جزءأًء ولذلك. لم تكن نوافذ المعرفة (الحواس) من قبل 
منتسوري موجودة في اذهان المنظرين والمخططين بالطريقة التي جسدتها منتسوريء وبالطريقة التي اظهرتها على صورة 
اشكال موجودة محسوسة. 
الحواس نوافذ التفكير 
حينما يستخدمها الطفل فإنه يطور تفكير 


@ حسي 


كان هدف منتسوري ان تتاح للطقل فرصة العيش حسب اسلوب تموه ووفق تدرجهء ولذلك كانت تتظر بعيتي الطفل» 
وتسمع بأذنيهء وتشم بأنفه» ومن ثم تفكر بتفكيره» ولهذا نجحت في تعميم المواد التثقيفية التي يتعامل معها الطفل ويسعد 
بها.. ويحقق السعادة والتمو الذي يريد ... وهذا هدفنا في الايام الحالية في تحقيق المدرسة التي تريد للوصول الى 
تشكيل الطفل العالم الذي نريد. 

ماریا منتسوري: 

ولدت ماريا منتسوري عام 1870 في ايطالياء وقد رفضت في بداية مسيرتها ان تكون معلمة, وكانت تخطط كي تصبح 
مهندسة, واثناء دراستها لعلم الاحياء استهوتها فكرة الطب فقررت دراستهء وكانت آول فتاة في جامعة ايطاليا تدرس 
تخصص الطب» وقد حصلت على درجة الدكتوراه في الطب عام 1896 (54 ,1988 .)Mo r0,‏ 

عملت في مستشفى جامعة روما / قسم الأمراض النفسيةء وكان تركيزها منصباً آنذاك على الاطفال اللبلهاء وقد 
نقلت الى بلدها ايطاليا ممارسات کل من ایتارد وسجوین في معالجتهما للأطفال غير العاديين (256 :م ,1975 )E ۷7s,‏ 
وبذلك كانت اول من بدا اتجاهاً جديداً من حيث ربط الطب بالتربية او ما اطلقته على الطريقة من اسم "المعالجة 
التربوية" )9:ص ,1987 .(London, Montessori Centre,‏ 

وادارت منتسوري مدرسة تضم اطفالاً ضعاف العقول لمدة سنتين بدعوة من وزير التربية الايطالي ثم عملت في معهد 
الطب التربوي الذي ضم الأطفال الأسوياء وغير العادين (2:م ,1972 ,لهال . 

وبعدها عملت في تعليم الأطقال درست الأطفال الضعاف عقلياً وتوصلت إلى ان الطريقة التي تستخدم في التعليم. 
وهي التركيز على استخدام المواد لا تعتبر طريقة تعليمية مقتصرة على تعليم ضعاف العقول وإنما يمكن استخدامها مع 
الأطفال الأسوياء. واعتماداً على ذلك طورت فرضيتها في ان تعليم الاطفال المبني على استخدام المواد يساعد على نمو 
وتطوير تلقائية الاطفال ونموهم الجسمي والعقلي (21-25صص ,1977 ,07ء۴ae).‏ 
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القصل الثامن 


الافتراضات التظرية لنموذج منتسوري: 
يمكن استخلاص عدد من الافتراضات التي يتبناها نموذج منتسوري والتي هي: 

1- ان الضغط والشدة يعيقان التعلم التلقائي. 

2- ان للألعاب دوراً تهذيبياً في استثارة انتباه الطفل. 

3- ان اعطاء الطفل الحرية يساعده على العمل والتفكير حسب قدراته وميوله وحاجاته. 

4- انه یمن من ارشاد الطفل وتوجیهه الى خطئه ومراقبته اثناء ادائه بهدف استمرار نموه وزیادة تلقائیته. 

5- ان تربية الطفل تربية استقلالية تساعد على تطوير شخصيته» وتقوده الى الاعتماد على نفسه. 

6- انه يمن من تربية وتهذيب الحواس باستخدام الادوات المتنوعة المشوقة. 

7- ان التعليم الفردي هو التعليم الذي يحقق ذاتية الطفل ويساعد على نموه المعرفي. 

8- ان تربية الحواس تطور نمو التربية العملية لدى الطفل. ويساعد على ذلك جو التلقائية والحرية الذي يمارس فيه 
الطفل تعلمه. 

9- ان الأطفال يريدون كل ما يفعلون. 

0- ان ما يمارسه الطفل لا يعتمد على ثواب يتلقاه من الآخرين, ولا يكف يعقاب يحدد به الآخرون, وإنما تحكيم فيه 
حريته؛ وتشاطه»ء وتفكيره ونموه والمرحلة التي يمر بها. 


استطاعت منتسوري ان تطور مدرسة في تربية الطفل منذ السنوات الاولى وحتى المرحلة الجامعية. وكانت تجربتها 
تعتبر ميداناً خصباً لا سيما وانها كانت رائدة فيه. وقد تأثرت بطريقتها بما توصل اليه تريويون وفلاسفة آخرون مثل: 
جان جاك روسوء وفروبل. 


خريطة الافتراضات الذهتية لتقكير منتسوري 


وقد استفادت من دراستها لعلم النفس التجريبيء ويظهر ذلك بشكل خاص من خلال المتهجية التي تستخدمهاء وهي 
الملاحظة الطبيعية في وصف خصائص الأطفالء فاعتبرت الملاحظة اسلوباً تعليمياً وحددت فيه دور المعلمة بدور الموجهة 
والمرشدة والمنظمة. 
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نموذج منتسوري لتعليم التفكير 

وكان لعلم النفس التجريبي آثر في كل ما صاغته من افتراضات. وما ظهر في مبادئ مدرستها وروضتهاء وفيما 
اعتمدته من أساليب تعليم التريية العلمية. وتهذيب الحواس لدى الطفل, ولذلك تجد احياناً تتظيم الروضة كأنما هو 
مختبر يمارس فيه الاطفال سلوكاتهم بحرية. وتتحمل المعلمة دور المراقبة لادائهم. وتقسجيل التغيرات التي تحدث في 
سلوكهم. وتتبعها لتحدد وتحصر مدى التقدم في مجال معالجة مواد محددة في كل يوم ولكل طفل, والعوامل المؤثرة على 
ادائه كذلك )54 ,1988 .(Morrison,‏ 

وقد استفادت ماريا منتسوري من تجريتها الخاصة بتربية الحواس. حيث كانت تنطلق من ملاحظاتها الذاتية في 
ممارساتها وصياغة ارائها على شكل ممارسات تربوية. وقد اهتمت بتتظيم التمارين لتربية كل حاسة من الحواس؛ وذلك 
لافتراضها ان معالجة المواد المحددة بالتمارين تساعد الطفل على تطوير التناسق والتآزر الحسي الحركي. وبذلك فانها 
تقلل من الاخطاء التي يرتكبها الطفل اثناء مروره بمرحلة نمائية جسمية وحركية. 

ولذلك فان تناقص الاخطاء وقلتها يرجع الى ما تتركه المواد والتمارين من أثر في تهذيب ادوات الحس والحركة لدى 
الطفل. وستلاحظ ذلك في الانشطة الواردة في تهاية هذا الفصل. 

كان لدراسة العلوم والطب بالغ الأثر على منتسوري. حيث سيطرت على اتجاهاتها التريية العلمية والروح العلمية في 
الروضة وفي الممارسات التعليمية, ولذلك كانت تصمم المواد التعلمية التي سيتعرض لها الأطفال في مختبر الروضة 
لتكون مواد واشكالاً علمية. 

ومن هناء فإن روضة ماريا منتسوري تطور المفاهيم العلمية الحسية في أبسط صورهاء وتتطور الألفة لدى الأطفال 
نحو الصور العلمية البسيطة من خلال ما يقومون بتتيعه او رسمه»ء او استعمالهء او اللعب به. 

لقد لاحظت انه بتحرير الطفل يمكن توفير الجو الصحي لتطوير اسلوب البحث العلمي في التربية, إذ انه لا يمكن 
تحديد ملامح خصائص نمو الطفل,. وطبيعته الا بتحريره وشعوره بأنه حر في ملاحظته»ء وبهذه الطريقة يمكن الوصول 
الى معلومات دقيقة تساعد على تخطيط البيئة المناسبة لنموه وتعلمهء وقد اوضحت اسلوب دراسة الطفل من خلال 
الاحتفاظ بسجل خاص لكل طفل. تكتب فيه كل التطورات السيكولوجية التي يمر او يتأثر بها. 

ومن خلال استعراض افتراضات منتسوري التي توضح طريقهاء ظهر ان الطفل هو الوحدة في التعليم وليس الصف 
وذلك يعني ان كل النشاطات تكرس من أجل تطوير فردية الطقل. واستمرار هذا التفرد وذلك بتحديد ما يناسبه من 
نشاطات ومواد» لذلك فان الطفل لا يخضع لجدول عام ويسير حسب رغبته وميوله» ويتحرك بحرية» مع المحافظة على 
القوانين التي وضعت له. ويدرب الطفل على اعتبار ان الروضة مجتمع صغير له نظام اجتماعي خاص,» وممارسات 
اجتماعية خاصة. 

الطفل كوحدة تفكير نامية فريدة 

ويتحقق ذلك حينما يتم اعتباره كشخص فريد ويتم ذلك وفق الآتي: 

1 - لدیه یدین وقدمین یفکر بهما 

2 - يتعامل مع البيئة من حوله بحواسه بطريقة فريدة 

3 - يعالج الآشياء بطريقة فريدة 

4 - یستدخل » ویقلب» ویغیر باستخدام حواس خاصة به 


5 - يعالج الاخرين وفق استيعابه لهم واهدافه. 
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القصل الثامن 
ومن اهداف تريية الطفل عن منتسوري انها: 


۱ خريطة اهداف تربية العقل لدى منتسوري 


ادریه على استغفلال 


حواسه E‏ 7 ادريه على الجدية والاجتهاد 
اربي شخصیته ادربه على احترام نفسه 
ادربه على تحمل ا 
المسؤولية 
سه ارربه علی الاستقلال 
ادربه على ضبط ذاته 


ادربه لكي يتفاعل مع رفاقه 


اللعية اداة تعلم ومعالجة 
7 وقدراته 
تقفترض انه یمکن تحدید اهداف منها: 
® تهدف تربية الطقل الى تريية شخصيته. 
® تطوير شخصية الطقل من خلال تحمله لنتائج سلوکه وما یمارسه من تعلیم نفسه بنفسه. 
تقليل تدخل الكبار الراشدين في سلوك الطفل وترييته وتعلمه لتطوير سلوك الضبط الداخلي لديه. 
® مساعدة الطقل على العيش بمفرده مع غيره من الأطفال. 
© اعطاء اللعبة التثقيفية اهمية كبيرة في تعلم الطفل لتفسه. 
® استخدام ميول الطفل ومواهبه وقدراته بمهارة فيما يقوم به من حركة وعملء وادراك حسي. 
® مساعدة الطقل على نقد نفسه بنفسه من أجل تطوير شخصية. 
ان تحقق الحرية والسلوك لكل طفل حسب تلقائيته يساعد على: 
تطوير الاختراع والابداع. 
الاعتماد على النقس. 
المثابرة على العمل. 
© تعلم احترام الذات واحترام الآخرين. 
تتمية الجدية والاجتهاد. 
ميادئ تربية الطفل عند منتسوري: 
تتمثل تربية الطفل في ثلاثة ميادئ هي: 
1- مدأ التربية تتمية )15:ص ,1987 (London Montessori Centre,‏ 
2- مبداً الحرية. 
3- مبدأ تريية الحواس. 
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واليك عرضاً لهذ المبادئ التي تلخص اتجاهات منتسوري في تربية الطفل والتي تمثل نموذجها. 
1- مبدا التريية تنمية 

التربية في نظر منتسوري هي التمو الشخصي الكامل والممكن, (28: ,1977 ,١50إ۴۵۲۲۴)‏ فالروضة تتبنى فكرة تنمية 
الطفل علاوة على الجانب الجسمي والعقليء حيث ان هناك فرصاً للنمو الاجتماعي ونمو الاستقلال. ولذلك تحدد فرص 
التعلم عادة من قبل حاجات المتعلم. وما تستطيع ان تصل اليه قدراته. 

وقد لقيت مواهب الطفل اهتماماً في روضة منتسوري حيث تربى المواهب الفطرية التي تولد لدى الطفلء وتتمى من 
خلال الأنظمة التي يتعرض لها ويشترك بها . ولقد تكفلت الظروف البيئية بتنشئة الطفلء إذ آن للظروف البيئية أكبر الأثر 
في رعاية مستقبل الطفل وتموه. 

إن مبدأ الطفل جسم ينموء وروح تنموء كان له آثر في تحديد النشاطات والمواد التي يتم اختيارها لكي يتفاعل معها 
الطفل في الروضة. ولذلك خصصت الشاطات الحسية والمواد لكي تنمي الجانب الجسمي. وتريط منتسوري النمو 
الروحي بالنمو العقلي ويتضمن ذلك معرفة الطفل لحقوقه وواجباته. 

ترى منتسوري ان كل عمل يقوم به الطفل راغباً فيه نتيجة دوافع ذاتية يساعده على النمو العقليء ويدعوه الى الهدوء 
والتفكير المنظم ولذلك فقد تضمنت أنشطتها منيهات تساعد على ايقاظ قدرات الاطفالء وجذب انتباههم» وادخلت 
اللعب التعليمية كمواد تعليمية رئيسية لتجتذب بها انتباه الاطفالء وتزيد من رغبتهم في التعلم» وهذا كله يطور اتجاهات 
ايجابية نحو مواضيع التعلم التي تقدم دون نظام واعتبرت ان هذه اللعب التثقيفية تساعد على تمو الطفل اثتاء مراحل 
نموه المختلفة. وتمتص ما لديه من ازمات. 

وترى ان الطفل يتحدث بدون ان يتعلم ذلك. إذ ان النمو لدى الطفل عملية داخلية لا شعوريةء ولذلك فاته لا يمكن 
التحكم بها . ولان النمو تلقائي فإن تقديم الفرص المناسبة للحركة والنشاطات التلقائية تساعده على التمو ,0ءم!۴) 
p:24(‏ ,1977. 

(Morrison, 1988, p:82) Critical Period المرحلة الحرجة عند منتسوري:‎ 

ظهر مفهوم المرحلة الحرجة في النمو عند منتسوري, وقد رأت ان المرحلة الحرجة تتأثر باشباع متطلباتها بالظروف 
البيئية التي توفر للطفل. لهذاء فانها ترى ان البيئة المحيطة تعتبر بيئة تربوية ضرورية للطفل, وانه بتوافر البيئة الغنية 
التي تتضمن المثيرات الحسية التي تلائم المرحلة النمائية للطفل. فان الطفل يساعد على التمو التلقائي السوي. 

وقد كانت منتسوري من اوائل من اكتشف فكرة الفترة الحرجة (0۵٣ء۴‏ 1هءنانء٣)‏ في نمو الطفل, والاستفادة منها في 
تعليمه وترييته (واعتبرتها سر الطفولة)» وتفترض انه عن طريق تدريب الحواس يمكن مساعدة الطفل على تكييف البيئة 
الخارجية له. كما وافترضت انه عن طريق تدريب الحواس يمكن مساعدة الطفل على تكييف البيئة الخارجية له. كما 
وافترضت ان هناك فترات حرجة لتريية وتهذيب حواس الطفل. وهي ترى ان الافراد البالغين يركزون عادة على 
اهتماماتهم» وطموحهم» وعواطفهم» وقد تم تعلم ذلك من خلال الخبرات والتجارب السابقة التي يمرون بها. وان البالغين 
يسلكون بطريقة عادية من حيث اختيار السلوك المناسب مع الموقف. 

كما وترى ان معظم سلوك البالغين هو سلوك تعود عليه الفرد وطوره اثناء سني حياته. ومن جهة أخرى فإن الطفل 
يواجه ما يصادف من منبهات ومواقف بحماس,؛ كما ويكون مستعداً للتفاعل معها بوعي وانتباه. ولذلك عليما استغلال 
هذه المواقف لتدريب الطفل تدريباً حسياً منتظماً. 

المراحل التمائية الحرجة 

وقد حددت منتسوري ست مراحل نمائية حرجة هي: 
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الفصل الثامن 
1- مرحلة الحاجة لترتيب المتغيرات البيئية: (24:م ,1977 ,١50إع)۴a)‏ 

ان ميل الطفل الى وضع الأشياء في آماكنها الصحيحةء ينمي ويطور في المرحلة من سن سنة واحدة الى سن ثلاث 
سنوات. ولذلك فإن التدريب على الترتيب ضروري لاستخدام الطفل للأشياء بأسلوب صحيح. وترى منتسوري ان الطفل 
الذي يقشل في اشباع حاجة الترتيب لديه يصعب عليه ان يتكيف ويتقيل الترتيب قيما بعد . 
تفكير الترتيب لدى الطضل 
تدريب الطفل على ممارسة تفكير الترتيب ضروري لأنه يسهم فذي: 
1 - ممارسة التتظيم 
2 - التتظيم عملية ذهنية فطرية 
3 - يمارس التنظيم بتلقائية لدى الطفل 
4 - الترتيب اساسي لتعلم معالم الآشياء بطريقة صحيحة. 
5 - الترتيب يردب على التكيف والمعالجة البيئة المناسبة. 


2- المرحلة الحرجة الثانية التي ترتبط بعملية المشي: 

وتعتبر مهمة المشي مهمة رئيسية في تطوير حواس الطفل وتناسقه الحسي الحركي؛ اذ عن طريق المشي ينمي الطفل 
خبراته ومعارفهء وعن طریق تدریبها تزداد فرص التفاعل والتعرف على ما يحیطه من عناصر ومثیرات» وهذا بدوره یزید 
الخبرات العملية والحسية. لذلك تعتبر مهمة المشي مهمة نمائية ومعرفية ضرورية. على ان يتم ذلك وفذق ظروف طبيعية 
وتلقائية. 
3- مرحلة النمو الللغوي وتبدا في بداية السنة الثانية: 

وقيها يتكامل التعامل مع البيئة باللسان والأيدي من خلال عمليات التذوق واللمس. 
4- مرحلة الاهتمام بالاشياء الصغيرة والانتباه اليها: 

وتصاحب هذه المرحلة مرحلة الترتيب وتبداً في بداية السنة الثانية حيث يكون الأطفال مدفوعين نحو المواد مثل: 
الأشياء الصغيرة (الخرزء الحبوب» الحشرات» والحصى). 
5- مرحلة تطوير الاهتمامات الاجتماعية: 

وذلك حين يبدا الطفل الاهتمام بالآخرين وملاحظاتهم» والانتباه لسلوكاتهم» وما يدون من مهمات. 
6- مرحلة تهذيب الحواس: 

وخاصة حين يكون الطفل مهتماً بالألوان, الاصوات» الاشكال, الوان القماش, والنسيج. وتظهر لديه عمليات التمييز 
بين الأشياء. )92:ص ,1988 .(Morrison,‏ 

اذا فشلت البيئة في تهيئة الطفل للنشاطات التي تعتبر ضرورية لنموه السوي في مراحله الحرجة فان ذلك يؤدي الى 
تخلف» وكف. واعاقة نموه وتطوره» ومن هنا ظهر ترکیز منتسوري على الظروف البيئثية باعتبار انها المتفير الرئيسي في 
نمو الطفل السوي (25: ,1977 .)۴a s07,‏ 
دور المعلمة وإعدادهاء 

تقتصر وظيفة المعلمة على المراقبةء والاشراف» والارشاد لا التدريس او التعليم. ولذلك فإن مهماتها يمكن ان تكون 
كالًتي: )85:ص ,1988 (Morrison,‏ . 
الاشراف التام على الطفل حين يقوم بتشاطاته. 
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نموذج منتسوري لتعليم التفكير 
٠‏ مراقبة الطفل مراقبة دقيقة بتسجيل كل تغير وكل ما يقوم به من أنشطة. 
ملاحظة اعمال الطفل وملاحظة تعامله مع الأشياء. 
8 امكانية تدخلها اذا اقتضى الأمر ذلك. 
تقديم المساعدة للطفل حينما يحتاج اليها . 
8 تعبئة البطاقات التي تتضمن سير نموه ونجاحه في الروضة والمدرسة. 
6 قيام المعلمة بعمل الأم من حيث العناية والملاحظة. 
تهيئة البيئة المناسبة السليمة واعدادها للطفل. 
تشجيع الاطفال على المبادرة في عمل الأشياء واستعمال الادوات والمواد التي اعدت للتدريب والتهذيب. 
8 تحفظ له ممارسة حريته الشخصية في التفكير وازالة كل ما يعيق ذلك (265:م ,1975 .)٤ ۷٥5,‏ 
8 مساعدة الطفل على القيام بما تسمح له به قواه وقدراته. 
توافر خصائص مثل: اللطف والدفء في تعاملها مع الأطفال. 
® التخلي عن دور المثيب او المعاقب للأطفال. 
المعلمة موجهة ومنظمة للأنشطة التلقائية. 
6 المعلمة ملاحظة قريبة جداً من كل طفل (46:م ,1977 .)۴a٤٣0,‏ 
اعداد المعلمة في تظام منتسوري: )35:ص ,1987 (London Montessori Center,‏ 
ان اعداد المعلم الذي يمكن ان ينجح في روضة متتسوري يتطلب اعداداً أكبر من الاعداد المعرفي. 
التفكير الموجه نحو الحب 
ان تفكير الطفل يمكن ان يتم وفق ظروف حب دافىءء غيورء وحمايةء وعناية. ولذلك توجهات وهي: 
1 - بالحب ينمو الطفل 
2 - بالحب يتطور ذهن الطفل 
3 - بالحب يتفاعل الطفل 
4 - الحب يزود الطفل بالثقة 
5 - التفكير حب» وحب الطفل ينشط تفكيره 
6 - الامن يطور حب» والحب يطور تفكير الانجاز 
7 - الحب يزيد الى الطفل حواسه حواس اخرى. 
ولذلك افترضت ان من يعمل مع الاطفال يجب ان يحبهم في الدرجة الاولى. ولذلك فإن برنامجها التدريبي يتضمن: 
1- ملاحظة الطفل لساعات طويلة ولمدة تتراوح بين الستة أشهر الى السنة في رياض منتسوري. 
2- مساقات مهنية في تعلم الطفل. 
3- العمل والتجريب والتدريب في رياض منتسوري. 
وترى منتسوري ان تدريب المعلمة التي تعمل في رياض اطفال منتسوري يتضمن ما يلي: 
6 اعداد المعلمة لتمارس احترام الطفل واحترام قدراته. 
© مساعدة المتدرية على فهم الطفل. 
تدريبها على الاحساس بالطفل والتعاطف معه. 
263 


#.relegram : @edubook‏ % rلتبة‏ ابن عہرش %٭ 


الفصل !لثامن 
® تدريب المعلمة على معرفة استعدادات الطقل. 
® مساعدة المتدربة على تقصي الفترات الحرجة التي يمر بها الطفل منذ ولادته حتى دخوله المدرسة ومراعاة الترتيب, 
والتنظيم لديه. 
8 تنمية احترام الطفل للآخرين» وأخذ العلاقات الاجتماعية بعين الاعتبار. 
® تدريب المعلمة على الممارسة من خلال النموذج» وليس من خلال التعليم. 
8 النموذج يتضمن التدريب على المواد ليلاحظ الطفل كيف يتعامل مع المواد. 
® تدريب المعلمة على فهم ان التربية عملية لا تتم بواسطة الاستماع الى الكلمات, بل بالاندماج مع الأنشطة البيئية. 
® تدريب المعلمة على مساعدة الطفل على تتمية الاحساس بذاته» ومساعدته على تطوير صفات الاستقلالية والثقة 
بالنفس,» وتحمل المسؤولية. واعتبار نفسه قادرأً. )2:ص ,1963 (Montessori,‏ . 
Feed Principle :aıرحلا‎ Îna -2‏ 
ان مبداً الحرية هو احد مرتكزات نظام منتسوري الذي يتضمن ايضاً مبدأً التربية تنميةء ومبداً تربية الحواس 
ويتضمن مبدأ الحرية لدى منتسوري ما يلي: 
تقديم الظروف البيئية التي تساعد الطفل على الحركة حين يريد. ومراقبة حركاتهء وذلك يساعد على فهم 
سيكولوجية الطفل» وميوله ورغباته. 
® يهدف هذا المبدً الى اعطاء الطفل فرصة طبيعية لاظهار سلوكه الطبيعي التلقائيء وذلك حتى تمكن دراسته دراسة 
صحيحةء وبالتالي يسهل فهمه والتعامل معه۔ 
© ان ميد الحرية يتضمن تعريض الطفل للتربية العلمية التي تتمثل في منحه الحرية التامة حتى يظهر بمظاهره الحرة 
الطبيعيةء وتتاح له فرص الاختبار والتجريب. 
© أن مبدآً الحرية يتضمن اعطاء الحرية المعتدلة. ويساعد ذلك في الوصول الى: 
أ تتائج صحيحة عن طريق ملاحظة المظاهر الارادية. 
ب- دراسة عملية دقيقة لسلوك الطفل وفق ظروف محددة. 
© ان مبدآً الحرية يطور مفهوم النظام والانضباط لدى الطفلء لأن التظام يأتي من الحرية. 
۵ ان مبداً الحرية يتطلب تحديد ما يلي: (85:ص ,1988 (Morrison,‏ . 
* دور المعلمة الذي يتضمن الدور التوجيهي والاشرافي. 
* تقديم التوجيه والمساعدة للطفل وقت الحأجة اليهما. 
* السماح للطفل ان يعمل بمقرده. 
* تتظيم الصف حسب رغبات الطفلء ووجود ادراج منفصلة تسمع للانتقال من مكان لآخر. 
* اعطاء الطفل وقتاً طويلاً - قد يصل الى ساعتين او اكثر - ليستفرق في لعبه التثفيفي. وتوضع امامه اللعب التي 
تتيح له الفرصة لاختيار ما يريد منها. 
* الطفل حر في المدة التي يقضيها في ممارسته للعب» وحر في تحديد المكان, والنشاطء ونوع العمل الذي يقوم 
بممارسته. 
* اتاحة الفرصة للطفل للعمل بعزلة نسبية حسب ارادته ورغبته. 
e‏ ان حرية منتسوري التي تسود نظامها ليست فوضى وانما توجد مرشدة معينة لضبط النظام؛ وتقدم الارشادات 
اللازمة. 
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نموذج منتسوري لتعليم التفكير 

8 ان الحرية تتضمن ممارسة الشدة المتناهية. او الضغط التام من المعلمة. وذلك عند ضرورة استخدامهما مع الاطفال 
الذين يحاولون اعاقة سير نشاط الآ خرين. 

8 ان ارشاد النفس من حيث هو الفرض من التريية في رياض الاطقال التي تسير وفق نظام منتسوري, يسوغ اعطاء 
الطفل الحرية في الاختيارء فالطفل يرشد نفسه بالحريةء ويتبناها نظام عمل وتعلم. ولعلٌ الطفل يصبح عاملاً وفاعلاً 
في ارشاد نفسه بنفسه من خلال الاساليب التالية: 

* ممارسة الحياة نفسها من خلال ما يقدم له من أنشطة. 

* الاتصال بالحياة والعناصر الرئيسية فيها من مواد وأشخاص. 

* تطوير القدرة على الحكم والاختيار. 

* تدربه على تحمل المسؤولية فيما يقوم به من آداء. 

* اختیار ما یرید تعلمه» وما يريد اللعب يه. 

* ممارسة الحرية في التفكير فيما يواجهه من متغيرات. 

* ممارسة التعبير عن النفس بالاساليب البنائية المختلفة. 

* توافر الفرص امام الطفل لكي يجب عملهء ويختاره» وذلك من خلال عمليات التشويق والترغيب التي تقدم له. 

6 الحرية شرط ضروري للنمو العقلي الصحيح ويكون ذلك نتيجة لتوافر المواد الضرورية والأنشطة التي يندمج معهاء 
يضاف اليها ممارسة الأنشطة العقلية التي تؤدي الى تطور ونمو النواحي الذهنية. 

® ان الحرية الطبيعية التي تتاح للطفل تساعد على اظهار الميول الطبيعية لديه . 

® ان توفير الحرية في البيت والروضة يساعدان الطفل على الاختيارء والعملء والتفكير وقلة التدخل في عمله وممارسة 
نشاطاته. الامر الذي يمنح الطفل فرصة ان يعيش حياته بطريقة طبيعية. 
ما دور الحرية في تطور تفكير الطفلة 
الحرية تتضمن الآتي: 

۵ ممارسة الحركة 

ممارسة توظيف الحواس 

6 ممارسة تشغيل العقل 

0 ممارسة التلقائية 

ه ممارسة التنظيم الذهني الذاتي 

استغلال اسلوب الطفل الذاتي في التعلم والتفكير. 

3- مبدأ تريية الحواس: )32:ص ,1977 (Paterson,‏ 
أن تريية الحواس وأخذها بعين الاعتبار كانت اضافة هامة في نظام منتسوري التربوي» حيث ترى منتسوري ان 

”الحواس هي ابواب المعرفة" ولذلك فقد ضمنت نظامها: الاعتناء بالحواس. وترييتهاء واعحلت الحواس ووظائفها أهمية 

بالغة. تظهر من خلال الأنشطة,ء والمواد التي حددت لكل حاسة من الحواس. 
ان المعلم الحقيقي هو الادوات» وهو محتوى التعلم. وتهدف معالجة الادوات الى توفير مناسبات لاغناء انواع السلوك 

التكيفي الذي يقوم به الطفل, وتهدف بالتالي الى تربية وتهذيب الحواس. 
وتری منتسوري ان اللعب هو الوسيلة الأولى للترييةء ومن خلال التفاعل مع المواد والادوات يتم تطوير حواس اللمس 

والبصر. 
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الفصل الثامن 


لقد ظهرت أخيراً نظرية الدماغ واعطت وزناً كبيراً للحواس وهي كالآتي: 
الحواس وفق نظرية الدماغ جنسن (2001) 


الطفل مخزن هائل من الحواس. وکلما زاد توظیفه لاکبر عدد ممکن من حواسه تطور تفکیره لیشتمل مساحات ذهنية اکبر. 


وتتحقق تربية الحواس عن طريق: )1987 (London Montessori) Centre,‏ 
1- اللعب التعليمية المختلفة. 
2- اثارة انتباه الاطفال وارشادهم ارشاداً منظماً مقصوداً. 
3- معالجة الادوات المختلفة. 

ترى منتسوري ان تهذيب الحواس ينتهي في نهاية مرحلة الطفولة الميكرة, وينتقل بعدها الطغل الى تعلم القراءة 
والكتابة, اعتماداً على استخدام اللعب التثقيفية؛ وتتميز هذه اللعب التعليمية بانها تستخدم كمنبهات تثير انتباه الطفل. 
وتجذب ميله نحو التعلم» ولذلك يصبح مدفوعاً بنفسه الى المشاركةء واختيار ما يناسبه. 
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ويمكن تحديد الأنشطة التي يمارسها ويتدرب عليها طفل عمره 3 سنوات كما يلي: 
ه ادخال الازرار في العروات. 
8 ربط الخيوط وادخالها في بعضها البعض. 
8 وضع الاسطوانات, والاشكال المعدنية الهندسية في الفتحات المناسبة. وتعتبر هذه أصول التربية العقلية العالية. 
8 تعلم حالات الحرارة من سخونة وبرودةء وذلك بوضع ماء بدرجات حرارة مختلفة: عالية ومتوسطة وباردة. 
تعلم حالات السطح من حيث النعومة (عاليةء متوسطة. أقل نعومة). وذلك عن طريق استخدام البطاقات بأسطح 
تعلم حالات السطح من الخشونة (باستخدام بطاقات خشنة جداً. متوسطة, أقل خشونة) وكل ذلك عن طريق 

استخدام الاصابع وتمريرها على الأسطح الخشنة والناعمة. 

تعلم الارتفاعات ومستوياتها من عالء منخفض. ثم السماكة بتعليم مستوياتها : غليظ ورقيق. 
6 تعلم اشكال هندسية: مثل مستديرء بيضوي. دائري» نصف دائري» مثلث» مربع؛ ومستطیل. 

ويتم تعلم الخبرات السابقة عن طريق: 

* الادوات التي تطور استخدام مدلولات القطع والادوات التي تستخدم. 

* اللعب بالمكعيات. 

* اللعب بالقضيان الخشبية. 

* اللعب بالأسافين المختلفة الشكل. 

ويمكن تنمية حاسة السمع في نظام منتسوري عن طریق: (259:ص ,1975 .)E ۷٥s,‏ 

* تدريب الاصغاء لدى الأطقال. 

* استعمال صناديق صغيرة اسطوانية الشكل» يوضع بها رمال وحصىء ويتعلم الطفل الاصرات المتاميزة عن طريق 
تحريك الاسطوانيةء والسرعة التي يحرك بها الاسطوانة لتحدث حركة. ويطلب الى الاطفال تصنيف الأصوات من 
حيث الصوت. آما مهارة الدقة وحسن الترتيب, والنظام فإنها! يمكن ان يدرب عليها الاطفال من خلال تدريب 
استعمال الاصابع وحركة الاعضاءء حيث يمكن ان يتم ذلك عن طريق النشاطات التالية: 

* استخدام وتحريك الاثاث الخفيف» وترتيبه في صفوف, او وفق اشكال محددة ثم تتظیمه ,1977 ,e507ا۴a)‏ 
.p:31)‏ 

* نشاطات ارتداء الملابس وخلعها والتي يتدرب عليها الاطفال عادة. 

* تدريبهم على غسل الآنية البلاستيكيةء وتجفيفهاء ووضعها في أماكنها. 

* اعداد طاولة الطعام» وتجهيزها بالوجبات الحقيقيةء وسيتم عرض الانشطة مفصلاً في الجزء الأخير من هذا 
الفصل. 

متتسوري وبيت الطفل: (London Montessori Centre, 1987, p:9)‏ 
آنشأت منتسوري بيت الأطفال» واعتبر هذا الامر كشفاً في عالم الترييةء فذاع صيتها كصاحبة بيت الاطفال. وقد 
انشأت منتسوري هذه البيوت في الأحياء التي يسكنها ابناء الطبقة العاملة. فانشيء اول بيت للاطفال في ايطاليا عام 

7 وقد ضم الأطفال ما بين سن 7-3 سنوات. 
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كان الاطفال يؤخذون الى ما يسمى المربى العام (بيت الأطفال) اثتاء عمل أمهاتهم» وكان يدير هذه البيوت مديرة من 
الأمهات تقيم في ذلك الحي. وتقوم بخدمة البيت وتتصل بالآباء. وقد تضمنت قوانينها انه يمكن للآباء الحضور في اي 
وقت اثناء النهار لمشاهدة ما يقوم الأطفال بتأديتة. وتتبع مقدار نجاحهم ودرجته. 

كانت المدرسة (بيت الأطفال) تشكل جزءاً من الحياة البيئية حيث تعد على صورة بيئة تهيء للطفل أحسن الفرص 
لتربيته. وتنمية امكاناته من خلال نشاطاته وأعماله. 

تعتبر بيوت الأطقال منازل حقيقية تشتمل على عدد من الغرف, وتضم حديقة خاصة تابعة للبيت» يمارس الأطفال 
فيها حرياتهم باللعب» والطعام والنوم؛ ويكون ذلك في الهواء الطلق حيث يراقبون الطبيعة ويمارسون سلوكاتهم بتلقائية. 

ان بيت الطفل يمثل النموذج الذي أظهر افكار منتسوري بصورة عملية وممارسات, حيث يلاحظ الافكار غلى صورة 
آبتيةء وتتظيمات» وأدوات» والعاب وآنشطة يمارسها الأطقال ولذلك يمكن اعتبار بيت الطفل انه المختبر الذي تطبق فيه 
افكار منتسوري بصورة حية. 

يضم بين الأطفال اثاث بيت صغير, وأثاثاً يكفي لأسرة صغيرة ويسهل نقله من مكان لآخر. وروعي في الاثاث ان يكون 
ملوتاً بألوان جذابة لدى الأطفال. 

كما ويضم بيت الأطفال حجرة تسمى حجرة الأعمال الذهنية وهي حجرة مركزية رئيسية. وتضم هذه الحجرة حماماً 
وحجرة للغذاء وحجرة للجلوس» وحجرة للأعمال اليدويةء وحجرة للراحة وتحتوي الحجرة على لعب تثقيفية. 

ويوجد في داخل الحجرة طاولات صغيرة مختلفة الحجم والشكل: مريعةء ومستطيلةء ومستديرة صغيرة وكبيرة. 
ويفضل استخدام الاشكال المستطيلة من أجل ان تتسع لطفلين او أكثر. 

تفطي جدران بيت الطفل صور فنية ملونةء ويتم استبدالها من وقت لآخرء وترتبط آحياتاً بالجو او بالفصول الأريعة. 
كما تغطي جدران البيت أيضاً صور أطفال وصور سر ومناظر طبيعيةء وورود » وصور فواکهء وصور طیور. 

ويغطي السجاد الملون حجرة العمل الصغيرة؛ حيث يجلس عليها الأطقال اثتاء لعبهم» وتكون حجرة العمل عادة أكير من 
الحجر الأخرى التي تخصص للمواد التثقيفية, او النشاطات الآأخرى. 

وييدآً اليوم الدراسي في بيوت الأطفال في الساعة التاسعة عادة. حيث تقوم المعلمة بالتفتيش على الأطفال: نظافة 
ملابسهم وآجسامهم. وأسنانهم وأظافرهم. 

ويشترك الأطفال معاً في تتظيم حجرة الدراسة وتقظيفهاء وترتيب لمبهم التي تركوها بالأمس. وينشدون نشيد 
الصباح» ويتفقدون طيورهم او دواجنهم ثم بعد ذلك ينتظمون في الأنشطة التي كانت قد هيأتها المعلمة لهم قبل قدومهم. 

مکونات بيت الطفل: ٍ 

ويحتوي بين الأطفال على مجموعة من الحجر والأدوات والألعاب» وإليك تفصيلها: (87:م ,1988 Morrison,‏ . 
1- حجرة الجلوس» وتضم: 

- طاولات مختلفة الاحجام ومقاعد صغيرة. 

- رفوفاً صغيرة عدت خصيصاً للأطفال. 

- أصص الزراعة التي دونت عليها أسماء الأطقال. 

- آلة موسيقية. 
2- حجرة الطعام وتتضمن ما يلي: 
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- أوان بلاستيكية للطعام. 
اوا بلاستيكية للشرب والعصير. 
- سكاكين وملاعق بلاستيكية . 
- ملاقط, مفاشف. 
- ويعتبر تناول وجبات الطعام متطلباً رئيسياً لكل طفل لان معظم الأطفال يقضون يوماً طويلاً. 
3- حجرة الملابس» وتضم ما يلي: 
- رفاً خاصاً بكل طفل يضع فيه ملابسه الصوفية عند مغادرته. 
- أحواضاً صغيرةء وبجانبها الصابون. وأعواداً لتنظيف الأظافر. 
- يمارس الأطفال تنظيف أنفسهم بأنقسهم. 
- يغسلون كل ما يتطلب الغسيل. 
- يلمعون الأواني, ويرتبون الموائد. وينظقون السجاد. 
- یتدربون على ارتداء ملابسهم بأنفسهم. 
- يخصص مريول لكل طفل يرتديه عتدما يندمج في لعبة ماء او عتدما يحين موعد الطعام. 
- یمشطون شعرهم وینظفون آسنانهم بأتف هم . 
اللعب التثقيفية: (35-64:صص ,1987 (London Montessori Centre,‏ 
ان الأجهزة والألعاب التي يضمها بيت الأطفال هي ألعاب اشترط فيها ان تكون موجهةء وهادفةء وتثقيقية؛ تساعد 
على الدرب والتناسق, والتآزر الحسي الحركي» وتتمي التفكير لدى الأطفالء وتدرب حواسهم. ومن هذه الألعاب: 
1- ثلاث فئات من الاسطوانات المختافة في الارتفاع والقطر, ويوجد في الاسطوانات فتحات يتدرب الطفل فيها على 
اختيار الاسطوانة المناسبة التي يدخلها في الفتحة, أما اذا اخطاً في اختيار الاسطوانة فإنه يتدرب ليصل إليها 
2- المكعبات: وهي مكعبات خشبية ملونة مختلفة الحجم يستطيع ان بني الطفل بها برجا 
3- قضبان خشبية مختلفة الطول يبلغ طول اكبرها عشرة أضعاف طول أصغرهاء وهي مقسمة الى عشرة اقسام 
متساويةء وملونة بألوان مختلفة, يستطيع الطفل ان يبني منها سلماً طويلاً متدرجاً من 10-1ء ويتكون السلم من 10 
فطع من لوان مختلفة: أحمرء آزرق» وبها يتعلم الطفل التمييز بين اللونين: الأحمر,ء والأزرق» وربطهما بطريقة العد من 
10-1. 
4- نماذج للتدريب على ارتداء الملابس وخلعهاء والحل والربط» وفيها نماذج من ازرار وعراوي ثبتت على قطع من القماش. 
حيث يقوم الطفل بالتزرير والريط. ويتدرب بها على ضبط الحركات العضلية الدقيقة. 
5- البندول» ويتضمن كرات مهتلفة الألوان علقت في خيوط يحركها الطفل بين فترة اخرى. 
6- تدريب على الألوان: ويتضمن اوراقاً وقطعاً كرتونية مقواةء وقطع نسيج من الألوان: الأحمر, الأزرق» والأخضرء ويطلب 
إلى الطفل تسمية الألوانء وان يتمرف على الأسماء الاولى للألوان الرئيسية. 
7- لوحة خشبية تحتوي على فراغات على صور اشكال هندسية مختلفةء عندما يبد الطقل اللعب بها يقوم بافراغها من 
الاشكال الهتدسية التي توجد بداخلهاء ثم بيدا باعادة كل شكل هندسي الى مكانهء وفي هذا النوع من اللعب تتدرب 
عضلات الطفل» ونظره» وكذلك حاسة اللمس. 
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8- آلات تدریب اللمس: (258:ص ,1975 ,8۷۵”5) كرتون ناعم متوسط النفومة وقليلها ويتدرب بها الطفل على تمييز 
درجة النعومة من خلال تمرير طرف اصبعه على السطح. 

9- آلات تدريب الاحساس بالحرارةء وتمرر على الطفل آوان تضم ماء حارأًء وآخر متوسط الحرارة وآخر قليل الحرارة. 
ويطلب إليه ان يميز درجات الحرارة حسب شدتها من خلال سه للاناء من الخارج. 

0- آلات تدريب للسمع: وتتكون من مجموعة اسطوانات رقيقة وضع بداخلها حصى او رملء ويحركها الطفل ليميز درجة 
الصوت. ثم يستخدم من اجل تدريب السمع ايضاً اجراس مختلفة الاصوات» ويطلب الى الطفل تمييز الاجراس 
المتشابهة والمختلفة. كما تستخدم صفارات من اشكال مختلفة ومستويات صوتية مختلفة. 

1- جهاز يضم مجموعة من تماذج للحروف الهجائية كانت قد صتعت من الخشب. ناعمة الملمس ليلعب بها الأطفال 
آلعاباً يتعلمون فيها اشكال الحروف الهجائية واسماءها وذلاء من خلال ما يمررون بأطراف أصابعهم عليها من 
الحروف الخشبية الكبيرة - اثاء تمريرها - وهم يرددون اسم الحرف, وبذلك تتكون لديهم صورة الحرف, ثم 
يمارسون ذلك مرات متتالية وأعينهم معصويةء وذلك من أجل تدريب عمليات الحس بالنيابة واكتساب صورة الحرف 
وتخزينه في الدماغ من خلال الحس. 

2- مجموعة اوزان مختلفة يتعلمون فيها حالات الأثقل والأخف. 
وقد ضمت منتسوري اساليب تعليمها للمواضيع المدرسية من قواعد. وقراءةء وتدريس اللغة والرياضيات, والهندسةء 

والموسيقى في كتايها المسمی ڊ "he Montessori Elementary Material‏ حيث تضمن جوانب نظرية وجوانب عملية في 

تتفيذ العمليات التعليمية وهقاً لنموذج منتسوري (1977 ,ا0ا" .)M0‏ 
وبذلك آمكن القول ان منتسوري استطاعت ان تصوغ نموذجاً تربوياً سيكولوجياً ستكاملاً وأاضحاًء حددت فيه الأدوات» 

والمواد. والأساليب» والأنشطةء ودور كل العاملين في العمليةء وبذلك يكاد يكون نموذجها نظاماً متكاملاً واضحاً يمكن نقله 

الى بيئة غير البيئة الايطالية وتطبيقه قيهاء وهذا ما حدث بالقعل. 

افتراضات تعليم التفكير؛ 
يمكن بناء الافتراضات التالية على ممارسات منتسوري في مراكزها التربوية مثل ”بيوت الأطفال" والتي تعتبر تجسيداً 

حسياً لنظريتها التريوية: 

1- ان توافر وسائل التربية الذاتية - على ان تكون هذه الوسائل مثيرةء ذات قدرة عالية على استثارة اهتمام الطفل - 
يسهم في تعليم وتدریب التفكير لدى الأطفال. 

2- ان تهيئة المواد المصغرة المماثلة للأشياء الحقيقية للطفل, واتاحة فرص معالجتهاء والتعامل معهاء يسهم في تعليمه 
وتدريبه على وظائفها واستخدامهاء وهذا بالتالي يسهم في تعليمه التفكير. كما ان الادوات التربوية توجه تفكير 
الطفلء وتعده اعداداً جيداً لاستخدام أسلوبه الخاص في التفكير. 

3- ان بيت الطفل مكان يعمل فيه الاطفال» ويقومون فيه بتمارين, وبأعمال تساعد على نموه الذهني» وعلى استخدام 
طاقاته الذهنية. 

4- ان استخدام الادوات التثقيفية ينمي الحواس, والتدرب على القراءة, والكتابةء والحساب» وان استعمال الاطفال 
للحروف المتحركةء والحروف المصنوعة من ورق الزجاج, والمحاسب» والخرز, يسهم في تعليمهم التفكير في هذه الموادء 
ومدلولاتهاء واستعمالاتهاء ويلمب بها وهو يتعلم» ولذلك فإنه یتعلم وکانه يلعب. 

5- ان وضع بطاقة تتضمن الخصائص السيكولوجية والجدسية والذهنية تساعد المعلم على مستوى سير نمو الطفل 
السيكولوجي» والجسديء والذهني» ويساعد على متابعة سيره كذلك. 
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6- ان فرض الطقفل النظام على نفسه يسهم في فهم البيئة والانظمة الاجتماعية التي يوجد فيها. 

7- ان تقنظيم الادوات التريوية التي توضع بين يدي الطفل من شأنه ان يعلمه كيف يصنف الأشياء وكيف يضع كل شيء في 
مكانه» فهو ينسق بعض العينات» ويجمع ما تشابه منهاء ويصنف العلب تبعاً لأوزانهاء وهو يرتب بعض بطاقات الحرير 
تبعاً للونهاء وكل هذه الأنشطة تسهم في زيادة وتنمية مستويات تفكير الطفل. 

8- ان تعلم الطفل الاستقلال والاستغتاء عن الآخرين. وخاصة جين يقوم بعدد كبير من التمرينات فيتعلم ان يلبس ثيابه او 
ينزعهاء وان يغسل يديه ووجهه» وان يتحرك دون ان يثير ضجة او فوضی؛ وان يرتب خزانتهء وأن ينفض الغبار عن 
الاثاث. كل هذه الأمور تسهم في تعليم الطفل خبرات تعتبر ضرورية لنموه الجسمي, والاتفعالي والذهني. 

9- ان سير المعلم / المعلمة في الأنشطة يقود الطفل من النظام الخارجي الى النظام النفسي الداخلي. ومن أجل بلوغ هذا 
الهدف. ينبغي ان تقدم للطفل ادراكات واضحة وبسيطة, وينبغي الا يقطع عليه عمله ليتاح له ان يصل الى اكتشافاته 
بنفسه (عبد الدايم. 1978ء ص547) ويسهم ذلك في تدريبه وتعليمه التفكير. 

0- يتم تعليم وتدريب التفكير عن طريق استخدام ادوات بارعة مكونة من احدى عشرة مجموعة وهي كالتالي (عبد 
الدايم» 1978 ص547): 

(1) ثلاث مجموعات من الأسطوانات المختلفة في الارتفاع والقطر. 

(2) ثلاث مجموعات من الاشكال الهندسية المتزايدة في الابعاد. 

(3) مجموعتان من عشر علب خشبية ذات حجوم مختلفة من 10-1. 

(4) اشكال هتدسية مختلفة (اهرامات» دائرة. مخروط اسطوانة.. الخ). 

(5) لعبة قوامها إدخال اشكال هندسية في بعضها البعض. 

(6) مجموعة من لوحات خشبية ذات اوزان مختلفة. 

(7) طائفة مضاعفة من الرنانات الصوتية. 

(8) مجموعة أوراق مختلفة. 

(9) مجموعة اقمشة متنوعة ومختلفة. 

(10) لعبة مزدوجة من الانغام الموسيقية. 

(11) مجموعة مزدوجة من بكرات الخيوطء ذات ألوان ثمانيةء وكل لون منها ذو ثماني لوان أخرى. وقد تم تفصيلها 
في كتاب (35-64صص ,1988 .(London Montessori Center,‏ 

1- ان تربية حاسة اللمس تنمي التفكير لدى الطفل ومن خلالها يتعلم التمييز بين الأشياء الناعمة والخشنة؛ ويدرك 
الفروق الدقيقة بين الملامس» ويتدرب على التفريق بين انواع الاقمشة: كالقطن, والمخمل؛ والصوف. والحرير ويتعام 
كذلك اللين والقساوة. 

2- ان ملامسة الأشياء وعينا الطفل معصوبتان تسهم في تعريفه على نماذج من أقمشة مختلفةء ويتعلم ان يميز بين 
قطع من ورق الزجاج المتباينة في الخشونةء وبين أشكال مختلفة كالمكمبات او الاهرام» او الطابات المستديرة او 
الاشكال الاسطوانية او سواهاء وتسهم هذه الأنشطة في تعلمه التفكير. 

13- تسهم المواد التريوية والتعلمية في تحقيق ما يلي )236-242 :صص ,1973 :(Demeuron,‏ 

(1) تسمح للطفل في التنبؤ بأنواع متعددة من السلوك نتيجة توظيفها في التعلم او التعليم. 
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الفصل الثامن 

(2) تسمح للطفل باختبار صحة نتائج تعلمه بالمقارنة مع توقعات او فرضيات سابقة. 

(3) تسمح للطفل بالتجريب والمعالجة بدرجة عالية من المرونة والتكرار. 

(4) تسمح للطفل بتعلم عمليات وقدرات ادراكية متنوعة. 

(5) تساعد على إحداث الفهم والادراك المطلوب لدى التلاميذ. 

(6) تجسد مباشرة انواع التعلم المطلوبةء وتوافق ادراكياً ما يستلكه الطفل بخصوصها. 

(7) يسهل استخدامهاء وتناولهاء ومعالجتها من قبل الطفل خلال التعلم. 

(8) تريط بمفاهيمهاء وخبراتها؛ ومحتواهاء ادراك الطفل الماضي بحاضره ومستقبله (حمدان» 1985 ص84). 
14- ان تدريب الاطفال على الاستماع» وعلى الحديث وعلى الانصات يسهم في تطوير تفكيرهم» حين يماسرون العمل 

الذهتي طيلة استماعهم او صمتهم. 

بذلك يمكن فهم أسلوب منتسوري في تدريب الاطفال على تعلم التفكير واعمال الذهنء ويرى بعضهم ان منتسوري 
نهجت نفس الاتجاه الذي اعتمده بياجيه في دراسته للطفل. ولذلك كانت هي المصدر لبياجيه وغيره من المعرفيينء حيث 
کانت تحافظ دائماً على جعل الطفل عضوية فاعلةء وتشطةء وحيوية . تتعلم» تعالج» وتستعمل المواد المعدة لذلك. ولهذه 
الأسباب حظى اسلوب منتسوري باهتمام عظيم في الايام الحالية كأسلوب لتدريب الأطفال على تعلم التفكير. 

اللأفكار ا لمؤثرة على تظرية منتسوري في تدريب الحواس: 

لقد تآثر تفكير منتسوري حول تدريس حواس الطقل وممن كان له آثر في ذلك جين اتارد (۵٣ه۲! )[٥47‏ وادوارد 
wجjıg Eduoard Seguin‏ . 
1- تأثیر آفکار جین اتارد )[e2r ]a۲۵(‏ 

يرجع القضل في تركيز منتسوري على آهمية تدريب الحواس الى جين اتارد !4١۵(‏ «64[) وقد استخدمت هذه الفكرة 
لأول مرة مع الطفل المتوحش الذي تم التقاطه من غابة الأمازون. وقد كانت اتارد رائدة في هذا المجالء وفي مجال 
اصول التدريس,؛ اذ ركزت في كتابتها واعمالها على تربية الحواس. 

وتركزت مهمتها في دراسة الطفل على تفحص كل حاسة,ء وقدرتها على تفكير الطفل المتوحش اذ كانت تسمع الطفل 
اصواتاً وهو منمض العینین لأول مرة. وتساعده علی ان یرکز ترکیزاً عالباً» حتی یتسنی له اختبار کل صوت» وتمییزه دون 
تشویش او اضطراب. 

آما الخطوة الثانية فقد تمثلت في تقديم مثيرين سمعيين على مسمع الطفل» وريطهما في البداية معاً ثم رفع نفمة 
احدهما حتی يتسنى له التمييز بيتهما. 

وقد اقتبست متتسوري هاتين الفكرتين من افکار اتارد وهي: 
1- خفصJ .(Solating the Senses) lJ‏ 
2- تقديم مثيرات مختلفة للمقارنة بينها بهدف التدرب على ايجاد الفروق» وتجريب الأجهزة الحسية لدى الطفل. 

(Eduoard Seguin) jaجıس ادوارد‎ 

وكان لأعمال سجوين ايضاً آثر على تفكير منتسوري» اذ ركز سجوين فكرته على أهمية التريية والتعليم في تربية 
الطقل. وأعطى أهمية لتدريب عضلات الطفلء وأجهزته العصبية في التربية. وقد عمل سجوين مع أطفال غير اسوياءء 
وطور افكاراً عن الأطفال الأسوياء. 
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تموذج منتسوري لتعليم التفكير 
وقد استفادت منتسوري من آفكار سجوين, اذ قامت بتطوير آجهزة لتدريب الحواس لدى الأطقالء واستخدمتها في 

البداية مع أطفال غير عاديين (متدني الذكاء) ثم استخدمتها مع أطفال أسوياء. 
وقد هدفت منتسوري من فكرة تدريب الحواس والعضلات الصغيرة لدى الطفل الى تدريب العضلات التي تعنى أولاً 

بعملية الكتابة. ولذلك تضمنت اجهزتها التي تبدأ بها عادة عتد دخول الطفل الروضة تدريب اصايع الطقل: وهي اصابع 

الابهام» الوسطى. والسبابة. وقد عنيت بهذه الاصابعء لتحكمها في عملية الكتابة. 
التعليم وعلاقته بمبادئ استخدام اجهزة منتسوري الحسية 
وقد اوردت منتسوري نقاطاً هامة في تعليم الطفل وعلاقته بالمبادئ المتضمنة في استخدام الأجهزة الحسية. واليك 

هذه المٻادى )35:ص ,1987 :(Montessori,‏ 

1- يزود الجهاز الحسي الطفل بالأنشطة الحس حركية - التي يتم الاعداد والتخطيط لها وفق نظام - باستمرار وانتظام 
وقد عنيت بالحواس الخمس» وعن طريق ذلك يتاح للطفل تطوير مفاهيم جديدة عن طريق الخبرة والتدريب. 

2- تدرج مرور الطفل في الخبرات, اذ يتم تدريبه خطوة فخطوة في اوقات محددة ثم يتقدم تدريجياً الى مهمات 
ووظائف اكثر تعقيداً. 

3- تحدد الأنشطة لكل حاسة من الحواس» ويتم تتبع اتقان الطفل, وتدريه علي القيام بأنشطتهاء وتراقب المعلمة ذلك 
بدقة. 

4 هناك مراقبة شديدة وتحكم» وضبط لما يجريه الطفل من اخطاءء وذلك بهدف تجنيبه تعلم الخطاء واتاحة القرصة 
لتصحيح الأخطاء. وتجنبها مرة آخرى. 

5- من مهمات المعلم والمعلمة اعداد المواد وتهيئتها او تصميمها ومن ثم عرضهاء ولا يتوقع من المعلمة التي تعمل وقق نظام 
منتسوري ان يكون عرضها لموضوع التعلم اكثر من تقديم مواد مدخلية اعدادية للطفل ومن ثم تنسحب» وتترك للطفل 
الحرية للتعلم بنقسهء والتعامل مع المواد المحددة المتاحة في ذلك النشاط. لذلك يقل تدخل المعلمة بينما يزداد اسهام 
الطفل في الانشطة التي يراد التعامل معهاء والتي تشكل موضوع التعلم . 

6- يتعلم الطفل» ويتفاعل مع الخبرات, والأنشطة بطريقة فردية وفي هذا فرصة كي يمارس الطفل قدراته الخاصة؛ 
وسيره الخاص به في ممارسة التفاعل مع الأنشطة. 

7- تعرض المواد امام الطفل بطريقة تشجع الطفل على السير فيها والتعامل معها بطريقة منتظمة ومرتبة. 

8- تتاح للطفل فرص استخدام مواد تصميمية وتزوده هذه القرص بخبرات قيمةء اذ تساعده على تطوير وتنمية التفكير 
المنطقي. وهي المرحلة البدائية غير المتطورة من وجهة نظر بياجيه التي تبدا في سن الخامسة - الى السابعة. 

9- ان عرض المواد وتصميمها يساعد على تشجيع الطفل على تعليم نفسه بنفسه» اذ تحدد للطفل الاداة او الجهاز 
المناسب لمستواه النمائيء والذي يستطيع الطفل التعامل معه واللعب بهء وإكمال المهمات التي يطلب اليه انهاؤهاء وتكون 
عملية إكمال النشاط بمثابة معزز للطفلء وبذلك يتشجع على المشاركة والاستمرار في العمل علهيا من أجل اتمام 
المهمة. وفي نهاية هذا النشاط يكون قد حقق الهدف من التفاعل مع المهمة وهو: التعلم بنفسه. 

0- تساعد مواد وأجهزة تدريب الطفل على تنسيق اجهزة الحس والحركةء وعملهاء وذلك عن طريق اللمب بالمواد 
وترتيبها وتقظيمها. 

11- تسهم أنشطة»ء وأدوات» وأجهزة التعلم في نظام منتسوري في تنمية الثروة اللغوية لدى الطفل وتطويرهاء وذلك عن 
طريق استخدامه اللغة المناسبة للخبرة الجديدة. 
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القصل الثامن 
12- تتيح مواد روضة منتسوري الفرصة امام الطفل للتفاعل المباشرء والخبرة المباشرة مع المواد والمواقف» والخبرات غير 
المباشرة. وكذلك في مواضيع مثل: الرياضيات. والقراءة. والعلوم ودروس الموسيقى. 
درس الفترات اdڻلÈۈث (The Three Period Less0)‏ 
وقد ضمنت منتسوري (36:م ,1987 ,0۸888011 )M‏ استنخدام الحصة ذات الشلاث مراحل في تعليم اللغةء وهذه 
المراحل هيي: 
المرحلة الأولى: ريط الشيء المحسوس بمدلولهء مثل: اعطاء اسطوانة كبيرة واسطوانة صغيرة واخبار الطفل ان هذه الاسطوانة 
كبيرة. وهذه الاسطوانة صفيرة. 
المرحلة الثانية:؛ تمييز الشيء بربطه باسمه (او مدلوله) مثل الطلب الى الطفل ان يشير بإصبعه الى الاسطوانة الكبيرة 
والاسطوانة الصغيرةء وأيها الكبيرة» وأيها الصغيرة. 
المرحلة الثالثة: ريط الاسم بتجربة الطفل مع الشيء. مثلاً: عرض الاسطوانة الأكير امام الطفل» وسؤاله: ما هذه؟ وكذلك الامر 
بالنسبة للاسطوانة الأصغر. 
وتمتاز هذه الفترة بأنها لا تتطلب مستوى معقداً من التفكيرء اذ لا يطلب الى الطفل القيام بتسمية الشيء او الجهاز, 
او المادة. إلا بعد ان يكون قادراً على تمييزها واستخدامهاء مع ربط هذه المواد والأجهزة بمدلولاتها اللفظيةء التي هي 
عيارة عن ربط الرموز مع مدلولاتها الحسية. 
الاأتشطة التaليي2: Teaching Activities‏ 
نشاط رaم‏ )1( الiسڪوlilت (The Cylinders)‏ 
يمكن استخدام الاجهزة, والمواد التالية في تعلم اللغة. ومدلولاتها الحسيةء والخبرات التي تهدف روضة منتسوري الى 
تنميتها لدى الأطقال: 
1- تختلف احجام الاسطوانات واشكالها من حيث الارتفاع, والقطر, والطول. 


ÛÛ ÛÛ ÖÊBas 


2- تختلف احجام الاسطوانات واشكالها من حيث الارتفاع» والقطر, والطول. 
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تموذج منتسوري ت لتعليم ! َة التقكير 
4- تختلف احجام الاسطوانات في الارتفاع. 


Materials :algkI 
اربعة من قوالب. اذ يضم کل قالب (10) فتحات لعشر اسطوانات متدرجة من الاكثر وزناً الى الاقل وزناً.‎ 
Objectives :فIدھîy|‎ 
تنمية الادراك البصري للبعد.‎ -1 
تنمية التناسق الحركي لدى الطفل.‎ -2 
تزويد الطفل بخبرات خاضعة للتحكم» ومضبوطة ومتسلسلة.‎ -3 
اعطاء الطفل الاشياء الأساسية المتعلقة باللغة والحساب.‎ -4 
اعداد الطفل وتهيئته بطريقة غير مباشرة للبدء في عملية الكتابة. وذلك بتقوية الابهام. والوسطىء والسبابةء اذ ان‎ -5 
هذه الاصابع هي التي تتحكم في عملية الكتابة.‎ 
Preseıtai01 العرض:‎ 
یتم عرض المواد والقوالب امام الطفل على منضدة بدون ترتيب. او تسلسلء او نظام» وقد اثبتت التجرية ان الطفل‎ 
يستطيع ان يميز بين القالب الاولء والثانيء ولذلك تعتبر هذه هي اسهل مهمةء توضع الاسطوانات مجتمعة ويطلب الى‎ 
الطفل ملء الحفر بالاسطوانات المناسبة دون مساعدة تقدم من المعلمة. ومن ثم تقوم المعلمة بإخراج الاسطوانة بتريتثء‎ 
وعلى مرأى من الطقل بهدف ان يلاحظ الطقل المستويات.‎ 


التمرين الأول: 

يمكن ان يقوم الطفل بتتفيذ المهمة المرتبطة بتعبئة قالب واحد» ويتعامل مع عتاصره العشرة. وحتى يتدرب بشكل كاف 
فإنه يمكن ان ينتقل للعمل على المهمات الأخرى. 

التمرين الثاني: 


يقوم الطفل بنفس الاداء» ولكن تتضمن المهمة قالبين معاًء اذ يتوقع من الطفل ان يقوم بوضع العشرين فقرة في 
فراغاتها المناسبة في القالبين. 

التمرين الثالث: 

يكرر الطفل الاداءات السابقة, اذ توضع القوالب على صورة مثلث ويقوم بوضع الشلاثين عنصراً في اماكنها في 
القوالب المناسبة. 

التمرين الرابع: 

تتضمن المهمة التي يراد العمل عليها اريعة قوالب معأً. 

الاستعداد العام: 
- ينبغي ان يكون الاطفال قادرين على القيام باداء المهمات هي كل مهمة بنجاح. 
- ينبغي تسلسل المهمات في السهولة والصعوبة. 
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القصل الثامن 
- يقوم الأطفال بالاداء على المهمات في الوقت الذي يرغبونه. 
- يقوم الطفل يعمل مثلث» وزاوية في القوالب الأريعة التي يعمل عليها ‏ 
ضٻط lلخطİ: :(Contro!l of Error)‏ 
اذا اخطاً الطفل في وضع الاسطوانة في مكانها الصحصح, فإنه لا يمكن إكمال النشاط بطريقة صحيحة. 
اللغة: 
يتعلم الطفل مفاهيم كبير ... أكبر ... أكبر ... صغيرء أصغر ... أصغر .... طويل ... آطول ... آطول ... وهكذا. 
العمر: 
يبدا الأداء على هذا النشاط للأطفال من عمر سنتبن ونصف وآكير... 
يفكر الطفل في السنوات المبكرة من حياته تفكيراً حسياًء اذن» قانه يطور هذا کک 
معالجة المناصر البيئية الحسية الحيطة. 


نشاط رقم (2): البرج الزهري 


:(Materials) دlgk‎ 

يتكون هذا النشاط من عشرة مكعبات متسلسلة في الحجم. 

اںژھدIة :)Objectiyes)‏ 
1- تتمية الادراك البصري للطقل. 
2- تنمية التتاسق الحركي للطفل. 
3- توفير خبرة مفيدة في التعامل مع المكعبات باحجام مختلفةء وهذا ضروري في الاعمال الرياضية. 
4- اعطاء الطفل اللغة الضرورية التي تستخدم في الرياضيات. 

:)Presenat101( العرض‎ 

يقوم الطفل باللعب على هذه المهمة بطريقة فردية. حيث تقوم المعلمة ببناء المكمبات حسب 
التسلسل في الحجمثم تهدمهاء وتطلب الى الطفل ان بيدأ مرة آخرى. 

ان حمل والتقاط المكعبات يطور التحس بابعاد المكعب» ويتم فيه تدريب الاصابع الثلاثة. 

التمرين الأول: 

يمكن للطفل اختيار بتاء اللكعب الزهري. 

ان هذا النشاط يحقق فائدةء وخبرة للطفل» اذ في تعامله مع فقرات النشاط العشرة» يساعده النشاط على التمرف 
على الابعاد الثلاثة وهي: الطولء والعرض» والارتفاع» بالاضافة الى تطوير التمييز في الاحجام الذي يرتبط بزيادة الطول 
والعرض والارتفاع. 

ان عملية استخدام الافكار السهلةء او الطريقة السهلة في المعالجة ليست مضيعة للوقت كما ترى منتسوري. وانما هي 
مفيدة» لذلك يمكن القيام بما يلي لتسهيل المهمة: 
(1) ابد ب (4) او (5) مکعبات. 
(2) اكبر خمسة مكمبات. 
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تموذج منتسوري لتعليم التفكير 
(3) اول خمسة مكعبات متتالية من الوسط. 
(4) يمكن ان تقدم للاطفال المعوقين مكونة من خمسة مكعبات. 

(Presentati0¬) العرض:‎ 

اذا ما اتم الطفل وضع المكعبات المتسلسلة حسب حجمهاء فانه يمكن لنا ان نطلب اليه بناء برج له جدران مستوية. ان 
قيام الطفل بهذا البناء يمكن ان يسهم في تعلم الابعاد والملاقات. ويمكن ان يشترك مع اطفال آخرين في اداء ذلك 
النشاط. 

(Control! of Error) :İطخ†Û| ضط‎ 

اذا فشل الطفل في وضع المكمبات بطريقة صحيحة فإنها ستقع وهذا كفيل ليعرف الطفل انه لم 
ينجح في اداء المهمة. واذا ما وجدت المعلمة ان الطفل يخطيء فإن علیها تصحیحه. 

Language :aغلJi‎ 

واسع؛ صغیر» قلیل» کبیر» اوسع من اصغر من اوسع کثیرأً» اصغر کثیراً. 

العمر: 

سنتان ونصف فما فوق. 


الاستعداد: 
اذا انهى الطفل المهمة الأولى والثانية فإنه يمكنه القيام بتشكيل اشكال لولبية متعرجةء ون يكافاً عن قيامه بأداء هذه 
الأنشطة. وذلك باستخدام آلفاظ محددة. 


يعرض الطفل آبعاد الأشياء الحسوسة عن طريق معالجتها بأصايعه» ويطور لها صوراً ذهنية عامة ما زالت 
بحاجة الى اختبار. 

نشاط رقم (3) الدرج العريض 

(Materials) :algki 

وتتكون من عشر قطع خشبية بنية اللون لها طول محدد» مع زيادة بسيطة بمستوى 1 سنتمتر في كل مربع في كل 
مرةء الى ان تصل الى 10 سم. 

!¥laف: (Objectives)‏ 
1- تنمية الادراك البصري للطفل. 
2- تنمية التناسق الحركي للطفل. 
3- تنمية مفاهيم التسلسل» وتطوير العلاقات 
بين الزيادة القليلة في كل قطعة. 
4- اعطاء الطفل اللغة الضرورية التي تستخدم 
في الرياضيات. 

(Presentati0¬) :ضرعلlا‎ 

يقوم الطفل بالاداء على هذا الجهاز بطريقة فردية. إذ تقوم المعلمة بعرض علاقات, او بعمل الدرج المتسلسل وفق 
ابعاد صحيحة» ومن ثم تقوم باعادتها الى الطريقة العشوائية... ثم يطلب الى الطفل القيام بالمحاولة. ويمكن للمعلمة ان 
تقوم بمساعدة الطفل على تصحيح التسلسل» وذلك عن طريق توضيح العلاقة. 
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الفصل الثامن 

تمرین: 

يعد ان يكون الطفل قد انهى اداء المهمة. ونجح فيهاء إذ تقوم المعلمة بتوضيح العلاقة بين هذه الدرجات, وتقوم بازاحة 
درجة سفلى ووضعها في مكان أعلى. وتدع الطفل يلاحظ ما يحدث. وتوضح له العلاقة بين كل درجة والاصغر منهاء 
وهكذا. 

(Control of Error) İطخل!I‎ طhبض‎ 

تعمل العين كضابط للخطأً . 

(Language) :ailll 

واسع؛ ضيق؛ اوسع؛ اضيق, الأوسع الأضيق, الشخين, الرفيع. الارفع. الأشخن. 

العمر: 

3 سنوات فما فوق. 

الاستعداد: 

اذا خبر الطفل صعوبة في اجراء هذا النشاط فان عليه ان يبد بالدرجات الاربع او الدرجات الخمس, كالتالي: 
1- الأصغر. 
2- الأكبر. 
3- أريعة بدائل أو خمسة. 

واذا استطاع الطفل ان ينهي التشاطينء وهما بناء برج زهري» والدرج العريضء فإنه يستطيح ان يستخدم المواد المكونة 
للنشاطين,. ويكتشت العلاقة بينهما مثل: التشابه. الاختلاف في الابعاد بين المريعات والدرجات, فاذا ما نجح الطفل في 
ايجاد العلاقة, قانه ينبغي على المعلمة ان تكافىْ الطفل بكلمات محببة. 


تنمو المفاهيم الحسية في ذهن الطفل ويزداد استعمالها كبدائلء كلما اتيحت له فرص التعامل معهاء وكلما تعددت» 
وتنوعت. وازدادت ثراء. 


نشاط رقم (4) العصي الطويلة 
lgkد: Materials‏ 


عشر عصي حمراء مصنوعة من الخشب مدهونة باللون الأحمرء وتزداد طولا 10 سم في كل مرة الى ان تصل الى 1م. 
!IuaYف: (Objectives)‏ 
1- تنمية الادراك الحسي لدى الأطفال. 
2- تنمية التنسيق الحسي الحركي والتآزر. 
3- تهيثة الخبرات التي يمكن ان تضبط خبرة التسلسل وتساسلها . 
4- اعطاء الطفل اللغة الضرورية التي تستخدم في الرياضيات. 
اإلأعرض: (Presentati01)‏ 
يتم تنفيذ هذا النشاط بطريقة فرديةء اذ تقوم المعلم بتمرير يدها على كل عصا تقوم باستعمالها 
لبناء العصى الطويلةء وتستطيع ان تبدأ بالعصا الطويلة او بالقصيرة وتقستمر هكذا على ان تمرر يدها 
امام الطفل حتى تساعده على ادراك بعد الطول في هذه العصى. 
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تموذج منتسوري لتعليم التفكير 
تمرین (1): 
يمكن ان يختار الطفل بناء درج. 
اذا واجه الطفل صعوبة في القيام باداء ذلك فيمكته ان يبدأ بأربع او خمس عصي. ويمكن له ان: 
1- يبدأ بالأقصر. 
2- الأطول. 
3- تبديل العصي. 
تمرین (2): 
اذا ما استطاع الطفل بناء درج من (10) عصي بسهولة» فاطلبي اليه ان يرفع الصا الاصغر ووضعها في اعلى السلم 
واطلبي اليه ان يجد العلاقة بين عصا وأخرى. 
ضيط الخځطÎ‏ : Control of Error‏ 
تقوم العين بمهمة ضبط الخطاً 
ıللغa: LAnguage‏ 
طويل» قصير. اقصر, اطول اطول من؛ اقصر من 
العمر: 
ثلاث سنوات فما فوق 
نشاط رقم (5) اللاسطوانات بدون عنق 
5 المفاهيم الحسية كلما ازدادت الخبرات المختلفة التي يتحسسها الطفل (elles‏ 


1- تختلف الاسطوانات في الارتفاع والقطر 2- تختلف الاسطوانات قي القطر 


Wûîfogeseos OS3II93330. 


3- تختلف الاسطوانات في الارتفاع والقطر 4 تختلف الاسطوانات في الارتفاع 

ÛÛĞGiess OO 

Materials :دlgkl‎ 

اربع مجموعات من الاسطوانات. وكل مجموعة ملونة بلون مختلف عن المجموعة الاخرى ولذلك لا تختلط 
المجموعات معا. 

الاهداف: 


1- تنمية الادراك الحسي لدى الطفل. 

2- تنمية التنسيق الحسي الحركي والتآزر. 

3- تهيئة الخبرات التي يمكن ان تضبط خبرة التسلسل وتسلسلها. 
4- اعطاء الطفل اللفة الضرورية التي تستخدم في الرياضيات. 
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الفصل الثامن 

(Presentai0) :ضرnعنا‎ 

يمكن ان تجري هذه الانشطة بطريقة فردية لكل طفل وتجرى على الطاولةء او على الارض» ايهما اكثر راحة للطفل, 
تقوم المعلمة بترتيب الاسطوانات على صورة هرميةء وهكذا في الارتفاع والقطر ومن ثم في القطرء ثم في الارتفاع. 

التمرين الاول: يصنف الطفل الاسطوانات. 

التمرين الثاني: يبني الطفل ابراجاً من هذه الاسطوانات وينبغي ان ينفذ هذا التشاط على الارض. 

التمرين الثالث: يستعمل الطفل المجموعات الاريع من الاسطوانات لاكتشاف الخصاذص المختلفة, اوجه التشابه 
والاختلاف في الابعاد بين الاسطوانات. 

ملاحظة: 

تستخدم في هذا النشاط الاسطوانات بدون عنقء وكلما تدرب الطفل على استخدامها كلما ساعده ذلك على استخدام 
المواد. 

العمر: 3 ستوات واكبر. 

ملاحظة: ان الادوات المستخدمة لا تقدم وفق ترتيب محدد . وترى المعلمات اللاتي يعملن في روضة منتسوري ان 
الاسطوانات بعتق جيدة في الانشطة الابتدائية. 

نشاط رقم (5) علبة الألوان (1) 


(Materials) algkl 
تتضمن العلية ستة اقراص: اثنان بلون ازرقء» واان بلون احمر, واثنان بلون اصقر.‎ 
OBjectives :فIدaÎi‎ 
تنمية الادراك الحسي للطفل.‎ -1 
تعليم الطفل الاسماء.‎ -2 
توفير الفرصة امام الطفل لمطابقة الألوان.‎ -3 
تنمية التناسق الحركي بين العضلات البسيطةء ومن ثم اعداد الطفل بطريقة غير مباشرة للتحكم في القلم. او قلم‎ 4 
الرضاض.‎ 
(Presentai0) العرض:‎ 
فردي؛ إذ تقوم المعلمة بتنفيذه على المنضدة, اذ تقوم بمرض الاقراص امام الطفل, وتخلطها معاًء ثم تلتقط احد‎ 
الاقراص» وتطلب الى الطفل ان يلتقط القرص المشابه من المجموعة التي توجد على الطاولةء وتطلب المعلمة الى الطفل‎ 
الاستمرار في ايجاد المشابهة بين الاقراص.‎ 
تمرين: يريط الطقل الاقراص على صورة ازواج.‎ 
اللغة: ويتم استخدام الدرس ذي المراحل الثلاث: تقوم المعلمة باخبار الطفل عن الاسماء الصحيحة للألوان بعد ان‎ 


يكون الطفل قد نجح بالريط بين الالوان. 
ملاحظة: تستخدم اصابع: الابهام والوسطى والسبابة في التقاط الاقراص, وفي هذا النشاط تتم تهيئة الطفل لحمل 
قلم الرصاص۔ 


العمر: سنتان فما قوق 
تشاط رقم (6) علبة الالوان (2) 
lgkiد (Materials)‏ 


AIIA ROR 3 


NT 


0 


ات اس ااا تااس ت سا ت ااا 
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نموذج منتسوري لتعليم التفكير 
وتتضمن (22) قرصاًء كل قرصين بلون. كالتالي: ازرق. أحمرء اصفر برتقالي. اخضرء بنقسجي» سكني» آبيض» بتي 
آسود» زهري. ٤‏ 
وتستخدم الاجراءات تماماً كما في النشاط السابق. 
صتدوق الألوان (3) 
(Materials) algki‏ 
يتم تقسيم الصندوق الى تسعة اجزاء متضمنة سبعة ظلال لتسعة 
الوان مختلفةء مثل: أحمرء اصفر, بتي» اخضر, ازرق» زهري» 
الأهداف: 
1- لتنقية ادراك الطفل للون. 
2- ازيادة قاموس الطقل اللغوي. 
العرض: Presentai01‏ 


تؤخذ مجموع من الألوان في وقت واحد» ومن ثم يوضع الفطاء 
على الصندوق» ثم تبداً المعلم بتدريج الأقراص مستخدمة ألفاظاً لوصف ما الذي تقوم بادائه. ويمكن ان تدرج الألوان من: 
الألوان المعتمة الى الألوان الفاتحة أو بالعكس. 


تمرین: 
يمارس الأطقال ما قامت به المعلمةء فيقومون بتدريج الألوان؛ ومن ثم تدريج اي من الألوان التسعة واحداً في مرة. 
lliغa: Language‏ 


داكن فاتح» افتح» اغمق» افتح منء اغمق من. 
العمر: 4 سنوات فما فوق. 
نشاط رقم (7) علب الصوت 


(Materials) gk 
صندوقان من الخشب» ويضم كل منهما ست‎ 
اسطوانات» ملئت بمواد مختلفة» وعند هزها‎ 
تصدر صوتاً مختلفاً . الصندوق الأول ذو لون أحمر‎ 
بغطاء أحمر, وصندوق آخر بلون أزرق وغطاء‎ 
أزرق» وتقابل الاسطوانات الحمراء الاسطوانت‎ 

الزرقاء. 

(Objectives) :فIuaîl‎ 

- تنمية حاسة السمع لدى الطفل. وتتمية 
الادراكات السمعية والذاكرة السمعية. 

- اتاحة الفرصة امام الطفل للمرور في خبرة 
المقابلة او المطابقة. 
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القصل الثامن 
العرض: (Prese1۲4107(‏ 
1- تضع المعلمة الصناديق امام الاطقال» وتعرض امامهم كيف يمسك بالصناديق. ومن ثم تهزها لتصدر اصواتاً مختلفة. 
ومن ثم يالف الطفل هذه الأصوات. 
2- تحرك المعلمة الصندوق وتصدر أصواتاًء وتطلب الى الأطفال ان يجدوا صندوقاً يخرج نفس الصوت. 
تمرین: 
عندما يعرف الطفل الهدف من التمرين يستطيع ان يجد الصتدوق, ويقوم بتحديد ااسطواتات التي يمكن ان تخرج 
صوتاً یریده اذا ما تجعت معاً. 
اللغة: 
عال» تاعم» أعلى؛ اكثر ارتفاعاء أكثر نعومة» الأعلى. هادئ. اكثر هدوءاً من. 
العمر: ثلاث سنوات فما فوق. 
ان تهذيب الحواس وتدريبها يؤدي الى تطوير آلية الادراك لدى الطفل, وان تطوير آلية الادراك يؤدي الى تطوير 
تفكير الطفل المادي الحسي. 


تشاط رقم (8) اجراس منتسوري 

(Materials) aigkl 

مجموعة (1): مجموعة من الاجراس تمثل 
الانفام وشبه الانغام التي تصدر انغاماًء ويوجد 
جرسان مطابقان للمفاتيح البيض والسود التي 
تصدر اتفاماً مطابقة لاصوات الجرسين. 


مجموعة (2): مجموعة أخرى من الاجراس 

مطابقة قي الاصوات للمجموعة الاولى ولكن على 
قطعة خشبية.ء وقد تم تظليل اللوحة الخشبية باللون 

الاسود والابيض,؛ والتي تتضمن فراغات كافية لوضع الجرس عليها. 

Objectives !لدف:‎ 

تطوير التمييزات من حيث طبقة الصوت. 

ان عرض مستويات مختلفة من مستويات الحس البصري» والسمعي يسهم في تطوير التمايزات التي يجريها 
الطقل امام المنبهات التي تعرض له. فبالتمييز البصري والسمعي يتطور تفكير الطفل الحسي. 


نشاط رقم (9) 
algkiد (Materials)‏ 
مجموعة (1): صتدوقان خشبيان يضمان ست زجاجات؟ تفوح من كل رجاجة رائحة مختلفة عن الأخرى» مثل روائح 
مواد تستتخدم في الطبخ» وروائح عطرية. 
مجموعة (2): صندوقان خشبيان يحتوي کل منهما على ست مرطبانات اسوطائية. وضعت فيها مواد جافة ذات رائحة 
مميزة مثل: رائحة القهوةء رائحة خزامى» رائحة عشب. 
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نموذج منتسوري لتعليم التفكير 

(Objectives) :alaaîyı 
تنمية خاسة الشم لدى الطفل. رائحة الجرار والقناني‎ - 
لزيادة المقردات اللغوية لدى الطفل. د‎ - 
1 1 توعية الطلفل للروائح الموجودة في البيئة.‎ - 
تمرین:‎ 

يطابق الطفل الروائح المتشابهة بين الاسطوانات 
في الصندوقين الخشبيين. 

اللغة: تعليم اسماء الروائح. 

العمر: 3 سنوات وأكبر. 

نشاط رقم (10) 

المواد )M38۲1418(‏ الألواح الوزنية 

ثلاثة صناديق» ثلاث مجموعات من الالواح 
الخشبية المختلفة الوزن ومصنوعة من انواع 
مختلفة من الخشب: من خشب البلوط, والسويد» 
والزان. الالواح الخشبية متساوية الوزن ومصنوعة | 
من نفس اللون» ثم عصبة للعين. ر 

¥laaîف: Objectives‏ 
1- زيادة وعي الطقل بالمواد والاوزان. 
2- زيادة مفردات القاموس اللغوي للطفل. 

(Presetai01) العرض‎ 

يمكن ان ينقذ هذ! النشاط بين طفلين. او بين المعلم والطفلء في البداية تستخدم مجموعتان من الالواح الخشبية 
امختلفة في الوزن ومن ثم يتقدم الاطفال في العمل ضمن ثلاث مجموعات من الألواح تجلس المعلمة امام الاطفال» ; 
وتقوم برض ما تقوم به امامهم» ويطلب الى الطفل ان يضع يديه على الطاولة على ان لا تكون مستريحة عليهاء ثم تقوم 
المعلمة بوضع الالواح على يد الطفل, وتطلب اليه ان يغلق عينيهء ويخبرها ايهما اثقل: ما وضع في اليد اليمنى او في اليد 
اليسرى, ويمكن ان تستخدم المعلمة عصبة»ء وتستمر المعلمة مع الطفل الى ان تتطور لديه مفاهيم: الأخف والأثقل, عن 
طريق اعطاء الاجابة الصحيحة. 


o 
2 


ضبط الخځطÎ (Control of Error)‏ 
يطلب الى الطفل ان يضع اللوح الخفيف في جهة والثفيل في جهةء بعد ان ينتهي من أداء النشاط ويزيل العصبة عن 
عینیهء ویری فیما اذا كانت الألوان مصتفة بوضعها الصحيح حسب الوزن والمعيار ان الألواح من نفس اللون توضع معاً 

لأنها مصنفة على انها اما ثقيلة اما خفيفة وهكذا يحكم الطفل بنفسه على ادائه. 


التمرين الأول: 
يطلب من طفلين القيام بذلك النشاط, ويعلما في البداية من أجل ان يقوما بعرض النشاط آمام الاطفال الآخرين. 
التمرين الثاني: 


يمكن ان تستخدم ثلاث مجموعات تصنيف الاخف, او الاثقل. 
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الفصل الثامن 

(Language) :aغلأi‎ 

خفيف.» ثقيل. الاخف» الاثقء الاكثر ثقلاً قليل الوزن. كثر الوزن. 
العمر (3) سنوات فما فوق. 

يستخدم في تتفيذ هذه الأنشطة درس الفترات (المراحل) الثلاث والذي يتضمن: 
المرحلة الأولى: ربط الشيء المحسوس بإسمه. 

المرحلة الثانية: تمييز الشيء المحسوس بربطه بإسمه. 

المرحلة الثالثة: ربط الاسم بخبرة الطفل وتجربته مع الشيء نفسه. 


نشاط رقم (11) الواح اللمس 


lgklد (Materials)‏ 
- لوحة مس (1) وتتضمن لوحين مختلفين. | 
- لوحة لمس (2) وتتضمن اريعة الواح مختلفة. 1 
- لوحة لمس» صندوق يضم مجموعتين من الألواح 
وتتطابق في مكوناتها مع اللوحة رقم (2) 


lsaî!lڌ: (Objectives)‏ 
E‏ أ اا 
: الاحساسات حتى يصبح الطفل واعياً للاحساسات 


اللمسية المختلفة للأشياء في البيئة. 
2- التطوير اللفوي. 
liعرض: (Presentati00)‏ 
- يتم العرض على الطاولة. 
- ينبغي على الطفل ان يقوم بغسل يديه بماء دافی. 
- تعرض المعلمة اللوحة رقم (1) ضمن خطوات الدرس وفق ثلاث مراحل لحالات النعومة والخشونة في الملمس. 
- اظهري للطفل كيف يشعر امام الاشياء المختلفة بطرف أصبعه من أعلى اللوحة الى اسفلها. 
- اطلبي الى الطقل ان يغلق عينيه او يضع غطاء. 
- تعرض اللعمة اللوحة رقم (2) ويناقش ملمس اللوحات مع الطفل مستخدماً بعض الكلمات مثل: أخشن. اكثر نعومة. 
- الألواح اللمسية صنعت كتمارين زوجية يرتبط فيها كل زوج معاً. 
- تتخلطل الألواح معا وتتحسس المعلمة واحدة بيدها اليسرى ثم تحاول ان تتحسس الأخرى وهكذا بالتعاقب.. حتى تصل 
الى اللوحة التي تقابل اللوحة التي تبحث عنهاء وهكذا في كل الألواح وتوضع الالواح المتطابقة.. ويستمر النشاط حتى 
تتم مطابقة كل الألواح المتطابقة في الملمس. 
اللفة (Language)‏ 
- تعليم الألفاظ المتاسبة مثل: خشنء ناعم خشنء اكثر خشونةء الأكثر نعومة. 
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تموذج منتسوري لتعليم التفكير 

تمرین: 

يمكن ان يقوم الطفل بالعمل على نشاط الالواح اللمسية بمقرده وهو مغطى العينين. 

(Control of Error) İط†ل| ضط‎ 

ان ورق الجدران الذي يغطي الألواح مختلف في مظهره » وبالتالي يمكن ان يصل الى الأداء المحيح عن طريق وضع 
الألواح المغطاة بألوان متشابهةء او بورق جدران مشابه. 

العمر: سنتان ونصف فما فوق. 

نشاط رقم (12) ملمس القماش 

(Materials) algkI 

صندوق يحتوي على نوعين من القماش: قطن؛ 
او حریر؛ او صوف... الخ. 

(Objective) :aدgll‎ 

- تطوير حاسة اللمس» وعزلها عن غيرها من 
الحواس, ثم تدريب الطفل على ان يميز بين 
المكونات المختلفة. 

- التطور اللغوي. 

(Presentati01) العرض‎ 

- تقوم المعلمة بالعرض على الطاولة امام الاطفال الآخرين. 

- يغشل الطقل يديه منذ البداية 

- تيدأ المعلمة في مس القطع الثلاث المختلفة أولاً. ثم تضعها مخلوطة معا ثم ثري الطفل كيف يشعر بطرف اصبعه 
ومن ثم باستخدام اصبعين معاًء ثم الاصابع الثلاثة. 

- الطلب الى الطفل ان يضع كل قطتين من القماش من نفس النوع معا 

(Language) aغللı‎ 

عندما ينجح الطفل في المزاجة بين كل قطعتين متشابهتين تقوم المعلمة بتعليمه أسماء القطع. 

(Control of Error) İطخلll ضط‎ 

ان قطع القماش بطبيعتها مختلفةء ولذلك يمكن ان يتأكد الطفل من ذلك بالنظر. 

العمر: ثلاث سنوات فما فوق. 

تشاط رقم (13) الواح الحرارة 

(Materials) دlgkl‎ 


- صندوق الألواح المصنوع من مواد اللبادء 


وحدید» وخشب» وصخر الاردواز. 7 / 4 
- يضم الصندوق زوجاً من كل مادة من المواد 7 
السابقة. 
(Objective) :dla¥l‏ ا کے 
- زيادة وعي الطفل لدرجة حرارة كل مادة من 
المواد المختلفة في البيئة. 
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القصل الثامن 

- قطور اللغة. 

(Presentation) العرض‎ 

- يتم اداء النشاط على الطاولة. 

- ينبغي ان يغسل الطفل يديه قبل استعمال الألواح. 

- يطلب من الطفل ان يضع طرف اصبعه على الألواح لبضعة ثوانء ثم الطلب اليه ان يصف الفروق. 

تمرین: 

يمرر الطفل اصبعه على الألواح» ويضع كل لوحين متشابهين في درجة الحرارة معاً وهو مغمض العينين. 

(Language) aغللا‎ 

عندما يقوم الطفل بمزاوجة الألواح بالكلمات: دافئ, فاترء باردء فاته يتدرب على استعمال ونطق الاسماء مرتبطة 
بالمواد المختلفة. 

(Control of Error) İÎطخlI ضط‎ 

ان ملامح الألواح وصفاتها تبدو واضحة. وتبدو مختلفة وسيجد الطفل الخطاً بنقسه عند ازالة الفطاء عن عينيه. 

العمر: ثلاث سنوات فما فوق. 

نشاط رقم (14) زجاجات الحرارة 

(Materials) lyk! 

مجموعة مكونة من (8) زجاجات. ّمل قبل الاستعمال بماء ساخنء وقاتر, وباردو وذلك باستخدام مقياس الحرارة 
الذي يستخدم في الطبخ عادة ثم سجلي, الحرارة (47) درجةء (37)ء ثم (17"). 

(Objectives) :فIıaY!‎ 


- تطوير وعي الدلفل للفروق في درجات الحرارة. 


- تطوير اللغة. 
ائڪnرزځ (Presentati0¬)‏ 
- يتم العرض بطريقة فردية على الطاولة. 
- اطلبي الى الطفل ان يضع يديه على الزجاجة واسأليه اذا كان يحس بالفروق في 
الحرارة. 
تمرین: 
يطلب الى الطفل ان يضع يديه على الزجاجةء ويطابق الزجاجات المتشابهة في درجة الحرارة وهو مغمض العينين. 
اiللغa (Language)‏ 


تعليم الطفل اللغة المناسبة: باردء فاتر حار. 

(Control of Error) Îطخلl ضبط‎ 

تثبت قطع ملونة لكل زوج من الزجاجات متطابق في الحرارة. 
العمره 

ثلاث سنوات فما فوق. 
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نموذج متتسوري لتعليم التفكير 
نشاط رقم (15) الصينية الهندسية؛ء والخزانة والبطاقات 
(Materials) »lgkl‏ 
1- صينية العرض. 
مربع» دائرة» مثلث متساوي الاضلاع. 
2- خزانة تضم اشكالاً هندسية. 
جرار (1) - يضم (6) دوائر. 
جرار (2) - يضم (6) مستطیلات. 
جرار (3) - يضم (6) مستطیلات. 
جرار (4) - يضم (6) مضلعات. 
جرار (5) - ویضم شکلین محفورین. 
و (4) اشكال رباعية الاضلاع. 
3- بطاقات هندسية (وفق ثلاث مجموعات). 
- قوي. 


- تخین. 


2- خزانة الاشكال الهندسية. 
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القصل الثامن 
3- البطاقات الهندسية. 


9898 


OIOIOIA 
(Objectives) :ةIaa!I‎ 


1- الاعداد لاستخدام الاشكال الهندسية لتطوير مفاهيم هندسية. 
2- الاعداد لنشاط القراءة والكتابة. 
3- التتاسق الحسي الحركي. 
4- التطور اللغوي. 

(Presentati0¬) العرض‎ 

تجلس المعلمة بجانب الطاولة وتضع الأشكال الهتدسية على الفراغات الخشبية بحيث يبدو واضحاً للطفل ان هناك 
مريعين» دائرتين. ومثلثين. وتحاول المعلمة وضع كل شكل في الفراغ الصحيح المخصص له باستخدام اصبع الابهام 
والوسطى, والسبابةء وتتم عملية المطابقة بالنظر واللمس. 

تمرين (1): يقوم الطفل باجراء التمرين كما تم عرضه. 

تمرين (2): يتم التتويع في الاشكال الهندسية في صينية العريش» ثم تتم مطابقة الشكل في صينية العرض بالاشكال 
في الخزانة الهندسيةء ويقوم الطفل بإعادة التشاط. 

تمرين (3): يعمل الطفل على المواد التي تتضمنها الجرارات والخزانة والبطاقات. 

يسمي الاطفال البطاقات واسماء كل الاشكال التي تعرض. 

العمر: 3 ستوات فما غوق. 

تشاط رقم (16) بتاء المثلثات 


tw. (Materials) gk 
صندوق رقم (1): مثلثات (من الخشب او البطاقات المقواة). ت‎ 
مثلث ذو لون سکتي بدون خطوط سوداء.‎ -1 


2- مثلثان لونهما اخضرء وعلى كل مثلث خط أسود على الضلع الأول. 
3- ثلاث کثلثات صفراء اللونء وعلی کل مثلث خطوط سوداء على کل ضلعین متساويین. 


4-اربعة مثلثات حمراء اللون» على ثلاثة من المثلثات الحمراء يوجد خط أسود من جانب واد» بینما مثلث واحد يضم 
ثلاثة خطوط سوداء على جوانبه الثلاث. 
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نموذج منتسوري لتعليم التفكير 
صندوق رقم (2): صتدوق سداسي صغیر 
1- ستة مثلثات متساوية لااضلاع ذات لون سكني» وعلى كل مثلث خطين سوداوين على ضلعين من اضلاعه. 
2- ثلاثة مثلثات متساوية الاضلاع, اثنان منها رسم على احد اضلاعهما خط اسود. والمثلث الآخر رسم على ضلعين من 
اضلاعه خطان سوداوان. 
3- ستة مثلثات حمراء اللون متساوية الساقين. رسم على الضلع المقابل للزاوية المحاطة بمستقيمين متساويين خط اسود. 
4- مثلث أصفر متساوي الاضلاع؛ بدون اي خطوط سوداء. 
5- مثلثان لونهما آحمرء متساويا الاضلاع؛ رسم على ضلع من اضلاع كل مثلث خط اسود. 
صندوق رقم (3): صندوق سداسي واسع 
1- مثلث اصفر اللون متساوي الاضلاع» رسم خط اسود على كل ضلع. 
2- ثلاثة مثلثات صفراء اللون (متساوية الساقين) رسم خط اسود على الضلع المقابل للزاوية. 
3- ثلاثة مثلثات صفراء اللون (متساوية الساقين) رسم خط اسود على الساقين المتساويين. 
4- مثلثان (متساويا الساقين) لونهما احمر» رسم خط أسود على الضلع المقابل للزاوية. 
5- مثلثان لونهما سكني (متاويا الساقين). رسم على كل ضلع من الضلعين المتساويين خط آسود . 
صندوق رقم (4): صتدوق المستطيل 
1- اربعة مثلثات متساوية الساقين: 
آ- مثلثان لوتهما أخضر. 
ب- متلثان لونهما آصقر. 
2- ستة مثلثات عادية: 
آ- مثلثان لونهما سكني. 
ب- مثلثان لونهما أخضر. 
ج- مثلثان لونهما أصقر. 
3- مثلثان متساويا الاضلاع لونهما أصفر. 
4- مثلث أحمر متساوي الأضلاع. 
5- مثلث أحمر عادي. 
صندوق رقم (5): صتدوق المستطيل 
1- مثلثان زرقاوان متساويا الساقين. 
2- مثلثان زرقاوان عادیان. 
3- مثلثان زرقاوان متساويا الاضلاع. 
الgدف: (Objective)‏ 
- اتاحة الفرصة امام الطفل لاختبار الاشكال الهندسية مختلفة الشكل, والاكتشاف على المستوى الحسي كيف يمكن 
ان تقسم وتجمع هذه الاشكال. لتشكل اشكالاً اخرى جديدة. 
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الفصل الثامن 

(Presentati01) العرض‎ 

يقوم المعلم بأخذ محتويات كل صتدوق بمفرده ويضمه على الطاولة امام الأطفالء ثم يطلب الى الأطفال ان يضعوا 
الأشكال المتطابقة في وضع الخط الاسود على اضلاعهاء ثم مناقشة الاشكال الت تنتج لدى الطفل؛ ثم اطلاق مسمى 
عليها. 

(Language) aغللا‎ 

- مثلث متساوي الساقين. 

- مثلث متساوي الاضلاع. 

- مثلث مختلف الاضلاع. 

- مثلث مختلف الزوايا. 


5-4 ستوات فما فوق. 
ملاحظة: يعتبر هذا نشاطاً يتاح فيه للطفل اختبارء واكتشاف» وملاحظة الأشكال الهندسية المختلفةء وكيف يمكن ان 

تقسم وتجمع في اشكال جديدة. 

يتفاعل الطفل مع الاشكال الهندسية تفاعلاً حسياًء ويطور ابعاداً حسية لها عن طريق اختبار ولس هذه الاشكال 

وتركيبها وحلهاء وانشاء اشكال جديدة» ويطور الطفل بذلك قهماً لها ويقبل على معالجة الأشياء ذات الاشكال 

الختلفة الموجودة في البيئة. 


نشاط رقم (17) المكعبات ذات الوجين 
lgklد (Materials)‏ 


صندوق (1) 


(1) أحمر (1) أزرق (3) أحمر وأسود على وجهين (3) ازرق واسود على وجهين. 
ويمكن ان يعبر عن هذه المكعبات كالتالي: 
(1 + ب) 3 =1 3+ 13 ب2+ 13 ب2 + ب3 


(المعادلة التكعيبية). O‏ 
صتدوق (2) FL‏ 
مثل المكمبات التي ذكرت سابقاًء والتي تصنع من الخشب وهي غير ملونة. 5 
(Objectives) laa‏ 


- تزويد الطفل بخبرات مادية حسية في اكتشاف المكعب» والوصول الى الحالة التي تم 
تمثيلها في المعادلة السابقة. 
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نموذج متتسوري لتعليم التفكير 
إlلعرض (Presentati0¬)‏ 


تضع المعلمة القطع خارج الصندوق (1) وفق الطريقة التالية. بحيث يصبح من السهل على الطفل اعادة بناء المكعب 
با a‏ 


احمرواسود اسود وازرق مکعب ازرق 


ا ا ل 
1ا 


على الوجه العلوي: _ |] [] LI‏ 


ثم تطلب المعلمة الى الطفل ان يسير في تركيب المكعب حسب الألوام. 
تمرين (1): يقوم الطفل بأداء النشاط السابق باستخدام مواد الصندوق (1). 
تمرين (2): يقوم الطفل بأداء النشاط السابق باستخدام مواد الصندوق (2). 
ضط l¥اiٿol (Control of Error)‏ 

ان الألوان هي معيار ضابط لصحة سير الطفل. 

(Language) ةغللاı‎ 

امكعب ذو الوجهين 

العمر: 

ثلاث سنوات فما فوق. 

ملاحظة: في هذه الاعمار لا يعطى الطفل المعادلة التي تم ذكرها سابقاً وانما تعطى في اعمار متاخرة. 
نشاط رقم (18) المجسمات الهندسية 

(Materials) دlgki‎ 

اشكال مختلفة مثل: دائرة. مستطيل» مريع» مخروط اسطوانة. 

(Objectives) agli 


1- ان يكون الطفل على آلفة بهذ الأشكال, ثم تعلم 
الأسماء الصحيحة لهذه الأشكال والمجسمات. 
2- جعل الطفل واعياًء بأن هذه الاشياء والجسمات؛ ية 


والأشكال موجودة في البيئة المحيطة ويواجهها في 


حیاته في کل مکان. 


إلعرض (Presentai0¬)‏ 
يتم اجراء هذا النشاط على الطاولة آمام الاطفالء ثم 
تقوم المعلمة بوضع هذه الاشكال على الطاولة, ويعطى طفل 


اشكالاً مجسمة: اثنان او ثلاثة ويترك ليتعامل معهاء ثم تقوم المعلمة بتسمية هذه المجسمات باستخدام الدرس ذي المراحل 
الثلاث. ومن ثم تقوم بتقديم المجسمات تدريجياًء ومناقشتهاء وتسميتها . 
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الفصل الثامن 

تمرين (1): يطلب الى الطفل وضع الاشكال والمجسمات وفق مجموعات. مثلاً: الاشكال ذات الوجوه المنبسطة, او 
الاشكال التي بها انحرافات. 

تمرين (2): يطلب الى الطفل ان يختبر المجسمات وان يضع كل شكلين معاً لتشكيل مجسم جديد . ويتبع ذلك عادة 
بمناقشة من قبل المعلمة. 

تمرين (3): توضع كل المجسمات في سلةء وتغطى بقطعة قماش وتطلب المعلمة الى كل طفل ان يقوم بالتقاط المجسم 
وتسمیته. 

(Language) aغلlı‎ 

مکعب» مخروط» هرم» مثلث منشور؛ مستطیل» كرة. 

العمر: 
3 سنوات وآکیر. 

تشاط رقم (19)_المشي على الخيط 

(Material) aigkI 

خط بعرض انش واحد» وملون بلون ابيض» مرسوم على الأرض بشكل بيضاوي . 

آشکال: 

- اعلام صفيرةء اعلام دول مختلفة. 

- اوزان على نهاية الخط. 

- مكعيات صغيرة من برج زهري ۰ 

- سلة. 

- زجاجات معبأة بماء ملون بآلوان مختلفة. 

)Objective) الهدف‎ 

- تطوير الاحساس بالاتزان الجسمي لدى الطفل. 

(Presentai01) العمرض‎ 

نشاط جماعي: اطلبي الى الاطقال ان يخرجوا الى ساحة الصف وبينهم مسافات متساوية؛ ثم اطلبي الى الطفل ان 
يسير على الخط المرسوم على ارض غرفة الصف واضعاً كامل قدميه على الخط. عندما ينجح الاطقال باداء ذلك تقوم 
المعلمة بالطلب اليهم ان يسیروا بخطوات اصغر.. اصغر ومن ثم السير على اطراف اصابعهم. عندما ينجح الاطفال في 
اداء ذلك يمكن ان يتقدموا الى تمارين تالية. 

تمرين (1): يعطى كل طفل علماً ليحمله ويسير على الخط دون النظر الى القدمين. 

تمرين (2): يعطى الطفل جرساً ويسير على الخط دون ان يصدر عن الجرس اي صوت. 

تمرين (3): خيط معلق به ثقل. ويسير الطفل على الخط بدون ان يتحرك الثق. 

تمرين (4): يعطى الاطفال سلات صفيرة يضعوتها على رؤوسهم اشاء المشي دون الامساك بها. 

تمرين (5): يعطى الطفل برجاً زهرياً من المكمبات ويطلب اليه حمله والسير على الخط بدون ان تقع المكمبات. 

تمرين (6): يعطى الطفل كأاساً زجاجياً به ماء ملون, ويطلب اليه السير على الخط دون ان يسكب اي قطرة من الماء. 
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نموذج متتسوري لتعليم التفكير 

العمر: 

من ثلاث الى سبع ستوات. 
تقييم نموذج منتسوري: 

ان نموذج منتسوري نظام كامل للتريية الحسية للطفل, ولتربية كل حاسة بالذات» ويتصف هذا النموذج بأنه يحقق 
عدداً من الأهداف» هي: 

© يسهم في تطوير حواس الطفل. 

® يسير وفق المرحلة النمائية للطفل. 

© يتماشى مع ما يميل اليه الطفل من تشاطات عملية مادية حسية. 

8 تطوير النمو الحركي المرتبط بتعلم المقاهيم المرتبطة بالحركة. 

نمو المفاهيم العلمية الحسية. 

© تنمية مفاهيم مقارنة اوجه الشبه والاختلاف في الاشكال الهندسيةء والمجسمات التي تمرض للطفل. 

ويمكن ان يستفيد من استخدام هذه الانشطة والتمارين كل من له علاقة بتربية الطفلء وتعليمه من مربياتء 
ومعلمات. ومعلمین» وآمهات. كما وتساعد هذه الانشطة المعلمة والمعلم على اختراع انشطة جديدة بتنفيذ جديد» وبمواد 
جديدة. 

كما وتلفت منتسوري نظر التربويين الى أهمية الألتفات الى العناصر البيئية المحيطة, وتبنيها وتضمينها في الأنشطة 
التربوية. وبهدف زيادة آلفة الطفل لعناصر البيئة ومحتوياتهاء فإنه لا بد من تشجيع الطفل على استخدامها كخامات 
تعلمية صفية, ويسهم هذا في تطوير الابداع كما سيمر لاحقاً. 

ولقد آبدينا اهتماماً كبيراً بآنشطة منتسوري لانها تشكل مواضيع تعلم للاطفال في البيت والحضانة والروضةء ولأنها 
تساعد معلم المرحلة الابتدائية على الاستفادة منها بهدف تطوير التفكير الحسي» وتتميته لدى اطفال الصف. 
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|القصل التاسع 1 


نموذج فروبل لتعليم التفكير 


۳ مقدمة 
# العوامل المؤثرة في نظرية فرويل 

#ا افتراضات فرويل السيكولوجية والتربوية 

# الاساس النظري لرياض الأطفال 

مکافآت فرویل 

# منهج الحضانة ورياض الأطفال 

# الافتراضات في تعليم التفكير 

ان التفكيرالطبيعي»تفكير 
منطلق غيرمحدود بظروف 
بيئية» فالبيئة والطبيعة متغيرة. 
ومتعددة الظواهر. وكل ظاهرة 
تجتاج الى نافذةمن نوافذ تفكير 
الطفللأن تفتجحتىيتم 
يمد عقل الطفل اذا اندمجمعه. 
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تموذج فرويل لتعليم التفكير 
مقدمة: 

يعتبر نموذج فروبل نموذجاً يقرب الطفل من انسانيته» ومن حقيقة كونه عضواً له قيمة. ولذلك فاته اعطى الطفل 
جزءاً من اهتمامه وجهده الذهني. كما وحاول ان يسد النقص الذي عاناه فروبا وهو طفل» وحاول ان يخلق بيئة مريحةء 
مثقفة يعيش فيها الطفل اولى سنوات حساته بسعادة وأمل ومن أجل منح الطفل الامل الذي كان يفتقده اثناء تتشئته 
القاسية. فانه اوجد بيوت الحضانة ورياض الاطفال لكي ينشاً الطفل في مساحات واسمة من الاهتمام والعناية والاشباع. 
ولذلك كان فروبل اباً حانياً على الطفل في طفولته الأولى. فسمي (آب الطفل). 

وقد هيأ فروبل في بيوته التي أنشأها كل ما يثير التفكير والتطلع الى البيئة . وامعان النظر في عناصرها.. فاعطى 
الحيوية لتفكير الطفل وقذس عقله .. وباعترافه فإن الطفل مفكر.. مع ان تفكيره يختلف عن تفكير الراشد البالغ.. ولكن 
لتفكيره وتطويره وقيمه مثلما للتفكير الراشد وتطويره قيمه. 

فرویل: 

ولد فروبل في عام 1782 من والد بروتستانتي, الماني الجنسية وتوفيت أمه وهو في الشهر التاسع من عمره. كان 
متأثراً بالافكار الدينية التي فتح عينيه عليها اثناء حياته ونموه» وقد تعهده خاله بالعناية والرعاية وهو في سن العاشرة. 
فقضی عنده خمس سنوات كان فروبل يراها اسعد ايام حياته. ذهب الى المدرسة فوجدها في ذلك الوقت مثقلة بالمواد 
اللجردة, ونظراً لقلة دخل والده أرسله مع صديق له ليعلمه مهنتي تقطيع الخشب والزراعة ليستعين بذلك على الذهاب 
الى الجامعة نظراً للظروف الصعبة التي كانوا يمرون بها. 

ومن خلال عمله في الغابة تنبه للطبيعة وما فيها من ظواهرء وآخذ يقرأ كل ما يقع بين يديه من كتب فيما يتعلق 
بالهندسة والغابات. ومن خلال ما قضاه في التأمل استطاع ان يطور فلسفة روحية؛ فبدأً يطور فكرة وحدة الوجود وهو 
في سن السادسة عشرة. 

وفي عام 1799 انتسب الى جامعة بيناء ودرس الرياضيات وكان يطمح الى دراسة العلوم» لكنه لم يستطع اكمال دراسته 
لأسباب مالية. وفي عام 1804 حصل على عمل لدى مهندسي البناء. ولكنه وجد ان هدفه هو بقاء الرجال وليس بناء 
البيوت» فترك عملهء ثم التقى بأحد اتباع بستالوزي وطلب اليه ان يكون معلماً في مدرسته لطلبة صف يتراوح عمرهم بين 
التاسعة والحادية عشرة. ووجد فروبل نفسه في التعليم ويقول بأنه خلق ليكون معلماً . 

في سنة 1811 عاد فرويل والتحق بالجامعة مرة آخرى فدرس اللغات الشرقيةء مثل: اللغة العريية والعبرية والفارسية 
ثم قصر دراسته في النهاية على دراسة اللغة اليونانية وكان ذلك بدافع من ايمانه بأن البشرية تكون وحدة عظمى. 

فروبل يدرس اللغة العربية كتفكير 

افترض فرويل ان اللغة عادة تفكير, فإذا تعلمت لغة شعب» تعلمت طرق تفكيره. واضفت الى تفسك ادوات. ومواد. ومعالجات 


ذهنية جديدة. 
واللفة تكس لباس» وثقافة. وعادات» ومواد» وكلها تفتح نوافذ ابنائها للتفكير في هذه العناصر المتعددة والمتجددة, لذلك فان 
تعلم اللغة الاجنبية يسهم بدرجة عالية بتعظيم تفكير ثقافة ذلك المجتمع الغائب. 
وفي سنة 2 رحل الى برلين من اجل ان يتتلمذ على يد استاذ مشهور في دراسة البلورات المعدنيةء وفي اثناء ذلك 
عمل في التدريس في مدرسة بلامان. 
وضي عام 1826 ألف كتابه 'تربية الانسان'. 
العوامل المؤثرة في تظرية فرويل؛ 
لقد تأثرت أفكار فروبل بعدة عوامل منها : 
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الفصل التاسع 
1- تقاعله واتصاله بالطبيعة: 

وقد كان ذلك منذ طفولته حيث بدأ عمله خبيراً قي القابات» وعمل مساحاً حيناً ومساعداً في متحف الجيولوجيا 
حينا آخر, ثم درس العلوم الطبيعية وعلم النيات. وقد كان لذلك أثر من حيث تطوير علاقة وثيقة مع الطبيعة والشعور 
بالألفة مع عناصرها المتفرقةء وعمل هذا التفاعل والاتصال على ارتقاء في نظرته لكل ما يتعلق بالطبيعة وربط 
عناصرها بالسمو. 
2- شعوره بالتيذن والحرمان والانطوائية: 

وقد تسيب في ذلك وفاة أمه في الشهور الأولى من حياتهء مما أوقعه تحت رحمة زوجة أبيه. الأمر الذي حرمه من: 

® فرص التفاعل الاجتماعي مع الاطفال الذين هم في مثل عمره. 

التعلق والالتصاق العاطفي الطبيعي بالأيام الذي يعتبر مرحلة حرجة في الأيام الأولى. 

® مشاهدة نماذج ذكرية في مثل عمره مما قد يؤخر نموه الاجتماعي. 

حرمانه من الاقران والاصدقاءء الامر الذي عمل على تأخر تفاعله وتطوير سلوكات سوية مع الآخرين. 

® الشعور بالأمن والحب من قبل من يحيطون بهء مما يعيق نموه النفسي والوجداني السوي. 

لذلك فإننا نلاحظ في أسلوب فرويل في بداية حياته ميله الى اسلوب التأمل الباطني (10۵۸٤٥٥٩٥۲ا٣!)‏ حيث يرجم 
فيه الفرد الى ذاته. ويدرس ما يدور في ذهته من افكار لاستجابات يصدرها في مواقف مختلفة۔ 
3 التأثيرات الدينية: 

وهذه التأثيرات مردها الى والده وخاله اللذين كانا من رجال الدين. بالاضافة الى حياة العزلة التي كان يميل اليهاء 
وقد ظهر آثر العالم الروحي في نظريته التريوية. 
4- دراساته العلمية: 

لقد درس فروبل في فترة متأخرة من حياته كلاً من العلوم التالية: 

8 الرياضيات وارتباطها بعلوم الفلك. 

© علم الجيولوجيا. 

© علم المعادن. 

8 علم التبات وتطور حياته . 

© علم نمو الطفل. 

وقد استفاد فروبل من تقدم الدراسات والنظريات في عصره» ومن تقدم المعرفة الانسانية في اواخر القرن الثامن 
عشر واوائل القرن التاسع عشر. 
5- دراساته الفلسفية والتريوية: 

تأثر فرويل بما واجه من كتب فلسفية وتريوية كانت موجودة في عصرهء وقد تأثر كثيراً بالفلاسفة والتربويين أمثال: 

۵ کانت» وهیجل؛ وفیختهء وشیانج. 

۵ کراونرء روسو بزداو. بستالوزي» هریارت. 

وکان اكثر هؤلاء اثراً في اراثه التريوية: شیلر وبستالوزي. وقد صقلت خبرته التربوية مشاهداته واندماجه في خبراته 
العملية اشاء تتلمذه على يد بستالوزي» وقد قام بمشاهدة دروس تطبيقية لمدة سنتين في معهد فردون. 
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نموذج فرويل لتعليم التفكير 
6- خبرته التدريسية والتريوية الطويلة وملاحظته لمظاهر نمو الاطفال المختلفة: 
وقد جعلته اكثر حساسية تجاه ما يميل الاطفال الى اختباره, وأثر مراحل نموهم على الأنشطة التي يميلون للاندماج 
معها. 
ونستطيع ايجاز الملامح العامة لفلسفة فروبل وخصائصها بما يلي: 
1- الايمان بمبدآً وحدة الوجود. ٠‏ 
2- الايمان بمبدا التطور العضوي وتعميم هذا المبدأ ليشمل النواحي العقلية والانفعالية. 
3- الايمان بأن الفرد يعيد في مختلف مظاهر النمو تطور الجنس البشري. ويلخص فروبل المراحل التي مر بها الجنس 
البشري في تطوره الحضاري والثقافي. 
4- الايمان بأن التمو البشري يتم عبر مراحل وبالتدريج. 
5- الايمان بالطبيعة الخلاقة للانسان. 
6- الايمان بأن الانسان يختلف في نموه عن الكائنات الحية الدنيا من حيث حرية الاختيار والمشاركة في توجيه المصير. 
7- الايمان آن الطبيعة البشرية خيرة بحسب فطرتها الاصلية (الشيباني. 1971. ص64). 
افتراضات فروبل السيكولوجية والتربوية؛ 
من مراجعة كتابات فروبل يمكن التوصل الى الافتراضات السيكولوجية والتريوية التالية: 
1- التربية عملية طبيعية يتم فيها تكييف الطفل ليتلاءم مع الطبيعة وقوانينها. 
2- ان للطقل كياناً بيولوجياً كلياً متكاملاًء ينمو من خلال الأنشطة الذاتية التي يمر بها الطفل وهو محكوم بقوانين 
الطبيعة العضوية التلقائية. 
3- تتكون الجماعة من مجموعة افراد تربطهم علاقة عضوية. 
4- يمثل الكون كياتاً كلياً عضوياً تتطوي تحته كل الكيانات الجزئية الصغيرة. 
5- للانسان صلة اساسية بكل شيء» وهي صلة عبر عتها اعماله جميعها . 
الاساس التظري لرياض الأطفال؛ 
عاد فروبل بعد جولاته المتعددة الى مدينة بلانكبوزغ عام 1836, وأنشا فيها معهده الجديد وقد استطاع معهده هذا 
جذب اهتمام الألمان وغيرهم الى تجربتهء وذاع صيته من خلال ما كان يلقيه من محاضرات ينقل فيها خبراته وتجريته. 
وكانت القضية الأولى التي تشغل بال فروبل في تلك الاثناء هي ان يجد أفضضل الادوات والوسائل المادية والأنشطة 
المختلفة, وان ينظم النشاطات والادوات بحيث يمكن تكوين مجموعة منتظمة من اجراءات وآنشطةء تستثير قوى الملاحظة 
والفهم لدى الاطفال» وتنمي نشاطهم الذاتي وقدراتهم على التعبير بمختلف الصور التعبيرية. 
وقد أطلق اسم المدرسة القائمة على غرائز الاطفال الفعالة" على معهده الجديد وما لبث ان قاح بتغيير التسمية 
السابقة واطلق عليه اسم "مدرسة التريية النقسية" (1001ءc؟ Education‏ ica1عoاchرءP)‏ وكانت الحداثة في ذلك 
اعتبار العلوم النفسية كأسس رئيسية لانشاطات التعلمية. وفي عام 1840 آطلق الاسم الذي بهره وقفز الى مخيلته اثناء 
خروجه في نزهةء وقد كان "روضة أطفال" (١عا4۲ع۲ءلi)‏ ولذلك فقد كانت مدرسته التي سميت فيما بعد بالروضة 
بمثابة مكان يتاح فيه للاطفال ان ينمو النمو الطبيعي على ايدي خبراء في التريية .)M0 ri0, 1988, P:84(‏ 
ويرى فرويل ان للانسان روبط دائمة» ولكل ارتباط يقيمه الفرد آثر في تكوينه» ويرى أن الذاكرة هي اولى الروابط 
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الفصل التاسع 
التي تربط الطفل بالبيئة اللحيطة به. وان هذه الرابطة تنمو من خلال مراحل نمو متتالية يشكلها الطفل اثاء تفاعله مع 
البيئة المحيطة» حيث ان الطفل يعرف ما يحيط به. ويتعلم الاشياء ضمن نظام علاقات صورة وظائف. تؤثر فيه بأسلوب 

ولذلك فإن النشاط التلقائي هو الاداة التي تجعل الطفل يندمج فيهاء ويحيا حياته» ويمارس امكاناته وفضعالياته. 
والنشاط الذي يستعمله الطفل - وهو اللعب في صورة متعددة - يشكل صوراً من صور الروابط مع البيئة المحيطة,ء والتي 
عن طريقها يتعرف على البيئة المادية المحيطة. 

لذلك فإن تهذيب الطفل يكون عن طريق تنظيم اتصاله بالعالم المحيط به واختيار العتاصر الملائمة له واختيار 
الآلماب التي تساعده على النمو وزيادة الروايط التي تتشكل لديه. وهذا يستدعي ضرورة التركيز على عملية الملاحظة 
الخارجية. وتدريب الطلفل عليها. : 

ویری فروبل ضرورة توجيه الكبار الراشدين للاطفال في ادراك نواحي تموهم» وارتباط ذلك في حياتهم. وفي تهيئة 
الوسائل التي يمكن ان تساعدهم على اتمام تلك المهمات التي تعتبر بمثابة مهمات تساعد على النمو والتطور السوي من 
حالة الى آخرى عبر سلسلة التمو. 

لهذاء آظهر فروبل أهمية اللعب (وجعله وسية ورابطة) فيختبر بها الطفل قدراته وعالمه المحيط به على ان يتوافر 
التوجيه الحسن المصوب بالاغاني والموسيقى اثناء ممارة الأنشطة. 
مکافآت قرویل: (49: ,1988 Morrison,‏ 

وهي عبارة عن سلسلة من اللعب والادوات صممت لتشجيع التعلم بواسطة اللعب» ويمتاز اللعب لدى نظام فروبل بانه 
موجه توجيهاً حستاً مصحوباً بالأغاني والموسيقى. لذلك يعتبر فروبل صاحب مبداً (التعلم باللعب) المشهور. 

لقد تضمنت مكافآت فروبل الوسائل المادية للعب الأطفال. وحددها فروبل في ثلاثة أشكال هي: 
1- الدائرة۔. 
2- المكعي۔ 
3- الاسطوانة. 

ويرى بعضهم ان فروبل قد استعمل المكافآت العشرين كوسائل جيدة لتعليم الطفل اصنافاً مختلفة من المعلومات 
والخبرات» وذلك عن طريق تقوية ملاحظاتهم» وتدريب حواسهم وتوسيع خيالهم» وكانت المكافآت السهلة تقدم أولاًء ثم 
يتم التدرج الى أكثرها صعويةء وكذلك من المكافآت البسيطة اسهلة بدون تركيب الى المكافآت التي تتضمن مكونات 
مركبة. 

وکان من المكافآت التي استخدمت: كرات من الصوف بألوان مختلفة. ومن خلال معالجتها واللعب بها يطور الطفل 
مفاهيم الألوان المختلفة بعد ان يكون قد اكتسب مكوناتها الخارجية وما يصحبها من الوان. ثم يتعلم بعد ذلك خصائص 
المادة المتعلمة التي تتم معالجتها فيميز ملمسها من حيث النعومة والخشونة, ثم من حيث الوزن: خفيفة هي ام ثقيلة. 

اما المكافآت من النوع الثاني فقد كانت تتكون من ثلاثة آشكال خشبية وهي كرةء اسطوانةء ومكعب» ومن خلال اللعب 
بهذه الأشكال ووضعها بجانب يعضهاء ومقارنتهاء ووضعها فوق بعضها اليعض» يتعلم الطفل الفرق بين أشكالها. 

ومن المكفآت هناك ما يسمى بصتاديق البتاء» وتشتمل على عدد كبير من القطع الخشبية بأشكال مختلفة منها: 
المكمب والمستطيل والمريع والدائرة. ويطلب الى الطفل عدهاء وترتيبها في مواقعها المختلفة ثم بناء أشكال مختلفة حسب 
ما یرید وما يهوى. ومن خلال هذه الأنشطة يستطيع الطفل ان يطور مفاهيم حسية هندسية وحسابية. 

ومن المكفآت ايضاًء ما يتضمن الطين وصتاعة أشكال منه. ففيه يفرغ الطفل الشحنات الانفعالية ويطور ابداعاته 
بصور مختلفةء وخاصة اثتاء حديث هوغنائه خلال العمل. 
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نموذج فرويل لتعليم التفكير 
وينبغي ان نذكر ان نظام العمل والمعالجة على المكافآت المختلفة يتضمن دائماً ثلاثة عتاصرء وهي: 
1- الحركات. 
2 الفتاء: 
3 الاشارات. 
تتضمن الخبرات التي تقدم للأطفال ممارسة أعمال وأنشطة بهدف معالجة المكافآت التي تضمنتها أنشطة فروبل. 
لان کل نشاط یبدا بالاشارات ثم تصحبها حرکات» ثم يتبعها غناء مصحوب بما قوم به الطقل من حرکات واشارات. 
ولذلك كانت الموسيقى والغناء يشكلان مقوماً رثيسياً في تعلم الأطفال في الروضة. ولهذا السبب» يتطرف بعض 
المتحمسين لمبدأ قروبل حين يرون ان كل مادة كانت تقدم للطفل ينبغي ان تكون منغمة او موضوعة على شكل أغنية. لذلك 
تقوم المعلمة بالغناء والعزف على الآلات الموسيقية أثاء معالجة الأطفال للمكافآت التي تضعها الروضة. 
وباختصار, كان فروبل يربط المكافآت الثلاث التي تم الحديث عنها بعالم البيئة والمعاني الروحية والسيكولوجية لدى 
الطفل, ولذلك لم تكن المكافآت نتيجة فراغ بل كان لها اطار نظري واضح يحدده فروبل من خلال مؤلفاته وإليك مماني 
ومدلولات الaكافآت‏ )49:ص ,1988 (Morrison,‏ . 
1- مكافأة على شكل كرة: 
ان الكرة من أفضل الاشكال لدى الأطفال؛ حيث يجد الطفل ان الدائرة تمثل صورة لكل شيء حولهء فتتضمن الدائرة 
المعاني التالية: ٠‏ 
- السكون والحركة. 
- الخصوص والعموم. 
- السطح الواحد والسطح المتعدد الجوانب. 
- عنصر الظهور وعنصر الخفاء. 
- اللعب: اللعب الحر والمثيرات الناتجة عن الكرة. 
- آلوان متعددة وممثة لألوان قوس قزح: ولذلك تتضمن ست لوان وكل كرة تمثل لوناً. 
- حماية خلقية للطفل من الفساد. 


- تعريف لطاقتد الحيوية في مجال مفيد. 
- قوة جسدية للجسم ونشاط متتوع ومتعدد للأطراف. 


- وتتضمن الصفات الرئيسية الثلاث وهي: الفائدةء الجمالء والصسدق. 
خارطة التفكير الكروي 
الوان صدق پنهاية 


ا 


الفصل التاسع 
2- مکافاة علی شکل مکعب: 

بعد ان يكون الطفل قد ألف الكرة واخبرها وتطورت لديه مفاهيم متطورة حسية عن الكرة بابعاد مختلفة فإن تقديم 
مكافأة المكعب يعتبر متغيراً مثيراً لدى الطفل؛ حيث يجد الطفل لذة ومتعة عتدما يجد ان هذه المكافاأة فيها ما يشبه 
الشكل السابق وهو الكرة, وفيها ما يختلف عنها. ومن خلال اللعب با لمكب يتعلم الطفل حقائق عن الشكل, والحجم. 
والعدد. والمساحة, والابعاد المختلفة للمكعب. 

ويتم اللعب بالمكمب على صورة خطوات متسلسلة حتى يتم تحقق الهدف» وهي: 

- يوضع شكل المكعب امام الطفل. 

- تجلس الام بجانب الطفل. 

- تمسك الام بأصيع الطفل. 

- تمرر اصابع الطفل على سطح المكعب مريوطة بمعاني المكعب وخصائصه من» مثل: أملس» بارد.. مكمب. 

- تساعد الطفل على استعمال اصبعه لرفع المكمب وتريط ذلك بكلمات: اتحرك. اقف. اتع. 

- تخفي الأم المكعب وتضع يدها أمام أعين الطفل ثم تظهر المكعب. 

- اظهار وجوه المكعب الآأخرى وهي تردد الارقام 1ء 2. 1/3 1/2 2, 3/3 1, 2 . 

ج سناع الطقل على ان ينقر على كل سطح عند سماعه للارقام 21ء 3.. ثم يمكن بعد ذلك استخدام امكعب والكرة 

لفهم العلاقة بينهماء وتثبت الكرة على المكعب ثم نحاول وضع المكعب على الكرة مرة آو أكثر. 
3- مكافأة على شكل اسطوانة: 

والاسطوانة هي الشكل المتوسط بين الدائرة والمكعب» ويشكل من وجهة نظر فروبل الرابطة بين الأشياء التي توجد في 
البيئة. لذلك فالاسطوانة رابط بين الدائرة والمكمب. ويرى فروبل انه لا بد من المكاغآت الثلاث واللعب بهما معا لتبيّن 
العلاقةء وتبين الروابط بين كل شكلين قم بين الاشكال الثلائة. 

شکل اسطواته 


3 يطور الطفل رابطة 
0 تمثشيل الاشياء 
بطريقة مختلفة عن 
المربع والدائرة 


التفكير الاسطواني هو تفكير متوسط بين الدائرة والمريع 


ولم يتن قروبل فقط بالتواحي العقلية وحدهاء وانما اعطى أهمية للناحية الاجتماعية والعيش ضمن جماعة, فكان 
الاطفال يقومون بادوار مختلفة ممثلة في الحياة الواقعية. مثل: تمشيل النجارين والمزارعين. ثم يعملون كتجار في بقالة. 
ويقومون بأعمال تتطلب تشاطات مثل: الأخذ والعطاء واستخدام التقود. وكان يقدم وجبات طعام للأطفال في الساعة 
العاشرة ثم يحدد وق للقيلولة بعد اللعب. 
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نموذج فرويل لتعليم التفكير 

ولقد اقتّصر الاهتمام بالتربية لدى فروبل على مرحلتين هما: مرحلة الحضانة ومرحلة الرياض. ولذلك. فإن ما يعنيه 
بالتربية سيرتبط بالتريية في مرحلة الحضانةء ومرحلة رياض الأطفال. 

صد بالتربية لدى فروبل انها عملية نمو وتطور نحو السمو والكمال الروحي او الوحدة المقدسة. ونلاحظ في تعريفه 
مسحة التدين ويرجع ذلك إلى المؤثرات التي ذكرت سابقاً. وقد أثرت في حياته من نشأته ورجوعه الى البيئة ومصادقته 
لها باعتبارها الصدي الوفي له في عزلته. ويرى ان المدخلات التريوية يمكن ان تكون على صورة قيادة نمو الطفل وتوجهه 
نحو النمو المتكامل الذي يشمل جسمه وعقله ووجدانه وروحه. أما وسيلة العملية التربوية واداؤها فهي النتشاط الذاتي 
الذي ينبع من دوافع الطفل ورغباته وميوله الداخليةء حيث انه عن طريق النشاط الذاتي ينمو الطفل, ويتطورء ويتعلم. 
وتنمو استعداداته. وتتحقق ذاته ويدرك نفسه وق المتفيرات المحيطة به في البيئة. ولذلك. فاننا نجد ان النشاط الذاتي 
قد أخذ نصيباً كبيراً من الاهتمام في الادخالات التربوية في الروضة والحضانة. وكان هم فروبل هو جعل الطفل يمارس 
نشاطاته الذاتية بجبرية. 

وقد أعطى أهمية عظمى لعملية اللعب كأسلوب ينفذ فيه النشاط الذاتي في الحضانة والروضة؛ وهو يرى بأن آهمية 


اللعب تتحدد في: 
1- اعتباره الوسيلة الرئيسية التي يعبر بها الطفل عن حياتهء ومشثأعره الداخليةء وعن افكاره التي اكتسبها من المحيط 
من حوله. 


2- اقتراضه ان اللعب اداة للتعيير عن الحياة الداخلية المخبأة فى الطفل. 


3- ان هدف اللعب ليس موجهاً نحو هدف او غاية بحد ذاتهاء بل يهدف الطفل منه الى تحقيق ذاتهء وبذلك تتحدد 
بدایاته ووجوده وتآثيره في العالم المحيط به. 


اللعب تفكير مختلف 
يعتبر اللعب نشاط ذهني يوظف فيه الطفل تفكيره الحسي. والتآزري. والتقديري للابعاد والقراغات» والتصوري الذي يكمل 


واللعب يزود بأبنية خبراتية ذات الوان. وذات ملمس, وذات طعمء وذات رائحة. لذلك اللعب يمثل مواقف تفكير نامية 
متطورة. يختبر فيها خططه الذهنية. واهدافهء لذلك يعتبر اللعب مناسبات تقكير مختلفة تطور تفكير الطفل. 


ويرى فروبل ان عملية التربية. هي عملية تمو محكومة بقانونين هما: 
1- قانون التضاد. 
2- قانون الارتباط. 

ويرى ان كل الاشياء تربطها اما علاقة التضاد او علاقة الارتباط. حيث ان كل ما يلاحظه الطفل, ويتعامل معه له 
ضد, ومن الأمثلة التي يسوقها فروبل حول التضاد: 

- التضاد بين الروح والمادة. 

- التضاد بين الرجل والمرأة. 

- التضاد بين الحيوان والتبات. 

- التضاد بين الاتجاه العمودي والاتجاه والافقي. 

- أما النمو فهو تضاد بين مكونات داخلية للطفل ومكونات خارجية (اي تضاد بين طبيعة الطفل وبيئته). 

لذلك» فان عملية النمو هي جعل الداخلي خارجياً وجعل الخارجي داخلياً وذلك عن طريق عكس صورة حياته 
الادخلية الخاصة على بعض مظاهر الطبيعة الخارجية والمتمظة في البيئة المحيطة. 
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الفصل التاسع 

اما قانون الارتباط, فيمكن توضيحه بانه عملية نمو يتغلب فيها الطفل على الاختلافات بايجاد نوع من الرابطة بين 
الاشياء التي تبدو للطفل متضادة. والتضاد هو الارتباط الذي يتم به التوفيق بين عنصرين مختلفين» او بين عاملينء وذلك 
بايجاد رابطة. وبهذين القانونيين حاول فروبل تفسير عملية النمو لدى الاطفال (354-355:صص ,1964 ,لر 8). 

اهداف التربية في الحضانة ورياض الاطفال لدى فروبل: 

یمکن تحدید الاهداف التي افترضها فروبل من ورور الطفل في خبرات الحضانة ورياض الاطفال كالتالي: 
1- تحقيق الذات لدى الطفل. 
2- تحقيق الحياة المتكاملة والنمو المتعدد المتكامل. 
3- تنمية الارادة القوية الثابتة. 
4- بناء وتطوير العادات والاتجاهات الحسنة. 
5- تحقيق التكيف الداخلي للطفل مع نقسه . 
6- تحقيق التكيف بين الطفل وبين من يحيطون بهء وبين خالقه وبين الطبيعة المحيطة. 
7- توسيع أفق الفرد وخبراته ومعارفه وامكاناته المعرفية. 

منهج الحضانة ورياض الاطفال في تظام فرويل؛ 

يهدف منهاج فروبل الى مساعدة الطقل على تحقيق ذاتهء وتحقيق النمو الكلي المتكاملء وان تهياً كل الخبرات على 
صورة نشاط ذاتي حر يتضمن ألعاباً فردية وجماعية. واتاحة الفرص الكافية الملائمة للطفل كي يتعامل مع الآشياء المادية 
المحسوسة ومع عناصر البيئية الطبيعية المختلفة. 

التشاط الذاتي يطور تفكير الطقل 

ومن خلال ممارسة النشاط الذهني والحواس يطور التفكير لان النشاط الذي يسهم في آنشطة التفكير للطفل 
يكون وفق الآتي: 
6 ان تبنى الأنشطة بتاء على دوافعه وميوله وحاجاته الداخلية. 
© ان تساعد الطقل على تتمية الابداع والابتكار والفنون. 
® ان تساعد على تتمية مواهب الطقل واستعداداته وتفكيره الحسي. 
® ان تكون ذات قيمة تعبيرية يعبر الطفل فيها عن ذاته الداخلية وانقعالاته ودوافعه وافكاره البنائية للأشياء. 
® ان تكون ذات قيمة خلقية تساعد الطفل على تهذيب خلقه وروحه وتفكيره الحلقي. 
# ان تكون ذات قيمة اجتماعية تساعد الطفل على تطبيع تفسه اجتماعياً وتبني قيم التعاون والتضحية. 
ان تكون ذات طبيعة تكامليةء اي تتمية النواحي الجسمية والانفعالية والمقلية من أجل الوصول الى تقوية الارادة 

وتحقيق الاستقرار النفسي» وتوظيف ذهنه بفاعلية. 
النشاط مهما كان هو نشاط ذهني. 


وقد روعي في الانشطة والالعاب التي تضمنتها الحضانة ورياض الاطضال التدرج, والملاءمة لمرحلة نمو الطفل 
وحاجاته»ء والتتوع والانتقال من التضاد الى التوفيق والترابط» ومن هذه الأنشطة: 

- الألعاب والاغاني والاناشيد. 

- المهن والحرف اليدوية. 

- الرحلات والزيارات» ومشاهدة الطبيعة المختلقة. 
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- الرسم والتصوير. 
- معالجة الاشياء المادية كالعصى والمكعيات الخشبية وغيرها من الأشكال الهندسية. 
- المشاركة في الانصات والمناقشة والمبادرة الى الحديث في المواقف المناسبة. 
- سرد القصص وتمثيليات مناسبة لأعمار الأطفال العقلية. 
- دراسة الحساب. 
- تعلم مفاهيم وعادات ومهارات. 
وكان فروبل في مجال اضافة الألعاب الى بيوت الحضانة ورياض الأطفال رائداً حيث اته اعطى اللعب هذه القيمة 
المعرفية والترويحية التي لم تكن سائده قبله» ومن هذه الألعاب: 
- العاب تهذيبية للحواس. 
- العاب الارقام. 
- العاب التدريبات اللغوية واثراء المفردات اللغوية. 
- الالعاب الافتراضية (١0ناةاuصS1).‏ 
- العاب تمثيلية. 
- العاب يناء وحل وتركيب. 
آما الألعاب التي تمثل الجوانب المهنية فتشتمل على: 
1- اللعب بالطين. 
2- قص الورق بأشكال وآلوان مختلفة. 
3- تكوين الصور من آشياء وخامات بيئية متوافرة لدى الطفل. 
4- رسم حیواتات. 
5- خياطة. 
6- ادوات نجارة واستعمال اخشاب. 
وافترض فروبل ثلاثة مكونات لتعلم النشيدة او الخبرة وهي: الاشارات, الحركات, والغتاء كما افترض استخدام هذه 
الاجراءات عند تقديم اي خبرة ثم نادى بتنغيم التعلم في الحضانة ورياض الاطقال. وقد كانت هذه الاغاني تصاحب 
الانشطة التي تنمي النواحي الجسمية والعقلية والخلقية. وحاول تقسيم عرض اي اغنية الى ثلاثة اقسام: وهي: 
1- الجزء الأول وفيه يتم ارشاد الأم الى الهدف والاغنية والاسلوب الذي تقدم فيه . 
2- الجزء الثاني ويتضمن نص الاغنية واللحن الموسيقي لغنائها. 
3- الجزء الثالث وتضمن صوراً مختلفة متسلسلة منتالية توضح النص. 


اسلوب قص القصة تفكير 

وقد تتضمن نشاط قصة القصة كتفكير الآتي: 
® تمثيلها بالحركة والاداء. 

8 تكرار بعض الجمل. 

8 تكرار فكرة القصة لدى كل طفل. 
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استخدام الصور لكل حادثة في القصة. 
تقديم الصور بتسلسل. 
6 تقديم صور وطرح اسئلة حولها . 
ويرى فروبل ان للقصص اهمية في نمو الطقل حيث انها تطور لديه الاحساس بالماضي والاحساس بالزمن» وان 
الاستماع للقصص يدرب الذهن ويوسع الخيال ويطور الاحساس بالذات ويستخدم فروبل القصص على انها صور من 
"العاب القلل" حيث انها تتمي القوى المقلية (497:م ,1960 ,راع) . 
وقد تبنى فروبل مجموعة من الافتراضات بنى عليها نظامه التعلمي في حضانته وروضتهء وهي: 
1- ان الحرية الموجهة والاختيار يساعدان الطفل على اختيار ما يناسبه. 
2- ان التعلم عن طريق الخيرة والعمل يجعل الطفل يعيش نشطاً في المؤسسة. 
3- ان التطبيق العملي للمعرفة التي يندمج فيها الطفل يساعده على معفة امكاناته وفهمه حقيقة لديه. 
5- ان اللعب يعمل على اعلاء وتسامي طاقات الطفل في نشاطات بناءء. 
6- ان ريط المنهج بخبرات الطفل واعتماد مبدا الوحدة وتكامل الخبرة يساعد الطفل على التعلم واكتساب الخبرة وفق 
منطقه. 
7- ان الخبرة الحسية ترتبط بأداء حركي يطور ويساعد على تعلمها . 
8 الأخذ والعطاء بين الطفل والمعلمة اسلوب يدرب على التفاعل المناسب بين الطرقينء ويساعد على فهم الحياة وفق 
أصولها الحقيقية لدى الطفل. 
9- ان التدرج في اعطاء الخبرات يساعد على سهولة تعلمهاء والاقبال على موقف التعلم. 
وعن طريق استعراض هذه الافتراضات يمكن ان تتعرف على خصائص نظام فروبل» ودور كل من المعلمةء والطفلء 
والمنهاج؛ والنشاط التدريسي في تتمية الطفل» حيث انه يمكن ان نلمس ان كل ما يعد من نشاطات واجراءات وترتيبات. 
انما أعدت للتركيز على الطفل وليس على المؤسسة او الادارة او النشاطء وبذلك كان فتحه عظيماً في عالم الحضانة 
ورياض الاطفال كنظام تعلمي يقوم على النشاط, ويساعد على النمو المتكامل المنشود. الذي تبنته التربية الحديثة في 
كافة اوساطهاء ووساثلها وفي مختلف المراحل التعلمية. 
الافتراضات في تعليم التفكيره 
من خلال ما قام به فروبل من ممارسات ظهرت في ریاض الاطفال» ومن خلال رساثله. وما کتبه یمکن استخلاص 
الافتراضات التي تكشف عن نظرته الى اساليب تعليم الاطفال التفكير في مرحلة رياض الأطفال وهي كالتالي: 
1- ان الرسم يعمل على تعليم الطفل التفكين اذ انه في الرسم: 
يمثل الطفل نفسه عن طريق ما یرسمه من خطوط اشياء محدودة خارج نفسه. 
۵ یحاول اثبات ما قد وهب من ارادة خاصة به ثابتة۔ 
© يعبر عن الارادة التي يمتلكها بالكلام والاعمال. 
ينمي استعداداته الابتكارية ويثبت حقيقة هذه الاستعدادات. 
© يعتمد على بديهيته في ملاحظة قوانين الابداع والحياة البسيطة. 
© يصل الى معلومات حقيقية عن نفسه. 
© يكون الطفل ابعاد نفسه المدركة والمحسوسة ويه طريقة للمعرفة والعمل والارادة. 
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2- تعبر الاسئلة التي يطرحها الطفل عن رغبته في الكشف عن الوحدة الموجودة بين كل هذه المظاهر المختلفةء وتشجع أسئلة 
الاطفال وتفتح امامهم مسارات تفكير متعددة. 

3- ان توفير الفرص التي تسمح للطفل ملاحظة التشابه والاختلاف تساعده على زيادة مناسبات التفكير لديهء لانه فيها يلاحظ 
ويستتبط» ويستخرج الملاحظات. 

4- ان دراسة الطفل للأشياء في علاقاتها الطبيعية ببعضها البعض يساعده على ادراك حقيقتهاء حيث يبدأ بإيجاد علاقة بين الأشياء 
القريبة منه في غرفتهء ومن ثم يربطها بالعالم. ولذلك تبداً الدراسة من الطفل نفسه» ومكوناتهء ومن ثم يتقدم نحو 
البيئة حتى تعم المالم. 

5- تشكل مادة الرياضيات نتاج التفكير الحر ويجد الطفل في الظواهر المادية ما يؤكد صحته. 

6- ان ممارسة القراءة والكتابة يرفعان الانسان الى أعلى الدرجات» ويحققان له الوقوف على الكثير من الحقائقء ومنها نعرفة 
حقيقة نفسه. وتعتبر اللغة تعبيراً خارجياً عن داخليثه. 

7- ان اتاحة الفرصة ليعمل جسم الطفل بصحة ونشاط ييسر للعقل الفرص للتفكير الصحيح المتوازن. 

8- ان ملاحظة مشاهد الطبيعة ومتابعتها ودراستهاء كذلك مظاهر العالم الخارجية التي تبدا من القريب الى البعيد تسهم في تعليم 
التفكير للطضل. 

9- ان حفظ بعض الاناشيد المنغمة تسهم في فهم الطفل لبعض مظاهر النشاط المحيطة به. 

10- ان التدرج في معرفة اللغة المرتبطة بالطبيعة تسهم في تدرجه الى فهم المعنويات. 

1- ان تقديم القصص او الأساطير يسهم في فهم الطفل للحوادث المحيطة به. 

12-ان مراعاة وتلبية حب الاستطلاع لدى الطفل يسهم في رفع مستوى تفكيره وانمائه ويتم ذلك عن طريق مساعدة الطفل على 
كشف الحقيقة بنفسه إن أمكن ذلك عن طريق الملاحظة والاستنتاج. 

3-ان ما يربط تفكير الطفل بالطبيعة يمكن ان يكون بتعليق طائر حي الى جاتب قفص الطفل» وهذا يسهم في انشغال حواس 
الطفل وعقله في شيء مفيد له وينمي تفكيره. 

14- يسمح اللعب للطفل بالتحدث, وبالتفكير بصوت عال» حيث يتعلم الطفل اذا لعب» ويقكر اذا اتيحت له العاب مختلفة. 

5-ان اتاحة الفرص امام الطفل للعمل» وان تكون متعادلة مع ساعات التحصيل العلمي» تسهم في تعلمه التفكير الواقعي 
والتكيف مع حاجات البيئةء ويمكن ان يكون ذلك عن طريق اتاحة فرص النشاط الذاتي للتعرف على ما حولهء وهذا 
ينشط وعي الطفل لما حوله. 

16-ان البيئة التي تسمح للطفل بالحركة والعمل والايجابية هي بيئة تسهم في نمو وتطوير تفكيره. 

7- بالتريية والتعلم تتم مساعدة الطفل على ادراك نقسه وما فيهاء ويسهمان في نمو الطفل المفكرء والتربية تجعل الطفل كائناً 
مفكراً عاقلاً. 

18- ان المعلم مسؤول عن توجيه وارشاد الطفل لكي يصبح مدعا وعضواً مهماً في مجتمعه» ويكون ذلك عن طريق المنهاج الذي 
حدده فرويل وهو منهاج ”الهدايا" و "المكاضآت" والاغانيء والألعاب التربوية التي قام بتأليفهاء حيث يتم بها تعلم اللون 
والحجم؛ والشكل» ومفهوم المد والقياس» والمقارنةء والمقابلة (50:ص ,1988 (Morrison,‏ . 


307 


#.relegram : @edubook‏ % سrلتبەة‏ ابن عہرش %٭ 


#.relegram : @edubook‏ #% rلتبەة‏ ابن عہرش %٭ 


|القصل الحاشر 


نموذج بستالوزي لتعليم التفكير 


8 مقدمة 

# نظريته التربوية 

# التدرييات الحسية 

# طرق تعليم التفكير 

# افتراضات بستالوزي في تعليم التفكير 


يبدأ تفكيرالطفل من الخارج ثم 
ينتقل فيه الى الداخلءلأن الطفل 
يفکرفیما يحيطه»لأن ما يحيطه 
هوما يخضع لأدوات عقله» ومن ثم 
ينتقللتفكيرفي ادواته 
واعضائه الداخلية ويستخدم 
حواسه بفاعلية. 
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نموذج بستالوزي لتعليم التفكير 
نموذج بستالوزي لتعليم التفكير 

مقدمة: 

ولد بستالوزي في سويسرا عام (1746) لوالد طبيب جراح يرجع الى اصل ايطالي. فقد بستالوزي والده وهو في 
الخامسة من عمره. وقد غلبت الانطوائية عليه في مرحلة المدرسة الابتدائية. وسيطرت العواطف على تفكيره الموضوعيء 
والتردد على سلوكه» وعدم الثقة بالنفس. ولذلك فانه نشا كشخصية مداللة تابعة معتمدة. 

انهى الدراسة الجامعية؛ ولم تظهر عليه بوادر نبوغ او تفوق على آقرانه. وكان لدراسته آثر في الوقوف على المشكلات 
التي كانت تسود المناهج وطرق التدريس في عصره مما دفعه برغبة صادقة الى العمل على اصلاحها. كما اتاحت له 
دراسته العليا ان يتأثر بأساتذة عظام من اساتذة اللغة اليونانية؛ والعبرية, والتاريخ, والعلوم السياسية في الكلية التي 
درس فیها. 

كان ميالاً الى حياة الريف حيث يرى ان "الحضر احتضار؛ وهو موطن البشر" ولذلك فانه فكر في رفع شأن الفلاح 
السويسري» ومستواه المادي عن طريق تنظيم صناعات جديدة وقد تأثر بستالوزي في ذلك بفلسفة روسو الذي نادى 
بالعودة الى الطبيعةء والحياة الزراعية البسيطةء واعترافه بأن مهنة الزراعة هي آشرف المهن. 

وبعد فشله في الزراعةء حول بيته الى ملجاً خيري للأطفال يضم الأطفال الفقراء الذين هم بحاجة الى عناية. وقد 
نمى هذه المؤسسة الخيرية التربوية التريوية الى ان اصبحت شبه مدرسة صناعية للفقراءء إذ كان الأطفال يتعلمون فيها 
القراءة والكتابة. ويشتفلون بالزراعة وغزل القطن والنسيج وغير ذلك من المهن. وكان معنياً في الوقت نفسه بتريية ابنه 
فسجل ملاحظاته في كتابه الذي نشره بعنوان "يوميات آب" وقد اعتبر ذلك الكتاب اول مصدر في دراسة سيكولوجية 
ا ي 

في عام 1798 تغير بستالوزي تغيراً رئيسياً حين وجه اهتمامه الى التعليم وهدف الى اصلاح المناهج وطرق التدريس. 
وقد بدأ ذلك باتجاهات نظرية, إذ ظهرت جهوده في البداية من خلال اتتقاد اساليب التريية القديمةء واظهار عيوبها. 
وبعد ذلك قرر التفرغ للتدريس. وقد انشا في هذه الأشاء مدرسة للايتام. ثم أسس اول معهد لتدريب المعلمين. واسس 
معهدين هما: معهد 'برجدورف" و "معهد فردون" وهي معاهد داخلية يذهب إليها المهتمون والمعنيون بالنظريات 
والتجديدات التربوية. 

مما تقدم يصبح في مقدورنا معرضة العوامل التي اثرت في حياته» ونظريته وهي: 
- نشاته المنزلية الأولى 
- افكار المدرسين والاساتذة والفلاسفة في عصره. 
- كتب الفلاسفة السابقين مثل افلاطون, وكومينوس» وجون لوك» وجان جاك روسو. 
- خبراته الطويلة التي زادت على خمسين سنة في مجال التريية والتعليم» وتجاربه في الحقل نفسه. 

وقد ظهرت اثار كل ذلك في المدارس والمعاهد التي اقامها بستالوزي لاختبار وتجسيد نظريته على صورة سلوك 
وممارسات» ونتاجات لدى الأطفال والطلاب. 

نظريته التريوية؛ 

تكد نظرية بستالوزي على مبدآین رئیسین هما: 
1 - ينبغي ان تتمشى التربية في معناهاء واهدافهاء ومناهجهاء واساليبها مع طبيعة الطفلء وحاجاته» ومع خصائص نموه 

ومع القوانين الطبيمية لنموه. 
2 - تعتبر التريية ركيزة اساسية في اصلاح المجتمع وتغيير احواله (الشيباني» 1971 . ص 213). 
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تقول مدام دي Madame De Stae! Jl‏ : "عليتا أن نعتبر مدرسة بستالوزي مقصورة على طور الطفولةء ان التربية 
التي يقدمها هي تربية موجهة الى عامة الناس" وقد كان آخر ما انشأه بستالوزي هو مدارس للأطفال (عبد الدايم 
8. ص 404). 

وقد هاجم بستالوزي اساليب التعليم المصطنعة السائدة في عصره» وأصر على تنمية الروح عن طريق اثارتها من 
الداخل إذ يقول: "ان المدرسة دوماً تجعل نظام الألفاظ قبل نظام الطبيعة الحرة" 


ان البيت اساس تربية الانسان 


"يها الانسان: في داخل نفسك» وفي الادراك الداخلي العميق لقدراتك. تكمن الوسيلة التي خلقتها فيك الطبيمة من 


أجل تطوير تفكيرك ونموك... 
ليكن الفوز بالمحبة متبادلً ( 
ویفترض بستالوزي انه: 


) لا شيء يمكن تعلمه إلا بمقابلة المجهول بامعلوم ( 


ويفترض كذلك: 


كل شيء يوجد في الطفلء وعلى المعلم ان يعرف طريقة استخراجه بالمحبة والس( 


وقد اقترح ممارسة يمكن ان تنمي التفكير لدى الطلبةء وتزيد من حدة مستوياتهم الذهتية, وذلك حيتما كان يطلب الى 
بعض الطلبة ان يعلمواالطلبة الآخرين, وحين كان يطلب اليهم التجريب وكان يقدم لطلابه فكرة التجريب. ويطلب إليهم 
القيام بها والوصول الى نتائج, ومناقشة هذا النتائج. 

التدريبات الحسية؛ 

اعطى بستالوزي آهمية خاصة للحدس الحسي (Morrison, 1988p:45(‏ وقد تعلم ذلك من أحد طلابهء إذ كان في 
احد الايام يسرد لطلايه وصفاً تفصيلياً لصورة شباك فلاحظ ان احد تلاميذه الصغار كان يمعن النظرء ويحدق في 
الشباك الحقيقي, بدلاً من النظر الى صورة الشباك وقد كانت المشاهدة بمثابة نقطة تحول. إذ القى بستالوزي الصور 
المصغرة والوسائل جانباًء واخذ يهتم بالشيء نقسه من حيث هو موضوع للملاحظةء وتوصل الى: 


أن الطفل لا يريد ان يكون بينه وبين الطبيعة وسيط 

ویصف آحد تلامین بستالوزي التدريبات الحسية التي كان يستخدمها بستالوزي كمادة تعلم على النحو التالي: 

"ان احسن تمرينات اللغة كانت تلك المتعلقة بالغطاء الخشبي لجدران الصف اذ كان يمضي ساعات طويلة يتأمل في 
الغطاء المهترىء. مشغولاً بفحص الثقوب والأمكنة التالفةء معنياً بعددهاء وشكلهاء ووضعهاء ولونهاء مهتماً بصياغة 
ملاحظات حول هذا کله في جمل متباينة الكمال. ثم كان يوجه الينا الأسئلة طالباً وصف ما تتم رؤيته. 

"الطالب: ارى ثقباً في الغطاء. 

"بستالوزي: حستاً اعد ما اقوله: 

”ارى ثقباً في الغطاء. ارى ثقباً كبيراً في الغطاء. 

"من خلال التب ارى الجدار..." 
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نموذج بستالوزي لتعليم التفكيو 
يقول دوسو (ا01185201) في احد اساليب تعليم التفكير للأطفال باستخدام نموذج بستالوزي: 


يتحمل بستالوزي مشقة وعناء لكي يعلم الأطفال ان اتوفهم في منتصف وجودهم 


وقد هدف من خلال ذلك الى تبسيط مادة التعلمء وجعلها مناسبة وملائمة لطبيعة ومستوى تفكير الطفل. 

بستالوزي ومنهج التفكير: 

ان ما ينبغي البدء به في التربية الذهنية للطفل وتدريبه على التفكير هو اعتماد الخبرات الحسية؛ وتدريب حواسه 
على الادراك الحسي الدقيق, إذ انه عن طريق الاحساس المباشر بالأشياءء والادراك الحسي لأشكالهاء يمكن للطقل ان 
يكون بعض الأفكار عن خصائصهاء وصفاتهاء وينمي» ويثري بالتالي ثروته اللفوية . كما انه عن طريق ملاحظة الأشياء 
والتعامل بالأشكال المجسمة الحسية فانه تنمو لدى الطفل القدرة على القياس, التي تعتبر اساسا لتعلم الحساب» والرسم. 
والهندسة. 

كما ويرى بستالوزي ان ما يتلقاه الطفل في المرحلة التعليمية الأولى ينبغي ان ينصب على المواد الثلاث وهي: 


1 - الشكل 2 - العدد 3 - الكلمة او اللغة 


ویری انه لا يمكن ان يقال عن شخص ما انه قد عرف شيئًاً إلا اذا عرف عدد هذه الأشياء. واشكالهاء واسماءها. 
فالعدد. والشكل, واللغةء هي وسائلء وعناصر التعليم الأولي هي العناصر التي يدور حولها منهاج التريية الذهنية عند 
بستالوزي» لذلك كانت الخبرات المدرسية, والمواد التي كان يتضمنها منهج الدراسة للأطفال في المرحلة الابتدائية الأولى 
هي مواد تضم فيما تضمه دروس مشاهدة الطبيعة والجغرافياء والتدريب اليدويء والألعاب الرياضية (450 :۲ ,1960 ,وا۴) 

كما يرى بستالوزي ان الاستعدادات - ومنها نمو الاستعداد للتفكير - تنمو بالتدريب» وذلك عن طريق ما يهياً للطفل 
من مواد حسيةء وخبرات يتفاعل معهاء وينتجها ويلاحظها. 

ويعتقد ايضاً انه لا ينبغي لنا ان ندفع باستعدادات الأطفال الذهنية العقلية بعيداًء قبل ان تكون قد اكتسبت قوة 
بالتدريب على اشياء قريية لها . 

ان اعظم هدف في تريية الطفل من وجهة نظر بستالوزي هو التوصل الى تركيز انتباه الطفل وتدريبه على التفكير 
الصائب» ويرى بستالوزي ان تدريب الطفل على اعمال البيت سوف يساعده على بلوغ تلك الغاية. 

ويفترض بستالوزي ايضاً ان الانسان لا يقوم بتمرين قدرته على الحكم المقلي تمريناً هادفاً بقدر ما يمرنها عندما 
يشرع فيما بعد في تنفيذ الأعمال المطلوبة منه خاصة وان معظم انواع الأعمال والمهن التي يمكن ممارستهاء تفرض على 
ملكاته السيكولوجية من المطالب ما يجعل اي نقص في تفكيره الصائب واضحاً في كل مناسبة. 

أما فيما يتعلق بالتفكير فى الأمور العاثلية والاجتماعيةء فإن تدريب الطفل على الطاعة السريعة - كطاعة الطفل 
لوالديه واقاريهء وسار اهل البيت لا يمكن تحقيقه على افضل وجه - يكون عادة. ومن وجهة نظر بستالوزيء باشراك 
الطفل في الستوات الباكرة في اعمال البيت» والعناية بشؤونهء ولا تحل اي ممارسة محل ذلك. 

(Teaching Thinking Method) رıكفغتlا طر تيم‎ 

تقوم طريقة بستالوزي في تعليم التفكير على المبادىء التالية: 

1 - الايمان بوجوب البدء بالمدركات الحسية. 
2 - الانتقال من المحسوس الى المعقول. 
3 - الانتقال من البسيط الى المركب. 
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القصل العاشر 
4 - الاتتقال من العام الى الخاص 
5 - الاتتقال من المجمل الى المفصل 
6 - الانتقال من المعلوم الى المجهول. 
ويقترض بستالوزي ان لتربية وتعليم التفكير آثرين هما: 
الناحية السلبية, والناحية الايجابيةء وتتمثل الناحية السلبية في ازالة المعيقات التي تعترض نمو الطفل. اما الوظيفة 
الايجابية فتظهر في اثارة المتعلم لتدريب قواه إذ ان المعلم يمده بالوسائل والفرص المناسبة. وتعتبر التلقائية؛ والنشاط 
الذاتي هما الظروف الضرورية التي في ظلها يعلم العقل نفسه»ء ويحصل على القوة والاستقلال (أحمدء 1966 ص 
46( 
ويضيف بستالوزي ان مهمة المعلم ليست هي مهمة تزويد الطفل بالمعارف, وانما مساعدته على تنمية قواه. وملكاته 
الذهنية, وقدرته على اكتساب المعرفة بنفسه . ويعطي بستالوزي اهمية كبيرة ليل الطفل واهتمامه في العملية التعليمية. 
ومما يساعد على اثارة اهتمام الطفل من وجهة نظر بستالوزي هو جعل العملية التعليمية تسير حسب النظام الذي 
يسير فيه النمو الذهني للطفلء وهو النظام السيكولوجي الذي يسير فيه بخطوات متدرجة من القريب الى البعيدء ومن 
البسيط الى المرکب» الى آخر ما تم ذكره سابقاً (328 - 322 :صم ,1964 (Boyd,‏ . 
وقد ضمن بستالوزي تلك الأساليب التي يمكن ان تسهم في تعليم التفكير وتدريبه في "How Gertude Teachesli‏ 
her Children”‏ . 
وكان ينقذ خطته في تعليم التفكير حسب المنهج التالي: 
## ينبغي أن يعرف الطقل كيف يتكلم قبل ان يتعلم القراءةء لأن الكلام هو آداة التفكير الرئيسية» اذ انه بواسطة الكلام 
يمكن نقل القكرة. 
# ينيغي ان يستفاد من الأحرف المتحركة الملصقة على لوحة. كما انه ينبغي ان يرسم الطفل قبل ان يكتب» وان تكون 
تمارين الكتابة الأولى على الألواح الحجرية. 
8# ينبغي ان يراعى النمو الطبيعي في دراسة اللغة. فتدرس الاسماء اولاً ثم الصفات واخيراً الجمل. 
8# ينبغي ان يستعان بالأشياءء المادية الحسوسة لتعليم مبادىء الحساب» او على الأقل بخطوط ترسم على السبورة. كما 
ينبغي في معظم الأحيان اللجوء الى الحساب الشفوي. 
## ينبغي على الطفل - حتى يكون فكرة ثابتة وصحيحة عن الاعداد - ان يدركها كمجموعة من الأشياء المادية او 
الخطوط, لا كأرقام مجردة. ويمكن الاستعانة بلوحة مقسمة الى مربعات لتعليم الجمع والطرح» والضرب, والتقسيم. 
8# لم يكن يستعمل دقاتر في تعليم وتدريب التفكير في مدرسة برجدورف. 
يقترن التعلم الذهني بالعمل اليدوي (كعمل صناديق من الورق» والاشتغال بالحدائق, والألعاب الرياضية). وكان الأطفال 
يركزون في اعمالهم على حقيقة "اننا نعمل من أجل انفسنا". 
افتراضات يستالوزي في تعليم التفكير؛ (Hypothesis of Teaching Thinking)‏ 
ومن خلال استعراض ما كتب بستالوزي في كتبه المتعددة. وي "مذكرات اب" التي ركز عليهاء يمكن استخلاص 
الافتراضات التي تعكس اساليب ممارسة التفكير, وتعليمه للأطفال والتدريب عليه» والتي يمكن ان تكون كالتالي: 
1 - يقوم تعليم التفكير على خبرات تعليم الطقل نفسه. 
2 - ان ريط خبرات الطفل, وملاحظاتهء باللغة التي ينطقها يسهم في تنمية وتدريب تفكيره. 
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نموذج بستالوزي لتعليم التفكير 


3 - ان وقت التعلم هو الوقت الذي يستخدم فيه الطفل قدراته "وهو المناسبة التي يوظف فيها الطفل اساليب تفكيره دون 


حكم او نقد من قبل المحيطين به او من قبل المعلم. 
4 - بيدا تعليم التفكير بالتفكير في الأشياء البسيطة والمحيطة, ويتدرج المتعلم بعد ذلك في تمهلء تدرجاً منطقياً 


5 - ينتقل المتعلم من نقطة الى اخرى من نقاط تركيز تفكير الطفل بعد ان يتأكد المعلم من ان الطفل قد مارس نشاطه 
الذهني. واستطاع نقله في کلمات. 

6 - يمارس الطفل فرديته في تفكيره. 

7 - ان الخبرات التي تهياً للطفل للمرور فيهاء تهدف الى تقوية قوى التفكير لديه . 

8 - تأتي القوة لدى الطفل مع المعرفةء ومع المعلومات التي يزود بها تأتي المهارة في التفكير. 

9 - ان التفكير نمو ذاتي» ويبداً عندما يتأثر عقل الطفل بالأشياء الخارجية المحيطةء ويقصد بها الاحساسات» وعندما 
يعيها العقل تتحول الى مدركات حسية» وتسجل في العقل على انها ادراك لأفكار. وتكون هذه هي المعرفة الأولية التي 
التي تصبح اساسا لكل معرفة (أحمد وكوكج» 1983 . ص 196). 

0 - تمعتبر التلقائية. والنشاط الذاتي ظروفاً ضرورية ليتعلم العقل التفكير في ظلها. وبذلك فان الطفل يحصل القوة 
والاستقلال. 

1 - يرتبط العمل الذهني والتفكير بالعمل الذي يمارسه الطفل على الأشياء التي يواجههاء والتي تتيسر له في بيئته 
العامة والبيئة الصفية والبيئة الخاصة. 

12 - يستطيع الطقل - بعد ان رآى وتأمل» وبعد ان اصبح هذا العمل جزءاً من خبرته - يصف هذا العمل بكلامه 
واسلوبه. وبمقدار وصفه: من حیٹ شمولیته او نقصه» عمقه او سطحیته» فاننا نستطیع ان نحكم على دقة تأملهء 
وبالتالي ندرك مدى معلوماته ومعرفته. (أحمد وكوجك. 1983 . ص 197). 
وبذلك. يمكن القول: ان بستالوزي يؤمن ايضاً بأن التفكير قوةء وان هذه القوة يمكن اكسابها للطفلء ويمكن تفعيلها عن 

طريق تهيئة الظروف المادية الحسية والخبرات الواقعية التي تعامل معها هذا الطقل. 
وقد اعطى بستالوزي قيمة كبيرة للتفكير الديني» واعتبره ركيزة اساسية لتنمية؛ وتعليم» وتدريب التفكير لدى الطفل. 

لأنه عن طريق تهذيب الطفل» وضبط سلوكه الاخلاقي يمكن تدريب تفكيره وتنميته وزيادة دقته» وتحقيق نموه وتسارعه 

عن طريق المناسبات المختلفة, التي يسمح فيها للطفل بالمشاركة اللفظيةء وفرص التعبير عما يشعر به. وتبدأً هذه 

النشاطات من خلال التفاعل بين الطفل وأمهء وبين الطفل وعناصر عائلتهء والأفراد المحيطين به. 
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الفصل الحاد ي حشر 


اتتجاه هيلدا تابا الاستقرائي في التفكير 


(Inductive Thinking) 


مقدمة 

۴ تخطيط النشاط وفق نموذج تابا 

8 تقييم النشاطات وفق نموذج تابا قياس المحتوى» قياس العملية 
8 تطوير التفكير الاستقرائي لدى الأطفال 

8 استراتيجية تعليم التفكير في الصفوف المختلفة 

8 اسلوب تطوير الاستقراء كنموذج تدريس 


المناخ الصفي السائد WETTER‏ 
# الاثارالتدريسية والتربوية تعمیمات هو تفکیرنشط منظې 
یتطلب تدریب» ونمو وجداول 
استرجاعيةلأن هدف التعلم 
(التفکير) هو استخلاض تعميمات 
وهي تمثل خلاصة العرفة 
والتفكير. 


#.relegram : @edubook‏ % rلتبەة‏ ابن عہرش %٭ 


#.relegram : @edubook‏ #% rلتبەة‏ ابن عہرش %٭ 


اتجاه هيلدا تابا الاستقرائي في التفكير 
اتجاه هيلدا تابا الاستقرائي في التضكير 

مقدمة 

صمم نموذج هیلد! تابا M061(‏ 4ط۳۵) من اجل تعليم عملي lتaميم Eggen, Etal., 1979, P: 191) (Generalization)‏ ( 

ويتضمن نموذج تابا الاستقرائي مجموعة من الخطوات المنظمة. التي يمكن تسميتها بالمراحل وتبدا بالأسئلة التي 
يطرحها المعلم عادة. ان نمط سؤال المعلم يحدد نوع النشاط الذي يشترك فيه الطلبةء وكلما تقدم الطلبة في انشطتهم 
فإنهم يشتركون بشكل متتابع في عمليات صياغة التعميمات. والتوضيحات, والاستدلالات التنبؤية. وكل عملية من هذه 
العمليات تستخدم في وجوه مختلفة في النموذج, كما ان نمط العملية المستخدم يتحدد بالاسئلة التي يطرحها المعلم. 

وهدف نموذج تابا هو تطوير مهارة التفكير لدى الطلبة. اي مثل: تعليمهم عملية التفكير. ان هيلدا تابا واحدة من 
علماء المناهجء ولها بصمات هامة على الدراسات الاجتماعية المعاصرة. إذ انها شعرت ان المعلمين في الغالب يقومون 
بصب تعميمات جاهزة على طلبتهم بدلاً من تدريبهم على معالجة هذه التعميمات» وذلك للوصول الى تصميمات خاصة بهم. 

ومن أجل معالجة هذه المشكلةء فقد طورت نموذجاً لتعليم الطلبة للقيام بالملاحظات بهدف الوصول الى انماط من 
الاستدلالات. ولذلك. فإن النموذج هو نموذج عملياتي (Process Oriented)‏ يعمل فيه الطلبة تفكيرهم كما انه يمكن ان 
يستخدم بفاعلية لتعليم المواد الدراسية, ومن أجل توضيح الطريقة التي تتجمع فيها المادة الدراسية؛ واهداف العملية في 
نموذج تابا M۸0۴1‏ ۲۸84) دعنا ندرس المثال التاليء الذي يستخدم في ممارسة انشطة محددة لدى الاطفال: 

بدآت المعلمة خولة وحدة عن تعلم الحيوانات. وحتى تساعد اطفالها على اكتساب خبرة حقيقية عن الحيوانات فقد 
قررت اصطحابها الى حديقة الحيوانات» حيث يمكن لهم ملاحظة الحيوانات في مكانها الحيوي المثير. وبعد عودتها الى 
الصف قامت بمناقشة الأطفال بالأسلوب التالي: 

"فكر في الرحلة التي قمت بها الى حديقة الحيوانات, وما الذي يخطر على بالك عند التفكير بها؟ 

“جاب أحمد؛ القرذ والفيل. 

قالت المعلمة: حسناًء سأقوم بكتابتها على السبورة. هل يمكن لك ان تفكر بآشياء آخرى؟ 

أجاب آنس: الثعابين والسلاحف. 

"قال ولید : خیول وابقار. 

"قال جلال: ما شية وماع 

عندما قام الأطفال بتسمية هذه الميوانات قام احد الطلبة بكتابتها على صورة قائمة على السبورةء على النحو التالي: 

القرود الخيول 

الفيلة السلاحف 

الثعابين الخرفان 

البقر الماعز 

لقد ذكر الطالب عدداً من الحيوانات ابتسمت المعلمة وقالت له: هل يمكن لك تسمية اسماء حيوانات أخرى غير تلك 
التي تمت مشاهدتها في حديقة الحيوانات. 

"قال سعيد : ان حارس حديقة الحيوانات يطعم الحيوانات 

"ضاف سلیم: یوجد بائع بوشار وفستق" 

وطلبت المعلمة من الأطفال ان يستمروا في ذكر المواد التي تمت مشاهدتها في حديقة الحيوانات وقامت بوضع ما تم 
ذكره في قائمة مثل: العائلات, والماء ذو الرائحة. وسيارة الحديقة. 
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طلبت المعلمة من الطلبة ان يضعوا المواد التي تم رصدها في قوائمء اذ قالت: 

"يبدو لي اننا نستطيع وضع البقر والعجول» والخراف معاًء هل يمكن لواحد منكم ان يضع حيوانات أخرى ضمن هذه 
الملجموعة؟ 

"قال سليم: الخيول» والدجاج. 

"اضاف صالح: الكلاب. والقطط“ 

واستمر هذا التشاط حتى ثم وضع جميع الحيوانات في مجموعات تم تعريفها وفق رمز مختلف وطلبت المعلمة الى 
الأطفال ان ينظروا الى المجموعات التي قاموا بتشكيلها وان يعطوا اسماً لكل مجموعة. 

ثم طلبت المعلمة من أحد الأطفال ان يقوم بتسمية احدى المجموعات التي قام بتشكيلها. 

"قال احمد: يمكن ان تكون المجموعة الأولى هي مجموعة الحيوانات التي توجد في حقول قريتنا. وهناك مجموعة 
اخرى يمكن ان تكون المجموعة التي نشتريها من الخارج, لأننا لا نجد هذه الحيوانات في بلدنا". 

واستمر الأطفال في تسمية المجموعات حتى اصبح لكل مجموعة اسم. وافترضت المعلمة في ذلك الوقت ان الأطفال 
اصيحوا مستمدين للبحث المطول في الحيوانات التي تمت مشاعدتها في حديقة الحيوانات وطلبت المعلمة تحديد 
المعلومات التي يريدون معرفتها لوضع الأشياء في مجموعات. وتضمنت مقترحاتهم: "اين تعيش الحيوانات" و "ماذا تأكل" 
و "هل تم جعل الحيوانات أليفة" بعد ان انتهت المعلمة كتابة المعلومات على السبورة انتهى ذلك النشاط. 

وفي اليوم التالي بدآت المعلمة النشاط المتعلق بالحيوانات وذلك بعرضها ضمن جدول كالتالي: 1979 ,ط٤عٍعٍ۴‏ . 


جدول رقم (38) المعلومات التي تم استرجاعها في دروس عن حديقة الحيوانات 


حيوانات آليفة موجودة في المدينة 


حيوانات موجودة في البلد 


حيوانات تم احضارها من الخارج 


وقدمت المعلمة الجدول بقولها: "من المجموعات التي قمتم بتشكيلها البارحةء قمت باستخلاص خطوط عريضة 
للجدول يمكن ان تساعدكم في جمع المعلومات عن الحيوانات التي قمنا بمناقشتها. واستخلصنا بعض هذه المعلومات من 
خلال رحلتتا الى حديقة الحيواناتء وسوف نكمل هذه المعلومات من خلال ما نقوم بالحصول عليه من المكتبة". 

قال طالب: هناك عيادة بيطرية قريبة من سكني يمكنني ان اذهب الى العيادة وأحصل على بعض المعلومات من 
الطبيب البيطري". واستحسنت المعلمة ذلك قائلة: "يسمى الرجل الذي يعني بالحيوانات بالبيطري وهو مصدر جيد 
للمعلومات. اذا كان احدكم يعرف اي شخص يمكن ان تكون له علاقة بخدمة الحيوان» فان باستطاعته تحديده للتحدث 
معهء كما اننا بحاجة الى التعرف على الحيوانات التي توجد فی بلدتا". 

وقد قام الأطقال بأنشطة مختلفة من أجل ملء الخلايا الفارغة في الجدول. قام بعضهم بزيارة أخرى لحديقة 
الحيوانات. واخذ معه مواد غذائية للتحقق من المواد التي تأكلها الحيوانات. وطلب طفل آخر الى والده تصوير الحيوانات 
المختلفة التي يشاهدها في حديقة الحيوانات, وفي حظائرهاء وخاصة الحيوانات التي تجاب من خارج البلاد. 

بعد يومين طابت المعامة تسجيل المعلومات في الجدول» وطلبت الى الطلبة تسجيل المواد التي تأكلها الحيوانات. وقام 
لفل آخر بتقديم شرح عن حظائر الحيواتات من خلال وصفه للصور التي تم اخذهاء وقام طالب آخر بتحدید آماکن 
تواجد هذه الحيوانات» وطالب خالد مساعدة من المعلمة. 
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ليحصل على معلومات من المكتبة العامة لايجاد بعض المعلومات من الكتب عن الأسد والتمر. 

أخيراًء وجدت المعلمة ان ما تم جمعه من المعلومات يعتبر كافيا للبدء بالتحليل والتفسير للمعلومات التي جمعهاء والتي 
سيتم تلخيصها في الجدول رقم (39). وقد بدأت المعلمة بتحليلها كالتالي : 

دعونا نراع ما تم الحصول عليه من معلومات والتي ضمها الجدول رقم (39) ودعونا نبد بالمريع الذي ضم المواد التي 
تأكلها الحيوانات في المزرعة حتى نصل إلى تعميم عام. ان كل الحيوانات» تمت تربيتها في حقول خاصة ومن ثم جلبت 
الى الحديقة . 

ثم سألت المعلمة : "ماذا عن القوارض مثل : الفئران. والجرذان, والتي تعتبر طعاماً للقطط والكلاب 5 " 

قال حسن : ”ان معظم المزارع لا تعتمد حيوانهاتها على الفئران أو الجرذان كمواد غذائية ". 

أن معظم الطعام يتكون من القش, والحليب» وأشياء أخرى مختلفة تأكلها الحيوانات» حسناًء دعونا نكمل مسيرتا 
وننظر للطعام الذي تأكله الحيوانات خارج بلدنا . 

واستمرت المناقشة خلية بعد خليةء وتم تدعيم تعميمات عن كل خليةء حتى تم تحليل كل مواد الخلايا في الجدول. ثم 
بدأت المعلمة بالمقارنة بين المعلومات التي تضمنتها الخلايا المختلفة. وقد بدأت المعلمة هذه المرحلة حسب نموذج تابا 
بالسؤال التالي : " هل هناك شيء يمكن ان نقولهء عن موقع الحيوانات عندما نقوم بمقارنة المعلومات في العمود الذي 
يتضمن الموقع "٩‏ . 

وأجاب خالد 

" يبدو أن معظم الحيوانات تكون قريبة من المدن او العوواصم» بينما معظم الحيوانات تتواجد في الاماكن البعيدة التي 
لا يتواجد فيها الناس ". 

ان معظم سكان البلاد يتواجدون في الوسط» حيث العاصمةء ومن ثم في شمال البلاد إذ ان معظم الحيوانات توجد 
في مناطق جبلية؛ وحيث يقل الناس المقيمون حولهاء وهذا ما يوضحه الجدول . 

سألت المعلمة : اي المعلومات التي ضمها الجدول يعزز اجابتك؟ واستمر الطلاب في المقارنة بين ما تضمنه الجدول 
من معلومات وضي نهاية الجلسة اضافت المعلمة قائلة : ٠‏ 

'لاحظنا عناصر التشابه والاختلاف في المعلومات التي تضمنها الجدول وقمنا بصياغة بعض التعميمات عن الحيوانات. 
والمطلوب منكم لدرس الغد ان تراجعوا الجدول وان تبذلوا جهداً للوصول الى استنتاجات غير التي توصانا اليها ". 

وفي اليوم التالي تبدآ درسها بقولها: " لاحظنا البارحة ان هناك فروقا بين الاماكن التي توجد فيها حيوانات المزارع» 
والحيوانات المتوحشةء وان حيوانات المزارع تتواجد في الاماكن التي يقيم فيها الناس وان بعضها قريب من بعض المدن ... 
فما الذي يثبت صحة ذلك "٩‏ . 

سمير: ان حيوانات المزارع تنتج طعاماً ضروريا لسكان المدينة. وموقع هذه المزارع بجانب المدن يسهل على سكانها 
الحصول على الطعام بسعر أرخص . 

" سامي: من السهل ان نحصل على القش وعلى الحبوب لحيوانات المزارع؛ ولكن من الصعب ان نوفر مواد غذائية 
للحيوانات الأخرى . 

المعلمة: اذا تعتقدون انه ليس هناك حيوانات برية في المناطق التي توجد فيها مزارع الحيوانات .. ٩‏ 

" ذلك بسبب التاسء وحيوانات المزارع» حيث ان الناس يقومون بقتل الحيوانات غير الأليفةء وحيوانات المزارع تأكل 
طعام هذه الحیوانات وتهدم بیوتها .. 
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المعلمة: ما الذي قادك الى الاعتقاد بذلك 5 

` طالب: لقد وجدنا البارحة ان معظم بيوت الحيوانات التي تعيش فيها حيوانات المزارع هي من صنع الناسء ولذلك 
قإن البشر يصنعون حظائر الحيوانات واماكن عيشها ". 

" أت المعلمة على الطالب» وسألت : " لماذا تظنون ان بعض الحيوانات تعيش في الارض المغطاة بالعشب بينما البعض 
الآخر يعيش في قمم الجبال ؟. ٠‏ 

الطالب : ان الحيوانات تبدو مخحتلفةء ولذلك فانه يبدو ان من المتاسب لها ان تعيش في اماكن مختلفة ". 

` سألت المعلمة : ماذا تعني بلك ' 5 

أجاب الطالب: " الاسد مثلا يأكل الزرافة. ولذلك فانه بحاجة الى بيئة مفتوحة لكي يطارد الزرافةء لذلك لا يناسب ان 
يعيش في الجبال ". 

المعلمة : " احسنت . 

واكملت المعلمة عملية طرح الاسئلة لتوضيح المعلومات التي تضمنها الجدول حتى اطمانت الى ان التحليل كان مكتملاً. 
قالت: 

“ دعونا نستخدم المعلومات التي تضمنها الجدول وبعض الجمل التي كتبناها في محاولة لتحديد ما اذا كانت المعلومات 
التي جمعتاهاء والتعميمات التي تم استخلاصها دقيقة ومفيدة. والسؤال الذي يمكن طرحه للبحث عن اجابه له هو :ما 
الذي يمكن ان يحدث اذا تم اكتشاف البترول في المناطق الجبلية, واذا ما تمت اقامة عدد من المدن قريبة من مناطق 
النفطء ولتوفير الخدمات للمصانع البترولية 5 

”ان عدداً كبيراً من الحيوانات المحلية ستختفي. ومن السهل ان يحبذ التاس العيش في المنطقة بسبب وجود هذه 
الحيوانات . 

طالب : " سيكون هناك الكثير من مزارع الحيوانات في المنطقة " . 

بعد تسجيل الاجابات على السبورةء سآلت المعلمة قائلة: لقد قال أحدكم ان كثيراً من الحيوانات يمكن ان تموت, لاذا 
قلت ذلك ٩‏ 


جدول رقم (39) المعلومات التي تم تجميعها في المقارنة بين الحيواتات» 


حيوانات المزارع ب بوب بقر- في 

في بلدنا : الجنوب 
ب | خیول - حول مناطق 
حیووانات ألينة جاج ب المياء 
الدجاج في الاغوار او 
في مناطق قريبة من 
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الموقع 
بقر- في 
الجتوب 
خیول - حول مناطق 
المياء 
الدجاج في الاغوار او 


في مناطق قربية من 


- لانه عندما تقوم الشركات باستخراج البترول» فانهم سيزيلون كثيرا من الاشجار من أجل فتح شوارع؛ وإقامة مصايف 

وبنايات أخرى ضروريةء ولذلك فإن كثيراً من النباتات سوف تموت» ويدون هذه التباتات فإن الدب» والظبي. 

وحيوانات أخرى لا تستطيع الميش لانه ليس لديها طعام» كذلك فإن طيراً مثل النسر لن يجد مكاناً يعيش فيه ويأوي 

إليهء وهذا سيدفع الحيوانات للقيام بالرحيل الى مناطق تتوافر فيها النباتات. ونظراً لوجود التاس؛ فإن عدد 

الصيادين سيزدادء وبالتالي ستقتل الحيوانات لانه سيتم صيدها. 

وقبل ان يشعر الاطفال بالتعب من المزيد من الاستتتاجات قالت المعلمة: ما نوع التعميمات التي يمكن ان نصل اليها 
عن الحيوانات التي قمنا بدراستها. 

قال سيد : حيوانات مختلفة تعيش في مناطق مختلفة ويكون ذلك أحياناً بسبب الناس الذين يعيشون في المنطقة. 

المعلمة: ان ذلك آمر مثيرء هل توافقون على ذلك ما هي المعلومات التي توصانا الى ذلك والتي تضمنها الجدول؟ 

حستا ان الحيوانات تربى هناك بسبب ان الناس والحيوانات تعيش في هذه المناطق. 

المعلمة: تحث الطلية على المشاركة... شيء آخرء ماذا عن الطعام؟ 

هل تخبرنا القائمة عن الطعام الذي تأكله الحيوانات؟ اي من الحيوانات يأكل الطعام الاكثر تنوعاً؟ انظر الى الجدولء 
الحيوانات الأخرى تأكل معظم الاطعمة والموادء بينما حيوانات المزارع تأكل اشياء محددة. 

تردد بعض الطلبة لان المطلوب اليهم ان يقوموا بصياغة تعميمات تتضمن كل المواد التي تضمنها الجدول. 

ولكن المعلمة تلاحظ تقدماً في تفكير الطلبة. ويستمر الدرس حتى يتم تحليل كل المواد التي تضمنها الجدول» حتى 
يقتنع الطلبة بالتعميمات التي اوصلوا اليها. 

ان هذا التوضيح المكثف يوضح نموذج تابا في التدريب على التفكير في مواد الاجتماعيات, وقد أوضح العرض 
المبسط كل خطوة في النموذج متضمناً: المراحل الأوليةء عمليات البحث, وتحليل المعلومات. كانت كل مرحلة في التموذج 
تبدأ بالاسئلة التي يبادر المعلم بطرحهاء ويمارس المعلم ضبطاً لتقدم الطلبة في تعلم المعلومات وذلك عن طريق الاسئلة 
التي تتم الاجابة عليها . 

ان الممعن في النظر الى نموذج هيلدا تاباء وضي كل مرحلة من مراحلهء والتي يتم توظيغها على صورة خطوات في 
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سلسلة متتابعة من المراحل» يرى ان كل مرحلة من هذه المراحل تبدأ بسؤال من المعلم الذي يطرح عادة وجهاً محددا من 
المعلومات التي يراد تعلمهاء ثم توجيه اسثلة للطلبة من أجل معالجة هذه المعلومات بطريقة محددة. 

يتكون تموذج هيلدا تابا من سبع مراحل متميزةء وقد صممت كل مرحلة لتحقيق هدف محدد في اذهان الطلبة. 

تضمنت المرحلة الأولى في التموذج تعداد المعلومات المتعلقة بالموضوع وقد بدأت المعلمة هذه المرحلة في المثال السابق 
بالسؤال الذي وجهته للطلبة والذي هو: "فكر في رحلتك الى حديقة الحيوانات: ما هي الاشياء التي تخطر بذهنك 
عندما تفكر في الرحلة الى الحديقة؟" ان الهدف من السؤال هو توجيه اذهان الطلبة الى موضوع الدرس» من أجل جذب 
انتباههم الى المعلومات التي سيتم استخدامها في المرحلة الثانية. 

آما المرحلة الشانية في النموذج فقد تضمنت جمع الملاحظات التي تم الوصول اليها مسبقا ويظهر ذلك في سؤال 
المعلمة الذي مفاده: ”شكل الأشياء التي تم رصدها على السبورة وابحث عن الاشياء التي يمكن وصفها معا ان ذلك 
السؤال يشجع الطلبة على أخذ المعلومات بعين الاعتبار عند تشكيل تصنيفات على اساس من التشابه في الاشياء. 

المرحلة الثالثة وهي المرحلة المكملة متطقياً للمرحلة الثانية حيث يتم الطلب الى الطلاب ان يسموا التصنيفات 
التي تندرج ضمنها المعلومات التي تم جمعها. وقد كان السؤال الذي طرحته المعلمة في المثال السابق هو "طالما انك 
بدأت وضع المعلومات في مجموعات. هل تقترح اسماء لهذه المجموعة التي قمت بتشكيلها؟". وقد تم الطالب الى الطلاب 
ذكر الاساس الذي قاموا بتجميع المعلومات وفقه ومن الملاحظ انه يمكن للاطفال وضع الاشياء وذق مجموعات, ولكنهم لا 
يستطيعون تحديد الاساس الذي تتم بناء عليه ملية التصتيف وفق مجموعة. وفي المرحلة الثالثة تتاح لهم ممارسة هذه 
المهارة, والتدرب عليهاء بالاضفة الى جعل كل طلبة الصف على ألفة بآسس التجميع (1967,۴:27 ,.اة أ ۳)eع)ء‏ وقد 
وجد ليميك (1967,۲:29 ,.اه اء ءصعا) ان كلا من المراهقين والراشدين (641: ,1967 )0٥658,‏ يجدون نقس نمط 
الصعوبة في ذلك. 

وبين المرحلة الثالثة والرابعة في النشاط وفق نموذج هيلدا تابا تتوسط لوحة او جدول استرجاع المعلومات 4ال )۳۲٤‏ 
Retrieval chart)‏ والتي تشكل الاساس لباقي المراحل» والتي تكون قد تم بناؤها وتنظيمها في المرحلة السابقةء ويكون قد 
تم اعداده اعتماداً على الجهود التي يبذلها وعرض البيانات او المعلومات من أجل اجراء عمليات التحليل التالية في 
مراحل النموذج. 

المرحلة الرابعةء وتبدا بتحليل المعلومات في كل صندوق خلية والتي تضمنها جدول الاسترجاع الذي تم التوصل اليه 
او الذي قام المعلم بإعداده. وفي هذه المرحلة يطلب الى الطلبة عادة ان يصوغوا تعميمات تتعلق بالمعلومات في كل خلية. 
وقد بدأت المعلمة هذه المرحلة بقولها: ”دعونا نجرب صياغة بعض الجمل التعميمية عن الطعام الذي تأكله حيوانات 
المزارع. 

ان المهمة الأكثر صعوية كانت في المرحلة الخامسة حينما تم الطلب الى الطلاب ان يضعوا تعميمات عن البيانات التي 
تضمنتها مختلف الخلاياء وتكمن صعوبة هذه المرحلة في تضمنها صياغة تعميمات. وقد بدأت المعلمة هذه المرحلة 
بقولها: هل هناك شيء يمكن قوله عن موقع الحيوانات» عند المقارنة بين كل المعلومات في العمود الذي تمت تسميته 
بالموقع؟'. 

في المرحلة السادسة وفق نموذج هيلدا تابا الطلب الى الطلبة اجراء استدلالات توضيحية عن المعلومات التي تم 
الوصول اليها في الجدول الاسترجاعي (Retreival C2)‏ وعن التعميمات التي توصلوا إليهاء تبداً الاسئلة التي 
تستتخدم في هذه المرحلة عادة باسئلة "اذا" . فعلى سبيل المثال سألت المعلم" اذا تفترضون ان هناك فروقاً بين نمط 
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اتجاه هيلدا تابا الاستقرائي في التفكير 
توزع الحيوانات في البلاد؟ و "لاذا تعتقدون انه ليس هناك حيوانات متوحشة او برية في المتاطق التي توجد فيها 
حیوانات مزارع؟" 
وطلب الى الطلبة في المرحلة الأخيرة تطبيق التعميمات التي تم الوصول اليها في المرحلة السابقة. ان هذا الاجراء 
ليس معززاً لتعلمهم الذي تم في المراحل المبكرة. ولكنه يظهر كيف يمكن للتعميمات ان تستخدم في مجالات اوسع في 
العالم. 
وتبدأ المرحلة السابعة عادة بسؤال يمثل اي المواقف هي تلك التي وضع فيها الطلبة في مواقف افتراضية. مثال ذلك ان 
المعلمة سألت: ”ما الذي يمكن ان يحدث اذا ما تم اكتشاف بترول او نفط في المنطقة الرئيسية في الجبال» حيث سيتم 
انشاء عدة مدن لتوفر خدمات للصناعات البترولية؟' ويتطلب هذا السؤال من الطلبة ان يطبقوا التعميمات التي توصلوا 
اليها في المراحل المبكرة في مواقف جديدة. 
ويكتمل النشاط وفق نموذج هيلدا تابا بجعل الطلبة يقومون بتلخيص المعلومات في جدول يتضمن تعميماتهم. والمثال 
على ذلك في سال المعلمة تفاحة ما نوع الجمل التعميمية التي يمكن ان نكوتها نحو الحيوانات التي قمنا بدراستها"؟ وقد 
اتبع ذلك السؤال باستجابة الطلبة وحث المعلمة للطلبة على السؤال عن انواع مختلفة من اغذية الحيوانات. وعندما 
شعرت المعلمة انه قد تم تلخيص المعلومات باتقان قامت بانهاء الدرس. 
ان نموذج هيلد! تابا يساعد الطلبة على ان يطوروا قدرات تفكير استقرائيةء ويساعد على الوصول الى العديد من 
التعميمات المختلفةء بالاضافة الى انه يهيء ممارسة لدى الطلبة لكي يشكلوا انواعاً مختلفة من الاستدلالات. 
وتحدد هيلدا تابا ثلاث استراتيجيات رئيسية في تعلم وتطوير التفكير وهي 
1 - استراتيجية تکكوين llفgqم Concept formation strategy‏ . 


Interpretation of data strategy تlnglal|l استراتيجية تفي‎ - 2 
Application of principles strategy «٦دlبl| استراتيجية تطبيق‎ - 3 

ان معلم الصف الأول مهتم بتعليم اطفاله عملية التفكير الاستقرائي )دا٣‏ ع۷ اعدف" في دروس القراءة التي 
يقوم بتعليمها لهم. وهؤلاء الأطفال لا يجدون صعوبة في تعلم وفهم الكلمات والمفردات الجديدةء ما لم تعترضهم مشكلة 
في فهم الكلمة ضمن سياق يعرض لهم. وقد بدا لمعلمتهم انهم لا يعانون اي مشكلة في لفظ الكلمات بصورة صحيحة اذا 
ما تمكنوا من فهم معنى الكلمات في سياقات» وضمن نصوص؛ مستخدمين المبادىء التي تعلموها ضي ذلك المجال. ووفق 
ذلك استنتجت معلمة الصف الأول ان الأطفال قد تعلموا مجوعة من المبادىء» ولكنهم لم يتمكنوا بعد من القدرة على 
توظیفها واستخدامها. 

وخططت معلمة الصف الأول للنشاط الذي سيتم عرضه» بهدف مساعدتهم على تطوير مبادىء خاصة باسلوب تركيب 
الكلمات» واستتخدام هذه المبادىء في التعامل مع الكلمات الجديدة لدى الأطفال. واعدت المعلمة مجموعة من البطاقات 
التي كتب على كل منها كلمة واحدة. وقد اختارت المعلمة الكلمات بحيث تتكون من مقطمين مثل كلمة: (رامي: را (مقطع 
اولي). مي» مقطع ثاني) (قاموس : قا (مقطع اولي) موس : مقطع ثاني) كذلك اعدت المعلمة عدداً من الأنشطة المتسلسلة 
عل مدار الاسابيع التالية مستخدمة في ذلك مجموعة من البطاقات كمصدر للمەلومات (41:ص,1986 .(Joyce and Weill,‏ 

في صباح ول يوم مدرسي في الاسبوع تقوم المعلمة بتوزيع عدد من البطاقات لكل طفل» وتحتفظ بالباقي منها. ويمكن 
لها ان تزيد عدد البطاقات اسبوعياً لكل طفلء بحيث تزداد المعرفة التي يكتسبها كل منهم من اسبوع لآخر. تقوم المعلمة 
بالطلب الى كل طفل ان يقرا كلمة من الكلمات التي تضمنتها البطاقات التي توجد لديهء وتطلب منه كذلك ان يصف 
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الفصل الحادي عشر 
الكلمة بصفة تتصف بهاء وتطاب الى الأطفال الآخرين ان يضيقوا صفات ومكونات آخرى. بهذا الاسلوب يتم جذب انتباه 
الأطفال الى الخصائص التركيبية للكلمة. 

بعد ان يلف الأطفال هذه الصور المتتوعة من الكلمات. تطلب المعلمة اليهم وضع هذه الكلمات وفق ترتيب محدد في 
مجموعات مستقلةء يبدأ الأطفال بالعمل على بطاقاتهم» ودراستها بهدف تصنيفها وفق اشياء مشتركة بينهاء وتتضمن 
الكلمات التي يعدها الأطفال حروفاً أولية او معان مشابهة ويتضمن ذلك تصنيف البطاقات التي تحمل اسماء حيوانات 
وفق مجموعة»ء وبمزيد من التعليمات الواضحة, وحث الطلبة ودفعهم بطريقة مشجمةء يتمكن الأطفال بالتدرج من تصنيف 
الكلمات الى مجموعات وفق تركيبها المقطمعيء وبعد ذلك تطلب المعلمة اليهم تصنيف الكلمات الى اربع مجموعات» 
واستخدام الحرفين الأولين او اكثرء كأساس لتصنيف المجموعة الواحدة. 

بعد ان انهى الأطفال عملية تصنيف المجموعات طلبت المعلمة اليهم التحدث عن كل مجموعة» بحيث يشيروا الى 
الأشياء والصفات المشتركة بين البطاقات تدريجياً. واعتماداً على الطريقة التي اختارت المعلمة على اساسها البيانات 
الأساسية. فان على الأطقال ان يكتشفوا بآنقسهم المقاطع الأولية والمقاطع الأخيرة في الكلمةء وان يعكسوا ذلك بحيث 
تكون كلمات ذات معنى. وتسمح المعلمة للأطفال بتكوين مجموعات من الكلمات التي كتبتها على البطاقات. وإذا كانت 
المعلمة قد اعدت البطاقات وفق تتظيم جيد» ووفق انتقاء مرتب» فإن انتقاء الأطفال للبطاقات وتصنيفها وفق مجموعات 
على اساس عناصر مشتركة يتم تلقائياً وبطريقة طبيعية. 


ان عملية التدريب على التفكير عملية ممكنة لدى الأطفالء ويمكن لهم ممارستها بطريقة تلقائية وواعيةء اذا ما تم 
تدريبهم على السير فيها وفق استراتيجيات محددة. 


ينظر الى هيلدا تابا على ان لها اسهاماً كبيراً في مجال استخدام الاستراتيجية في التدريس (8عع6اة۲)ء عہ1eachi(‏ 
وقد كانت أعمالها التعلمية في منطقة كوستا كونترا تمثل نموذجاً قوياً على استراتيجية تدريس مصممة؛ لتطوير وتحسين 
قدرات الأطفال على الفهم والتفكير ومعالجة المعلومات والتعامل معها )42 :ص ,1986 Joyce and Weill,‏ . 

Thinking Processes :رıڀكضتا| عمليات‎ 

تحلل هيلدا تابا التفكير من وجهة نظر سيكولوجية ومنطقية»ء وتستتنتج ذلك في قولها: "في حين ان عملية التفكير 
عملية سيكولوجية وهي بالتالي عرضة لعملية التحليل النفسي» فإن النتاج وامضمون ينبغي ان يحددا على اساس منطقي 

ویقیما باستخدام قواعد المنطق" (36 ;۶ .1966 1a4,‏ ) 
وتحدد تابا ثلاث فرضيات اساسية عن التفكير » وهي: 

1 - التفكير يمكن ان يعلم. 

2- التفكير عملية ذهنية نشطة يتفاعل فيها الطفل مع المعلومات. ويتضمن ذلك ان المواد التعليمية تصبح متاحة للطفل 
داخل الصف بمجرد ان يقوم بتوظيف عمليات ذهنية او بإعمال ذهته فيهاء وممارسة عمليات معرفية محددة» بحيث 
ينظم الحقائق في شكل أنظمة مبدئيةء رابطاً النقاط والمكونات في المعلومات بمضها ببعض» ويعمم من خلال ذلك 
العلاقاتء ويجري استدلالات وتعميمات» من الحقائق المعروفة للوصول الى فرضيات. ويتنباً بالظواهر غير المألوفة له 
ويقوم بتقسيرها. 
وتفترض هيلدا تابا ان العمليات العقلية لا يمكن تدريسها مباشرة بحيث "يتم استقبالها من معلم" او ان تكتسب من 

خلال فهم واستيعاب النتاج الفكري لشخص آخر. لكن المعلم يستطيع ان يساعد في عمليات دمج المعلومات الجديدة مع 
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اتجاه هيلدا تابا الاستقرائي في التفكير 


ما لدى الطفل من معلومات وتذويتهاء وتسهيل عملية تكوين المفهوم ويتم ذلك عن طريق اثارة الأطفالء وتوفير خبرات 
لهم» ليتمكنوا من القيام باداء عمليات عقلية معقدة ويتم ذلك تدريجياً مع آقل قدر من الاشراف والدعم المباشر من المعلم. 
3- تتسلسل عمليات التفكير في سياق منطقي على شكل مهماته وتنفذ هذه المهمات على صورة استراتيجيات بشكل 
تدريجي. 
يعني ذلك انه حتی نتمکن من تحسین مهارات محددة» فإن هناك مهارات آخری محددة تسبقهاء وينبغي ان یکون قد 
تم اتقانهاء وان هذا التسلسل ضروري» ولا يمكن عكسه» وبالتالي فإن هذا التسلسل المنطقي التدريجي يتطلب 
استراتيجيات تعليم تراعي وتلاحظ هذا التدرج. 


ان مهارات التفكير ينبغي ان تدرس باستخدام استراتيجيات تعليمية معينةء ومصممة لتلك المهارات» وتسمى هذه 
الاستراتيجيات باستراتيجيات تعليم التفكير. 

تخطیط النشاط وفق نموذج تlڊl Planning Taba Acfivifies‏ 

ان تموذج تابا مثله مثل اي نموذج, تكون اول خطوة في استخدامه هي تحليل الأهداف لتحقيق نشاطات محددة. 
ويكون هذا النموذج اكثر فعالية عندما يستخدم في تعليم صورة محددة من المواد. ان مجال النشاطات وفق هذا التموذج 
يمكن ان يكون واسعاً جداً لتطوير اكثر من مهارة عملية واحدة. 

وان احسن استعمال لهذا النموذج يمكن ان يكون في تعليم حجم كبير من المعلومات حين تكون الأهداف من التدريس 
هي تعليم تعميمات» وتطوير مهارات انماط العمليات الثلاث ولم يصمم هذا النموذج ليعلم حقائقء ومفاهيم محددة. او 
تعميمات ذات طبيعة محددة» على الرغم من ان هذه الأشكال من المحتويات يمكن ان تنتج عرضاً من دروس تابا . لذلك. 
فإن اول مهمة لدى المعلم هي مهمة التخطيط, والتي تتضمن تحديد الأهداف من النشاط (200 :ص ,1979 .(Eggen, et al‏ 

Selecting Goals : اختيار الأهداف‎ 

ان من الأهمية بمكان فهم المحتوى والاهداف وتفاعلها ضمن النموذج. ونموذج الاستقراء الام -10 "The General‏ 
ductive Mode”‏ يعتمد بشكل رئيسي على عملية الملاحظة. ويركز على مهارات الاستدلال» وخاصة الى حد يستطيع فيه 
الطلبة الوصول الى تعميمات من خلال ملاحظاتهم. 

ان نموذج تابا يركز بشدة على مجال تطوير هارة العمليةء وذلك باشراك الطلبة للوصول الى تعميمات» وتوضيحات» 
وتنبؤات, اذ يتعلم الطلبة ايضاً الحكم على صدق الاستدلالات عن طريق تعريف المعلومات التي تدعم الاستدلال في كل 
حالة. لذلك فإن المعلم المعني بتطوير مهارات العملية لدى طلبتهء وخاصة مهارات عملية الاستدلال في كل حالةء لذلك 
فإن المعلم المعني بتطوير مهارات العملية لدى طلبتهء وخاصة مهارات عملية الاستدلال يمكن ان يستخدم نموذج تابا 
بفاعلية لتحقيق هذه الأهداف. 

كما يعتبر النموذج وسيلة فاعلة في تعليم المحتوى الذي يسهم في تشكيل تعميمات» ان التخطيط لتعليم تعميمات يمكن 
ان تقدم بطرق متعددة» ومنها : 
1 - تحديد محال المعرفة الذي على الطلبة تعلم الوصول الى تعميمات بواسطته. 
2 - تحديد عناوين واسعة عامة في مجال المناهج واستخدام هذه العناوين كنقاط مركزية في دروس نموذج تابا . 

ان المواضيع التي يمكن فيها تطوير تعميمات» هي مثل: الشيوعيةء والديمقراطية في المواد الاجتماعيةء روايات مختلفة 
في الأدب» الكهرباء وا لمغناطيس في العلوم» ففي هذا المواضيع يمكن تطوير تعميمات. 
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الفصل الحادي عشر 
ان الطريقة الأولى في التخطيط بأسلوب اكثر دقةء هي الحالة التي يكون فيها لدى المعلم تعميم محدد» او مجموعة 
من التعميمات التي یرید من طلبته اکتسابها ۔ 
اما الطريقة الثاتية في التخطيط فتستخدم حين يكون لدى المعلم مواضيع يريد من طلبته بحثها ويسمح فيها 
بالوصول الى تعميمات بطريقة طبيعية في دراستهم . وتسمح هذه الطريقة عادة بتعلم عرضي. 
امثلة على التعميمات: 
ويمكن ذكر عدد من التعميمات كأمظة وهي کالتالي: 
1 - تحدد قوة اقتصاد بلد ما الى حد كبير بما فيه من مصادر طبيعية. 
2 - تتغير التوقعات بين الولد او البنت عندما يوضعان في ظروف مختلفة . 
3 - يواجه المهاجرون الى الولايات المحدة مشكلات مختلفة. ويسهمون ايضاً اسهامات مختلفة. 
ان المشكلة التي يواجهها المعلمون في استخدام نموذج تابا هي تحديد التعميمات التي يتضمنها مضمون دراسي معين. 
لذلكء فإن تحديد محتوى واسع للموضوع الدراسي للبحث يمكن ان يقلل من هذه الصعوبة. وفي هذه الحالة لا يتوافر 
لدى المعلم تعميمات محددةء ولكنه يريد من طلبته تحقيق تعميمات تطرا بطريقة طبيعية اثناء دراستهم. 
التعميم خلاصة التفكير 
وترد قيمة التعميم كتفكير الى انه: 
® يساعد في الحصول على معلومات وخبرات بسهولة وبجهد ذهني بسيط 
تساعد المتعلم على اتخاذ قرار جديدة مشابهة لما واجهه في مواقضف سابقة. 
والمثال على ذلك. تلك المواضيع التي يمكن ان تستخدم للمقارنة على النحو التالي: 
1 - يهدف معلم المرحلة الابتدائية من طلبته ان يطوروا تعميمات عن الصحة الجيدةء وذلك بالمقارنة بين خصائص 
العادات الجيدة والسيئة في الأكل. 
2 - يهدف معلم اللغة الانجليزية من طلبته ان يطوروا تعميمات عن الأدب»ء وذلك بالمقارنة بين مؤلفين امريكيين مختلفين 
في القرن العشرين. 
3 - يهدف معلم الموسيقى من طلبته ان يطوروا تعميمات عن العلاقة بين الموسيقى والثقافةء وذلك عن طريق المقارنة بين 
الموسيقى الرومانسية والكلاسيكية. 
4 - يهدف معلم الأدب من طلبته ان يطوروا تعميمات عن ثقافات مختلفةء وذلك بالمقارنة بين المسرح الايطالي» واليوناني 
والانجليزي۔ 


تفكير المقارنة 


سواء اكانت المقارنة مفتوحة او مغلقة ويحقق تفكير المقارنة فوائد يشعر بها المتعلم حين يقوم بممارسة هذا العمل الذهني 
المتقدم ويمكن ان يحقق اهداف كالآتي: 
تساعده في الوصول الى استنتاجات هامة 


۵ تساعده على كشف افكار جديدة. 
۵ تساعده على اتخاذ قرار صائب بین مجموعة بدائل 
0 تساعد على فهم خصائص الاشياء التي يقوم بتصنيفها ومعالجتها. 
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وقد ظهر ذلك في درس المعلمة تفاحة في بداية هذا الفصل. إذ انها ركزت انتباه الأطفال على موضوع واسع وعريض 
وهو ”الحيوانات". ولكن بتنظيمها للدرس بطريقة مناسيةء استطاعت ان تساعد الأطقال - من خلال عمليات المقارنة التي 
تم اجراؤها - على الوصول الى تعميمات عن الحيوانات التي تمت دراستها. ٠‏ 

وفي كل العمليات» ينبغي تحديد الهدف, ثم بالتالي اختيار النموذج التدريسي لتحقيق هذا الهدف. 

ان تحديد المعلم للتعميمات او المقارنات التي يريد من طلابه تطويرهاء يجعل من الواجب عليه ان يحدد الوسيلة التي 
سيتم بها تنظيم المعلومات. والتي سيعالجها الطلاب. ان الاداة التي تستخدم عادة في نموذج هيلدا تابا لتتظيم المعلومات 
تسم بجJaı‏ |~aرجlع (Data Retrieval Chart) lagall‏ . 

(Cjonstructing a Data Retrieval Char) تٽlaglaم‎ عlجرتصlا‎ Jaدج بناء‎ 

حتى يتسنى للطلبة تفسير وتطبيق المعلومات بطريقة فاعلة فإنهم بحاجة الى بعض الطرق لتنظيم المعلومات التي 
يقومون بجمعها. وتنظيم المعلومات عادة في كتاب وتقدم للطلبة. ولكنها لم تنظم بطريقة نهائية للتحليل. ان الأداة التي 
تستخدم لتنظيم المعلومات في نموذج تابا تسمى بجدول استرجاع المعلومات» وتصمم من أجل عرض المعلومات بطرق تحث 
للوصول الى تعميمات واجراء مقارنات وتوضيحات» وتنبؤات. ويمثل جدول رقم (40) الذي توصلت إليه المعلمة تفاحة مع 
اطفالها نموذجاً لذلك. أما المثال الثاني لجدول الاسترجاع فيظهر على الصورة التالية: 


جدول رقم (40) جدول استرجاع وفق نموذج هیلدا تابا 


يهدف المعلم من خلال استخدام طلبته لهذا الجدول الى بحث ودراسة العلاقة بين ملامح البلد ومناخها. ويمكن ان 
يكون لديه تعميمات محددة مثل: ا لمناطق التي ليس لها ملامح متشابهة في الموقع تسودها مناخات تختلف عن تلك 
المناطق التي تسودها ملامح متشابهة في الموقع.." او انه يريد من طلبته فهم الملامح الفيزيائية والمناخية للولاية التي 
يعيش فيها الطلاب. وذلك بمقارنة هذه الملامح بملامح ولاية أخرى؛ وباختيار فروق محددة. 

ويتضمن الجدول السابق الملامح التي تظهر الفروق في الموقع لولاية واشنطون مقارنة بمناخ ولاية فلوريدا وموقعها. 
ويمكن ان يسمح للطلبة بتحليل المعلومات» والوصول الى تعميمات في درس واحد . وفي المقابلء فإن جدول الاسترجاع 
الذي توصلت إليه المعلمة تفاحة استغرق عدداً من الأيام لاعداده وليصبح جاهزاً للتحليل. 

ان مجال وطول الدرس يتعلقان باعتبارات المعلم حينما يخطط لتطوير جدول معلومات استرجاعي. كما أن حجم 
الجدول. والبيانات المتضمنة فيه» يقرران الى حد بعيد الزمن وحجم الجهد اللذين ينبغي ان بيذلا في الموضوع المحدد. 

ويسمح جدول الاسترجاع بشيء من المرونة عند التخطيط لجمع المعلومات وتنظيمها. فمثلاً في الجدول الاسترجاعي 
الذي تضمن المقارنة بين ولاية فلوريدا وولاية واشنطون يمكن اضافة فقرات اضافية للمقارنةء وذلك بإضافة ولايات 
اخرى كثيرة. كما ويمكن ايضاً اضافة جوانب أخرى للمقارنة مثل: النباتات» والسكان» والمصادر الطبيعية. كما انه يمكن 
اضافة تصنيفات اخرى للبحث مثل تأثير الموقع على خصائص الولاية مثل: الزراعةء والسكان والنباتات. 

ان على المعلم ان يضع في اعتباره دائماً اهداف الدرس عند تحديده للمواضيح التي يريد تضمينها في الجدول. وفضي 
تصميم جدول الاسترجاع للاستخدام في التعلم الصفي ينبغي على المعلم ان يبقي الاهتمام مركزاً على اهداف المحتوى. 

ومن أجل توضيح عملية بناء الجدول لتحقيق اهداف المحتوى, فإنه يمكن تنظيم الجدول الذي يتضمن الوصول الى 
تعمیم: 
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الفصل الحادي عشر 
”تتحدد القوة الاقتصادية لبلد ما في جزء كبير مما تملكه من مصادر طبيعية "وإليك الجدول. 
جدول رقم (41) دراسات اجتمامية على المصادرالطبيعية 


الخامات المعدنية الملامح الجغرافية 


اليابان 


الاتحاد السوفيتي 


الولايات المتحدة 


وقد تم اختيار هذه الاقطار في الجدول. لانها تمثل اقطاراً غنية وفقيرة في مواردها الطبيعية وهذا يوضح ويحدد 
التعميم الذي يراد الوصول إليه. ان عدد الأقطار وتنوعها يتحدد تيعاً لعمر ومستوى المتعلم . 
اعتبارات في معلومات الجدول الاسترجاعي, 
هناك عدد من الاعتبارات يمكن ذكرها فيما يتعلق بملء المعلومات في الجدول الاسترجاعي» ومنها: 
1 - ينبغي على المعلم ان يحدد وزن المعلومات. وأهميتها في اعطاء الطلاب موضوع بحث ان في اعطائهم المعلومات نفسها. 
2 - تحديد دافعية الطلبة في التقدم نحو تحقيق الهدف وهو الحصول على المعلومات الضرورية التي يتطلبها الجدول. 
3 - ان يحدد المعلم ايهما اكثر اهمية: العملية ام المحتوى عند اختياره للموضوع. 
4 اذا كان هدف المعلم محدداً في الوصول الى تعميمات محددة, فضعليه ان يقوم باعداد الجدولء ويدع مهمة معالجة 
المعلومات الى الطلبةء وخاصة اذا كان المعلم مقيدا ضمن زمن قصير. 
5 اذا كان هدف المعلم تدريب طلبته على البحث في موضوع معطى لهم فإن ما يتوقع منه هو اعداد هيكل للجدول 
الاسترجاعي. 
6 - اذا هدف المعلم الى اسناد كامل المسؤولية الى الطلبة في البحث في موضوع دراسيء فإن على الطلبة تنظيم الجدول, 
والحصول على المعلومات» ومن ثم معالجة المعلومات لتشكيل وصياغة التعميمات. 
7 - ان المعلومات التي يتضمنها الجدول عادة هي مادة خام؛ وليست تعميمات نهائية وان المعلم في كل الحالات السابقة 
يقوم عادة بتكييف نموذج هيلدا تابا ليناسب اهدافه وحاجاته التعليمية المحددة. 
وإليك الجدول الذي يمثل البدائل التي يعتمدها المعلم في بناء درس وق نموذج هيلدا تابا: 
جدول رقم (42) البدائل التي يتبتاها المعلم في تنظیمه لدرس وفق تموذج هیلدا تابا: 
غير متا 
1- لدى المعلم تمميم محدد يخطط | 1 - لدى المعلم عدد من التىميمات الممكنة. يخطط 1 - ليس لدى المعلم تعميمات محددة 
المعلم حتى يتم اكتسابه وتطويره لدى أ المعلم حتى يتم اكتسابها وتطويرها لدى الطلبة یرید من طلبته تطویرها ولکن لدیه 


الطلبة موضوع دراسي عام 


2 - يوجه الدرس نحو المحتوى وليس | 2- يوجه الدرس نحو المحتوى والعملية 2 - يوجه الدرس نحو العملية 
3- يقترح الطلبة بمض المواضيع في الجدول.| 3 - يقر الطلبة المواضيع التي سيتم 
ويقترح المعلم مواضيع اضافية او يقترح تعديلات | بحنها. 
اضافية لما يقترحه الطلبة من مواضيع. 
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4 - يزود المعلم بكل المعلومات او معظمها | 4 - يزود كل من المعلم والطلاب بالمعلومات التي | 4 - يقدم الطلبة معظم او كل المواد 


5 - تركيز قليل على عملية البحث كهدف | 5- تشكل عملية البحث هدف ملازم. 


إن الافتراض "بن المعلومات التي يتضمنها الجدول هي معلومات خام وليست تعميمات دقيقة" يقوم على عدة اسباب 

منها: 

1 - في الجدول المنظم جيداًء ليست هناك فرصة امام الطلبة لممارسة صياغة تعميماتهم الخاصة. 

2 - لأن الطلاب يواجهون معلومات غير مألوفة لديهم؛ وليست لديهم معرفة في المعلومات التي تعتمد عليها التعميماتء 
فإن هناك فرصة جيدة امامهم لحفظ التعميمات كسلسلة من الكلمات دون محاولة ايجاد علاقة ذات معنى بين 
المفاهيم. 

3 - ان المعلم الذي يعلم اطفالاً يواجه مشكلة تتعلق بقدرة الأطفال على القراءة والتي تحول دون تسهيل مهمة تعبئة 
الجدول بالمعلومات المكتوية. لذلك فإن المعلومات ينبغي ان تعطي او تتجمع على هيئة صور وكلمات. 
وإليك مثالاً يوضح المقارنة بين الفواكه والخضراوات واماكن نموها: 


جدول رقم (43) استرجاعي ممثل بصور. 


SEKE 
05 


ان امعلومات التي تضمنها الجدول هي معلومات مصورة ويمكن تحسينها بطريقتين: 

1 - ان تكتب اسماء الفواكه التي تضمنها الجدول ويتم الربط بين الاسم والصورة. 

2 - يمكن زيادة الفائدة اذا ما تم عرض نماذج حية حقيقية من الفواكهء والطلب الى الأطفال اعطاء ملاحظات عن 
الفروق بين الفواكه والخضراوات مما يساعدهم على معرفة المواد التي تضمنها الجدول قبل البدء في تسجيل 
الملاحظات وصياغة تعميمات عن ذلك. 
ويمكن ان يكون الدرس اكثر فاعلية في استخلاص خواص المواد اذا ما اتيح للأطفال ملاحظة الطعام؛ ويمكن للمعلمة 
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ان تنظم هذه المواد على أرض غرفة الصف ويطلب الى الأطفال ملاحظتها ومقارنتها على اساس الخواص الحقيقية, لأن 
ذلك يسهم في جمل الأطفال على آلفة بالخضراوات والفواكه التي تمت دراستهاء والتي طب إليهم اجراء تعميمات 
حولها. 

ان مرحلة التخطيط وفق نموذج هيلدا تابا يمكن ان تلخص وفق الخطوات التالية: (210:م ,1979 ,«٤عع٤)‏ . 
1 - يحدد المعلم اهداف الادة الدراسية التي تتطلب صياغة تعميمات, واهداف العملية التي تتطلب ممارسة في 

استخلاص استدلالات» لأن نموذج هيلدا تابا هو احد الطرق المستخدمة لتحقيق هذا الهدف. 
2 - ان جدول الاسترجاع سواء كان قد أعد من قبل المعلم. او الطلبةء او من قبلهم جميعاً فإنه يعتمد على اهداف المعلم. 

وعلى درجة التنظيم التي يريدها المعلم في ذلك النشاط. 
3 - ان المعلومات التي يتضمنها الجدول على صورة حقائق او مواد خام هي مواد أولية وليست تعميمات نهائية. 

Implementation Phase : iيفنتلا مربحلة‎ 

تستخدم مرحلة التنفيذ استراتيجية استجرار الأسئلة التي اعدت لمساعدة المتعلم على جمع ومعالجة المعلومات في 
طريقة متتابعة ومنطقية. وتتضمن مرحلة التنفيذ عادة توضيح دور المعلم في مساعدة الطلبة عند مرورهم بهذهالعملية. 

المرحلة الأولى: 

وتبدآً هذه المرحلة عادة عندما يطلب المعلم الى الطلبة صياغة قائمة اشياء. وقد بدأت المعلمة تفاحة ضفي المثال السابق 
ب "فكر برحلة الى حديقة الحيوانات» ما الأشياء التي يمكن ان تخطر ببالك؟ "او" ما الذي يخطر بذهنك عندما اقول 
کلمة حیوانء خضراوات» مهاجر... الخ" او "ما الذي تراه» تسمعه» تحسه» تشمه» تذوقه...٩‏ 

وعندما يقرر المعلم البدء في هذه الاستراتيجية فإن عليه ان يتأكد فيما اذا كانت تتوافر لديهم الخبرة الكافية للاجابة 
على هذه الأسئلةء فإذا كانت موجودة فإنه يستطيع السير في هذه الاجراءات. اما اذا كان الأمر عكس ذلك» فإن على 
المعلم تزويدهم بهذه الخبرات الحسية قبل الطلب اليهم استدعاء ملاحظاتهم. 

وتنتهي المرحلة الأولى في مرحلة التتفيذ عندما يشعر المعلم انه قد توافرت معلومات كافية وان الطلاب قد تعبوا من 
ايجاد فقرات جديدة, او يشعر المعلم انه قد صرف وقتاً كافياً في هذه المرحلة. 

المرحلة الثانية: 

حيت يطلب الى الطلبة ان يصنفوا او يضعوا في مجموعاتء تلك المواد التي تم وضمها في قوائم. وذلك ضمن 
خصائصها العامة. ومن الأسئلة التي يمكن ان تطرح في هذا المجال: "أي الأشياء تتفق معأ ويمكن العودة الى مثال 
المعلمة تفاحة من اجل توضيح ذلك. فعندما شعرت المعلمة بتوافر معلومات كافية عن حديقة الحيوانات, انتقلت من 
المرحلة الأولى الى المرحلة الثانية بطرحها السؤال التالي: "من خلال الفقرات التي تضمنتها القائمة التي كتبت على 
السبورة هل تستطيع ان تجد الأشياء التي يمكن ان تجمع معاً؟ او يمكن ان تطرح سؤالاً آخر: "رأينا البقرفي القائمة 
فاي الأنواع الأخرى يمكن ان تجمع مع البقر في تصنيف واحد؟ 'وتسمى هذه المرحلة بمرحلة التجمع Grouping Phase‏ . 

ويمكن للمعامة تفاحة ان تضع اشارة (۷) بالنسبة للمواد او الحيوانات التي تجمع وفق تصنيف كالتالي: 


ويمكن ان يكون هناك اكثر من تصنيف» فمثلاً: يمكن ان يوضع الكلب في مجموعة حيوانات المزارع و "الحيوانات 
أليغفة في المدن" لأن بعض الفقرات يمكن ان تصنف في اكثر من مجموعةء لذلك ينبغي ان يسمح للطلاب ان يصنفوا 
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وان يعيدوا تصنيف الأشياء عدة مرات» حيث انه في هذه العملية تتاح لهم ممارسة عملية تكوين المفاهيم» وتشنيع لديهم 

المرونة المعرفية مثل رؤية ان شيئًاً ما يمكن ان يصنف في اكثر من مجموعة۔ 
ويري روسييتي (129 :ص ,1965 ,8٠ء‏ ۸1) قدرة الأطفال على التصنيف تبداً في اعمار مبكرة جداً حتى في عمر 

السنة الواحدة, بينما تتطور القدرة على تشكيل واستخدام نظام تصنيفي متعدد متضمنا: العلاقات الهرمية في مراحل 

متأخرة خلال عمليات الممارسة والتفاعل مع البيئة (191 :م ,1966 ,رڳ )K‏ . 
وتنتهي هذه المرحلة عندما يفشل الطابة في ايجاد تجميعات جديدة, وعندما يشمر الطلبة انهم مقتتعون بالتصنيفات 

التي شكلوهاء وهنا يستعد المعلم للبدء في المرحلة الثالثة. وهي: 
مرحلا التٻڊeيa: (Labeling Phase)‏ 
وهي المرحلة الثالثة من مراحل التنفيذ. وقد بدآت هذه المرحلة لدى المعلمة تفاحة بالسؤال التالي: "طالما انك بدأت 

عملية تجميع للمواد التي تضمنت اشارة (۷) فما الأسم الذي تقترحه لهذه المجموعة يا حسنة ”وحتى يقوم حسن بهذه 

المهمة فان عليه اختبار عناصر المجموعة واستدعاء معيار يناسب التجميع وفقه» ومن ثم اتخاذ قرار في الاسم الذي 

يناسب المجموعة. 
ونجد ان على الطلبة أشاء عملية التسمية ان يعيدوا عملية تجميع العناصر او تطوير مجموعة جديدة. ويعتير هذا 

الاجراء اجراء طبيعياً في تحديد العلاقة الهرمية بين العناصرء ويستدعي هذا تبني معابير جديدة. وينبغي ان .تستمر 

هذه العملية حتى تتدرج كل العناصر تحت اسم ويتم قبولها لدى الطلبة. ويمكن ان تظهر خلال هذه العملية أيضاً الاراء 

المختلفة والتي يمكن ان يرقيها المعلم باستخدام تصنيفات متعددة. حيث ان التصتيفات المتعددة تعتبر مقبولة. 
وينبغي ان لا يتم الخلط بين عملية التسمية وعملية التجميع, لأن العمليتين منفصاتان, وينبغي ان يذكر المعلم ذلك 

عندما يتم ذكرهما معاًء واذا حدثتا بطريقة طبيعية وصحيحة فلا مانع؛ ولكن اذا حدث اضطراب في ايصال متطلبات اي 

منهماء فينبغي على المعلم ان يعرف الطالب بأنه في مرحلة التسمية ويتم التركيز عليها. 
لذلك لا بد للمعلم من ان يتأكد من مدى استعداد طلبته للدخول في هذه المرحلةء والسير فيهاء خاصة ان الباحثين 

وجدوا ان وضع العمليتين معاً يجعلهما عملية صعبةء ومعقدة لسير الطفل فيها. كذلك يتبغي' لى المتعلم ان يسير في 

هذه المرحلة وكل المراحل السابقة وفق سرعته الخاصة. 
ويمكن تحليل اهداف النشاطات في هذه المرحلة عن طريق معرفة الهدف من وضع قائمة للفقرات (من الملاحظة الى 

الاستدعاء) وجمع الفقرات على اساس أوجه التشابه (الملاحظة او المستدعاة) وتسمية المجموعات التي تم تشكيلها . 

ويمكن الاجابة على هذه الأسئلة بالطريقة التالية: 

1 - ان الأوجه الثلاثة يمكن ان تكون ذات مهمة تشخيصية. حيث ان تصتيف الطلبة وتسميتهم لما تم تصنيفه يعكس 
المعرفة التي توجد لديهم عن الموضوع الذي يراد معالجته. فإذا كانت معلومات الطلبة محدودة فإنه يقوم بتزويدهم 
بمعلومات ضرورية للتصنيفات التي تم وصفها في الجدول, او تنظيم خبرات حسية مثل: رحلة حقلية او افلام. اما 
اذا عكست ابنية الطلاب فهماً كافياً فإن المعلم يقوم عادة بتشجيع الطلبة للوصول الى تعميمات من مستوى اعلى في 
المرحلة الرابعة والخامسة, والسادسة, والسابعة. 

2 - يمكن ان يزود النشاط الطلبة بالخبرات التي تعتبر بمثابة خلفية لهم ومتطلباً ضروريأًء والتي يمكن ان تستخدم 
كنقطة مرجعية في التحليلات التالية. وقد كان ذلك في مثال المعلمة تفاحة في زيارتها لحديقة الحيوانات» حيث ان 
الزيارة سمحت للطابة بملاحظة سلوك الحيوانات» وملاحظة أشياء اخرى لم تكن قد تمت ملاحظتها من قبل. 
فعلى سبيل المثال لاحظ الطلبةء أرجل الزرافة الطويلة » وعتقها الممتدء ولساتها الطويل المستخدم في الطعام» وقد 
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الفصل الحادي عشر 


ساعدت هذه المعلومات الأطفال على ملاحظة عملية التكيف لدى الزرافة للحصول على طعامها. وعندما طلب الي 
الأطفال استرجاع عادات الطعام لدى الحيوانات كانوا قادرين على العودة الى خبراتهم» والى ما تمت ملاحظته في 
الحديقة عند قيامهم بعملية التصنيف. ويمكن ان يقوم المعلم في هذا المجال بتوجيه ملاحظة الطلبة خلال الرحلة 
الميدانية الى جوانب مهمة في الرحلة. 

3 - ان تعريف» وتجميع» وتسمية المواد» تزود الطلبة بفرصة لمشاركتهم لبعضهم البعض وتبادلهم للمعارف التي توجد 
لديهم. ان اختلاف خبرات الطلبة ومعارفهم. وخلفياتهم. تسهم في تبادل الطلبة للمعلومات في المرحلة الثالثة من 
مراحل نموذج تابا. 

4 - تسهم النشاطات الثلاثة بتزويد الطلبة بخبرات وجدانية انفعالية موحية»ء والتي يمكن فيها لعدد كبير من الطلبة ان 
يسهموا بأنشطة تهيء نجاح ذلك. ولأن معظم الطلبة يندمجون في هذه الأنشطة, فإنهم بالتالي يحققون سعادة في 
هذا التشاط. ولأن الطلبة يشجعون على القيام بتنفيذ تجميعات» ولأن المناسبات تقل فإن معظم الطلبة يقبلون على 
الاسهام والاشتراك في النشاط ويميلون إليه. 

5 - ان الوظيفة الخامسة للمراحل الثلاث الآولى في نموذج هيلدا تابا هي تطوير التصنيفات لكي تستخدم في اعداد 
الجدول الاسترجاعي (Retrieval Car)‏ . 
وقد استخدمت المعلمة تفاحة في النشاطات التمهيدية عملية اعطاء الاسماء في المرحلة الثالثة التي تم رصدها على 

يسار العمود في الجدول» وان اختيار الاسم يعتمد على قرار المعلم. وكما لوحظ في الجزء اللخصص لعملية التخطيط 

قإن المعلم يمكن ان يستتخدم كل المسميات التي اطلقها الطلبةء مع التسميات التي اختارها المعلم نفسه. واذا قرر المعلم ان 

لا يختار المسميات التي اقترحها الطلبة فإنه يدمج اسهامات المرحلة الثالثة في الوظيفة الخامسة. 
ويعد الانتهاء من المراحل الثلاث في النشاط التعلمي» فإن المعلم يكون قد اصبح مستعداً ليبداً نشاط جمع المعلومات. 
جge‏ lagdaklت: Data Collection‏ 
ويتمتل الهدف الرئيسي في هذه المرحلة في جمع المعلومات الرئيسية الضرورية لملء جدول الاسترجاع؛ ويتم تحليلها 

في المرحلة التالية. ويتوافر امام المعلم عدد من الخيارات في تتفيذ هذا التشاط» حيث يمكن العودة الى الأنشطة التي 

تستخدم عند كتابة المعلومات» وتصنيفهاء ووضعها قي الجدولء كما حدث ذلك في الجدول الذي ضم الأقطار ملامحها 

الرئيسية: جدول رقم (1) 
كما يمكن للمعلم ان يبدأ النشاط بالجملة التالية: 
"اكتب قائمة من الكلمات والجمل القصيرة التي يمكن ان تخطر على ذهنك عند التفكير في اقتصاد قطر ما "ان مثل 

هذا السؤال؛ في هذه المرحلة ‏ يمكن ان يستجر اجابات مثل: 1 


ومن هذه القائمة يمكن ان يشكل الطلبة تجميعات مثل عنوان: موارد طبيعيةء وموارد صناعية بالاضافة الى أشياء 
آخرى في المرحلة الثانية والثالثة. وبذلك يصل المعلم مع طلابه الى مرحلة يكون فيها مستعداً لاعداد الجدول. 
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اتجاه هيلدا تابا الاستقرائي في التفكير 

بعد وضع الخطوط العريضة في الجدول يصل الطابة والمعلم الى مرحلة جمع المعلومات. فإذا اشترك الطلبة مع المعلم 
في هذه المرحلة, فإن المعلم يقوم بتحديد خلايا محددة لكل طالب ويطلب اليه ملئها مثل: مريع المنتوجات الصتاعية 
اليابانية, او العوائد المنجمية لدى روسيا. ويسير الطلبة في ملء المربعات والخانات الى ان يكتمل المدول. ويمكن ان 
ينفذ هذا النشاط داخل الصف وخارجهء وباستخدام مصادر مختلفة مثل: اشخاص, افلام» رحلات ميدانية او اي مصادر 
أخرى. 

وان لاشتراك الطلبة في ملء الجدول مزايا متعددة. حيث ان ذلك يسمح لهم بفرص البحث عن المعلومات الضرورية. 
ويتيح لهم فرصاً بالألفة في المعلومات السابقةء التي تسبق ما تم التوصل اليه في المرحلة الرابعة. 

ويوجد امام المعلم خیاران او اكثر فیما يتوافر لدیه من معلومات: 
اول یمکن ان تکون لدیه جداول. خرائط» اشکال» ویمکن ان تستخدم كجداول استرجاعية. ويعتبر ذلك بدیلاً مفضلاً لا 

فيه من توفير الوقت الضروري للاعدادء وينبغي ان يعطي الطلبة الفرصة لتحليل المعلومات. 
ثانيا: ان يبدأ المعلم بالمرحلة الرابعة من مراحل نموذج هيلدا تابا. وفي هذه الحالة يتجاهل المعلم المراحل الثلاث تماماًء 

وفيها تكون مسؤوليته كاملة في اعداد الجدول الاسترجاعي. وفي هذا الاجراء يتم تجاهل مشاركة الطلبة في 

التخطيط في الجدول الاسترجاعي وجمع المعلومات ويتم فيه ايضاً توفير الوقت. 

ويمكن للمعلم ان يختار بدء نشاط تعليم وتطوير التفكير في المرحلة الرابعة لدى الطلبة بسبب: 
1 - ان تشخيص خلفيات الطلبة ليس ضرورياً. 
2 - لا يتاج الطلبة الى خبرات حسية او خبرات ملاحظة. 
3 - يتوافر لدى المعلم تعميم محدد او مجموعة من التعميمات في ذهنهء ويقضل ان يعد او يجهز جدولاً استرجاعياً 
4 - لا يحتاج الطلبة الى الاستراتيجية الأولى والتي يمكن ان تتضمن تقديم فائدة عاطفية او وجدانية. 
5 - لا يعني المعلم بتدريب مهارة البحث لدى طلابه في هذا الوقت. 

ان الأسلوب الذي يستخدمه المعلم لتقديم المعلومات يتضمن استخدام ملصقات ورقية كبيرةء حيث انه يمكن كتابه 
المعلومات على قطع كرتونية كبيرة يكون حجمها اقل من حجم السبورة قليلاًء ويمكن ان تشي هذه القطع وتحفظ. ولكن 
هناك مشكلة يواجهها المعلم في استخدام السبورة حيث ان الاستعمال المتكرر للسبورة من قبل المعلمين يجعل المعلومات 
التي كتبت عليها غير مكفول ضمان بقائهاء كما انها يعكن ان تمحي فجأة من قبل آخرين غير معروفين. 

ويقترح استخدام الشغافيات لعلاج تلك المشكلةء حيث انه من السهولة معالجة المعلومات» كما ان استخدام هذه 
الشفافيات لا يتطلب مكاناً. 

کما انه ډہکن توفیر نسختين فارغتين لكل جدول استرجاعي: جدول يقوم الطالب بتعبئته مع المعلم؛ وجدول يمكن ان 
یقوم بتعبئته بمعلومات آخری في البیت, او للتدرب على ملئه بمعلومات يحصل عليها بنفسه. 

ان مرحلة التتفيذ تتضمن ان يقرر المعلم في اي مرحلة بيد المرحلة الأولىء او المرحلة الرابمة واذا بدا المعلم بالمرحلة 
الرابعة فان عليه ان يقوم بإعداد الجدول مسبقاً قبل قدومه الى الصف ويكون مستعداً للبدء في النشاط التعليمي. اما 
اذا ما تم البدء بالمرحلة الأولى فإن الطلبة يقومون باستدعاء الملاحظات» تجميعها ‏ وتسميتها . وإذا ما اعد المعلم الجدول 
او اعده المعلم والطلبة» فإن الطلبة يكونون مستعدين للانتقال الى مرحلة تجليل المعلومات والتي تبدا بالمرحلة الرابمة 
(التعميم). 

ان الهدف الرئيسي من استخدام جدول المعلومات هو خزن المعلومات بطريقة تسمح بالتحليل. وتبدا عملية معالجة 
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الفصل الحادي عشر 
المعلومات باختبار وفحص المعلومات التي تتضمنها كل خلية في الجدول. ويتقل المعلم طلابه عادة الى هذه البداية 
المنطقية بالطلب اليهم صياغة جمل عن المعلومات التي تتضمنها الخلية الواحدة. 

ويمكن ان تتضمن الخلايا ملاحظات او تعميمات عن هذه المعلومات- وقد بدت المعلمة تفاحة هذه المرحلة بسؤالها: 
"ما المعلومات التي تتوافر لدينا عن الطعام الذي تأكله حيوانات المزرعة؟" (ويظهر ذلك في الجدول الذي تتضمن انواع 


الحيوانات وطعامها). 
ويمكن تمثيل المخطط الذي يظهر موقع المرحلة الرابعة في نموذج هيلد! تابا كالتالي (223 : ,1979 .ا4 .6 ۵۲ع88) . 


نموذج هلیداتابا 


1 
ا 


التخطيط للنشاطات تنفيذ النشاطات 


| 1 س : 


المرحلة (1) المرحلة (2) المرحلة (3) جمع بيانات المرحلة الرابمة 
وضع قائمة تجميع تسمية التعميم 


وفي هذه المرحلة تبدأ خطوة التفكير الاستقرائي. ويمكن مناقشة موقفين في هذه المرحلة. إذا كانت معلومات الطلبة 
نڪ فإنه ينبغي ان يتم تشجيح الطلبة على زيادة معلوماتهم عن طريق الملاحظات للء الخانات في الجدول قبل 
الوصول الى تعميم. ويسمي البعض هذا الجزء من المرحلة بانها صورة مصفرة عن النشاطات الاستقرائية العامة. أما 
بالنسبة لوضع الأطفال الصغار في هذه المرحلة. او عندما تكون المعلومات جديدة او غير مألوفة للطليةء فإن على الطلبة 
أن يقوموا بالملاحظةء ويشجعهم المعلم على زيادة هذه الملاحظات. وتوسيعهاء وذلك بالوصول الى جمل ملخصة للمعلومات 
على صورة تعميمات في كل خلية قبل الانتقال الى خلية اخرى؛ وهذا هو الموقف الأول. 

آما الموقف الثانيء حيث يتوافر حجم كبير من المعلومات عن طريق ملاحظات الطلبةء فان المرحلة الرابعة تصبح هي 
درس الوصول الى استقراء عام («0ءءع! duc) ve‏ اaامGen)‏ ويستغرق هذا التشاط عادة وقتاً اطول ويمتد الى اكثر 
من درس. وليس من المرغوب فيه دفع الطلبة الى الوصول الى تعميمات سريعة وفي وقت قصير, كما انه يمكن ان يحقق 
الطلبة استجابات وجدانية ايجابية وان تزداد امامهم فرص المشاركة الصفية. 

أما الخطوة الثانية في المرحلة الرابعة والخامسة والسادسة, والسابعة فتتطلب من الطلبة ان يثبتوا اجاباتهم بأدلة -) 
uii students t٥ substantiate their answers)‏ وهذه الخطوة كانت قد بدت لدى المعلمة تفاحة بالسؤال: "ماذا عن 
القوارض مثل: الفئران والتي لا تتمو في المزارع كطعام او تجلب لأن تكون طماماً للكلاب والقطط في المزرعة؟ "او سؤال 
حسن؛ "لماذا اجبت بالاجابة تلك" او ما هي المعلومات التي تضمنها الجدول الاسترجاعي وقادتك الى الوصول الى 
الاجابة التي اجبتها؟... 

ولهذه المرحلة اهمية من حيث انها تعتبر قلب التفكير العقلاني الذي يكمن في عملية ربط المعلومات بالحياة الواقعية. 
ان الطلبة الذين تدريوا على استخلاص تعميمات اعتماداً على البيانات المتوافرة امامهم» وليحفظوا احكاماً او اراء حتى 
تتوافر لهم ادلة تدعم التعميمات التي يصلون اليهاء هؤلاء الطلبة يكونون قد حققوا تقدماً عظيماً في تطوير مهارات 
التفكير التحليلي „(Analytical Thinking Skills)‏ 
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ان تحليل البيانات في الخلية الواحدة له اهمية رئيسية, لأنه يسمح للطلبة بصياغة تصميماتهم بناءًٌ على الجزء 
الصغير من المعلومات. وعندما يكون الطلبة على الفة ومعرفة بامعلومات في كل خليةء فإنهم يصبحون مستعدين لبداية 
عملية مقارنة المعلومات الموجودة في الخلايا المختلفة . وتشكل هذه المقارنة المهمة الرئيسية في المرحلة الخامسة (وهي 
المقارنة). ويصبح نموذج تابا كالتالي: 


نموذج تابا 


التنفيذ 
I ١‏ . 7 1 
المرحلة (1) الرحلة (2) المرحلة (3) E‏ 
وضع قائمة جع ية مقارنة 


في المرحلة الخامسة يطلب الى الطلبة زيادة مجالات تعميماتهم عن طريق المقارنة بين المعلومات في خليتين او اكثر في 
جدول الاسترجاع» وقد تمثل ذلك في اجراءات المعلمة تفاحة حين بدآت بالسؤال التالي: 

هل هناك شيء آخر يمكن قوله عن مكان عيش الحيوانات عندما نقارن بين كل المعلومات في العمود الذي يتضمن 
اسم الموقع؟. 

وكانت اجابة الطالب: "يبدو ان معظم حظائر الحيوانات تتواجد قريبة من المدن الصفيرة او المدن الكبيرة في حين 
يوجد القليل منها في مناطق يعيش فيها القليل من الناس... ويلاحظ ان التعميم في هذه المرحلة هو تعميم معلومات 
خليتين او اكثر» اذ يطلب في هذه المرحلة الى الطالب ان يبرر استجاباته. 

ومن خلال ذلك فانه يتدرب على تفسير استجاباته وتفسير الطريقة التي توصل فيها الى تعميمات. ويشجع المعلم 
الطلبة عادة في هذه المرحلة على اجراء عدد كبير من المقارنات» ليدربهم على الدفاع عن تعميماتهم وتفسيرهاء وايجاد 
ادلة لدعم ما توصلوا اليه. 

المرحلة السادسة وهي مرحلة التوضيح (عن«نة1م×ع) ويطلب فيها الى الطلبة تقديم توضيحات للتعميمات التي تم 
تطويرها في المرحلتين: الرابعة والخامسة. وتبدأ هذه المرحلة عادة بسؤال مثل: "اذا وقد كان السؤال الذي بدأت به 
تفاحة هذه المرحلة هو : "اذا تعتقد ان ذلك صحيح؟ و لماذا تعتقد انه ليس هتاك حيوانات مفترسة في المناطق التي تقام 
فیها حظائر حیوانات؟ 

ويسعى المعلم والمعلمة من خلال هذه الأسئلة الى تدريب الطلبة على تجاوز المعطيات التي يتضمنها الجدول للوصول 
الى توضيحات استدلالية عن التعميمات التي توصلوا اليها. ويطلب المعلم في هذه المرحلة الى الطلبة اعطاء توضيحات 
وتفسيرات لتصميماتهم من خلال المعلومات المتوافرة ايضاً في الجدول. ان الموقفين معا - سواء بتجاوز معطيات الجدول 
او اعتمادها في تفسير التمميمات التي توصلوا اليها - يقللان من التآملات الخرافية ويعززان مشاركة الطلبة في بناء 
الجدولء واستخلاص تعميمات منهء والوصول الى الاعتقاد بأن المعلومات التي تضمنها الجدول هي ذات أهمية لفهم 
العالم المحيط به فهماً شاملاً. 

ويصبح مخطط نموذج تابا بتضمينه المرحلة السادسة كالتالي: 
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نموذج تابا 


ا 


التخطيط تتفیذ نشاطات تابا 


Sai س‎ 


المرحلة (1) المرحلة (2) المرحلة (3) جمع معلومات (4) المرحلة السادسة 
وضع قائمة تجميع تسمية تعمیم توضیح 

كما يلاحظ ان نموذج هيلدا تابا يتقدم في خطوات متسلسلة ومنظمة ومتتابعةء وان اعتماد هذا التتظيم المتتابع يقوم 
على افتراض تابا: "ان عملية التفكير تتقدم بطريقة متتابعة لدى المتعلم (230 (Eggen et, a1. 1979,p:‏ 

ان السير في تتابع» والتقدم في خطوات متتابعة في نموذج هيلدا تاباء هو بمثابة النموذج الأكثر فاعلية عموماًء خاصة 
اذا تواقر حجم كبير من المعلومات وكان بحاجة للتحليل, او عندما يفتقر الطلبة الى خبرة في تحليل المعلومات. ويسمح 
هذا التسلسل للطابة بالسير, والتركيز على اجزاء صغيرة سهلة المعالجة في وقت واحد. 

ويمكن للمعلم الانتقال الى المرحلة السابقة بعد تحليل معلومات خليتين ومن ثم المودة الى المرحلة رقم (4) وهكذا. 
وتعتبر المرحلة السابقة هي اخر مراحل النموذج, وبذلك يصبح سير نموذج هيلدا تابا كالتالي: 

تموذج هیلدا تابا 
للتدريب على التفكير الاستقرائي 


التخطيط تتفیذ نشاطات تابا 


٣ 17 {717}‏ 1 
(1) (2) (3) جمع مەلومات (4) (5) مرحلة سابعة 
وضع قائمة تجميع تسمية تعميم مقارنة تنبۇ 


المرحلة السابعة: التنبؤ Predict‏ 

حيث يطلب الى الطلبة في مرحلة التنبؤ استخدام المعلومات التي قاموا بجمعها للقيام بمعالجة المشكلة التي فرضها 
المعلم. وتتطلب هذه المرحلة من الطلبة ان يشكلوا استدلالات تنبؤية اعتماداً على المعلومات التي تضمنها الجدول. وفي 
هذا المعنى فإنه يطلب إليهم ان يتجاوزوا المعلومات التي تضمنها الجدولء او استخلاص معلومات منه. والسؤال الذي 
يطرح عادة في هذه المرحلة هو: 

"ما الذي يمکن ان يحدث لو ان....؟". 

يطرح هذا السؤال الافتراضي مشكلة مرتبطة بامعلومات التي تمت معالجتها في المراحل: الرابعةء والخامسة 
والسادسة. ضفي المشال الذي تم استعراضه في البداية - بعد ان يكون الطلبة قد قرروا ان البشر يؤثرون على حياة 
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الحيوانات المفترسة في المنطقة - بدأت المعلمة تفاحة المرحلة السابعة حينما طرحت سؤال: "ما الذي يمكن ان يحدث 
للحيوانات لو انه تم اكتشاف البترول في اواسط الجبلء وتم بناء المدن قريبة منها لدعم الصناعات البتدرولية... 

وقد بدأت المعلمة تفاحة بطرح موقف مشكل يتعلق بمحتوى الموضوع وهو الحيواناتء وقد تطلبت المشكلة استدلالات 
تنبؤية تتعلق بالنمو في منطقة الجبال, وتأثيرها على حياة الحيوانات. وفي هذه المواجهة بظاهرة جديدةء يتم تمثل 
التعميمات والمفاهيم في المراحل السابقة, وينبغي ان يتم التكيف مع الظاهرة الجديدة - اي الوصول الى استدلالات 
تنبؤية حول المشكلة - حيث اجاب الطلبة على سؤال المعلمة تفاحة: "ان كثيراً من الحيوانات الأليفة التي نقتتيها سوف 
تموت". واستمرت المعلمة بسؤال الطلبة لتبرير وتدعيم تتبؤاتهم» بالاضافة الى انه تم استخلاص تنبؤات اخرى في كل 
مرة كانت المعلمة تسأل فيها الطلبة من أجل تبرير او دعم اجاباتهم من خلال ما تضمنه جدول الاسترجاع من معلومات. 

ان الهدف الرئيسي في هذه المرحلة مع أخذ العملية ۲۲0١١88‏ بعين الاعتبار هو تزويد الطلبة بخبرات متعددة لتدعيم 
وتبرير تنبؤاتهم في تحديد الاسباب والعلاقات بين المعلومات والتتبؤات» وبأخذ المحتوى )٥0١١۲(‏ بعين الاعتبارء قإن 
الهدف الرئيسي في هذه المرحلة هو اتاحة الفرصة امام الطلبة لاستخدام التعميمات, التي تم تطويرهاء في مواقف 
جديدة وفي عملهم هذاء فإن تعميماتهم تعززء وتعطي فرصة للظهور مرات ومرات؛ وتأخذ معان عميقة وجديدة. 

وتعتبر اسئلة المعلم / المعلمة ضرورية لدى الطلبة من أجل توجيههم للذهاب الى ما وراء المعطيات. وفي الوقت نفسهء 
فإن هذه الأسئلة تتطلب استجابات يمكن ان تدعم بهذه المعلومات. ويوضح هذا مرة اخرى الحاجة الى وضع جدول 
استرجاعي بحجم كبير من المعلومات في كل خلية حتى يمارس الطالب عملية استخلاص تعميمات» وتوضيحات» ومن ثم 
تنبات. كما ان المعلومات تعمل على تزويد الطلبة بأساس لدعم الاستدلالات التي يصلون إليها. 

ان ممارسة طريقة سؤال الطلبة لتدعيم استدلالاتهم - سواء في التعميمات التي صاغوهاء او في التوضيحات او في 
التنبؤات - تحقق لهم نتائج هامة إذ ان هذه العملية تساعد الطلبة على اكتساب القدرة كي يفكروا بطريقة تاقدة ان 
الطلبة الذين يطورون القدرة على ريط المعلومات المعززة باستدلالاتهم يكتسبون اداة قوية. قسمح لهم ان يفكروا تفكيراً 
ناقداً في كل الاحداث التي يواجهونها ويسمعونها او يشاهدونهاء سواء كانت ضمن اخبار التلفزيونء او حتى في مقايضة 
بائع متجول. 

وبعد انهاء المرحلة السابعة يقوم المعلم / المعلمة بانهاء الموقف» كما ويطلبون الى الطابة تلخيص ما تم الوصول اليه 
بجمل خبرية, او تعميمات نهائية. وذلك حول كل ما تضمنه الجدول من معلومات. ويمكن ن يكون المثال الذي بدأنا به 
العبارة التالية ممثلاً لذلك: "ان للحيوانات في منطقة محددة خصائص مميزة تسمح لها للبقاء في تلك المنطقة" وبذلك 
يمكن لنموذج تابا ان يأخذ الشكل التالي: 
نموذج هیلدا تابا 


تخطيط النشاط تتفيذ النشاطات 


TT 
)© )5( )4 جمعمىلومات‎ )3( )2( )1( 
وضع قائمة تجميع تسمية تىميم مقارنة توضيح‎ 
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في كل حالة من الحالات السابقة. . يمثل التوضيح التعميم المحتمل الذي يمكن ان يلخص الدرس. وهناك عدد كبير 
من التعميمات التي يمكن الوصول اليها في كل حالة. ويصل الدرس الى نهايته حينما يكون الطلبة قد صاغوا قائمة او 
قائمتين من التعميمات التي شعر المعلم من خلالها ان الطلبة قد استطاعوا فهم وتلخيص المعلومات التي تضمنها الجدول 
الاسترجاعي. 


ویمکن ان تلخص مهمة التتفيذ وفق نموذج هيلد| تابا بالطريقة التالية: (233 :ص ,1979 (Eggen et. a‏ . 

1 - يستطيع المعلم عند اختياره للأنشطة التعليمية ان يقرر ان كان عليه ان يبدا بالمرحلة الأولى او بالرحلة الرابعة 
ويتوفقف ذلك على هدفه من الدرس. 

2 - اذا بدأ المعلم بالمرحلة الأولى فإن الطلية يقومون بمهمات وضع قائمة؛ والتجميع» والتسمية او اعادة الملاحظات. 

3 - يتم اعداد الجدول الاسترجاعي (1۲ ۷41ءذاه۴) بواسطة المعلم او الطلبة او بواسطتهم معاً. واذا قرر المعلم البدء 
بالمرحلة الرابعة فإنه يكون مسؤولاً عن اعداد هذا الجدول بكامله. 

4 - يقوم الطلبة بالتوصل الى تعميمات بين الخلايا: بين خليتين او اكثر موضحين التعميمات التي توصلوا اليهاء ويقومون 
بالتوصل الى تنبؤات من المرحلة الرابعة وحتى المرحلة الاسبعة بالتحديد» لأن الطلبة يكونوا قد اكتسبوا خبرة في 
تفسير وتوسيع المعلومات التي توافرت لديهم ويستطيعون الدفاع عن تفسيراتهم. 

5 - بعد الانتهاء من تحليل البيانات» يطلب المعلم / المعلمة الى الطلبة ان يقوموا بتلخيص تعميماتهم لانهاء نشاطات 
الدرس. 

تقييم النشاطات وفق نموذج تابا: 
وتعتبر هذه المرحلة هي مرحلة القياسء اذ سيتم في هذه المرحلة وصف الطرق التي سيقاس بها اأكتساب الطلبة لكل 

من المحتوی (۸۲عا١٥٤)‏ نتاجات العملية ٥085(‏ )ا0 8ء١١٥۴۲)‏ وفق هذا النموذج. 


نموذج تابا 
اا تخطيطية نشاطات تنفيذية نشاطات تقيمية 
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صمم نموذج تابا لتعليم الطلبة كيفية الوصول الى تعميمات, ولذلك فإن الاهتمام الرئيسي في التقييم ينصب عادة 
على قياس المحتوى في نموذج تاباء وقياس قدرة الطلبة على الفهم وعلى استخدام التعميمات لذلك تتركز فقرات قياس 
نتاجات المحتوى على مهارتين: 
1 - القدرة على تمييز المواقف التي يمكن ان تستخدم فيها التعميمات. 
2 - القدرة على استخدام التعميمات للتنبؤ بالنتاجات في مواقف جديدة. 
ان العمليات الرئيسية التي يتضمنها نموذج تابا هي ثلاث صور من الاستدلالات. ويتضمن قياس مهارات العملية وضع 
الطلبة في مواقف يزودون فيها بمعلومات؛ ويطلب إليهم الوصول الى استدلالات مختلفة ومتنوعة. 
ان الهدفين الرئيسيين (للعملية والمحتوى ) مترابطان, ولذلك. يكاد يكون من المستحيل قياس احدهما دون الآخرء لأن 
الطلبة لا يستطيعون معالجة المعلومات دون ان يكون لديهم محتوى محدد كإطار مرجعي. كما انه ايضاً من الصعوبة 
بمكان» ان نتعامل مع المحتوى (الا اذا كان سطحياًء مصطناً او على مستوى التعلم الحفظي) بدون استخدام بعض انواع 
المعالجة. 
لذلك» وفي قياس التعلم وفق تموذج هيلدا تاباء يكون الحل الأول هو تحديد اي من الهدفين تريد ان تركزه على 
اهداف الدرس قبل صياغة اجراءات القياس واسئلتهء ولكن ذلك لا يعني ان يهمل المحتوى او العملية فى المراحل المتضمنة 
في التعليم. او في صياغة وبناء الفقرات حيث ان المحتوى او العملية يمثلان محور الفقرة. ٠‏ 
قياس ا|حتوJ Measuring for Content ı‏ 
يواجه المعلم مشكلة في قياس فهم الطلبة لتعميمات لا يواجهها في قياس صور اخرى من المواد التعلمية, او التي 
يسعى من خلالها المعلم الى قياس فهم الطلبة للعلاقة بين المفاهيم او فهم مفهوم واحد. ويمكن ان يتحقق للمعلم قياس 
ذلك بالطريقتين التاليتين: 
الطريقة الأولى: ان يطلب المعلم الى طلابه ايضاح تعميم باستخدام امثلة مناسية لتوضيحه . 
الطريقة الثانية: تزويد الطلبة بمواقف يكون التعميم فيها قابلاً للتطبيق, والطلب اليهم تمييز هذه المواقف. 
مثال (1) : 
افترض ان المعلم يريد قياس فهم طلابه للتعميم التالي: 
"ان احد صور التلون التي تتبناها الحيوانات تلك التي تمتمد على البيئة التي تعيش فيها... ويمكن قياس درجات 
وصول الطلبة الى تعميم» عن طريق عرض فقرة كالتالي (243 :ص ,1979 1ھ e.‏ ,مEgge‏ 
اقرا الفقرة التالية واضعاً خطاً تحت الموقف الذي يعكس تعميماً متضمناً لعملية التلوين: 
"يعتبر النمر من اقوى الحيوانات في العالم حيث يتمتع ببنية قوية واطراف قويةء وفك قوي. كما ويعتبر 
ماهراً في السباحة, مما يجعل من الصعوبة اصطياده او الامساك به. لونه برتقالي واسود. ومن الصعب 
رۋيته في الغابات الهندية الكثيفة. وعلى الرغم من توحشهء فانه لطيف ومحبب لوالديه. ويبذل التمر 
جهداً عظيماً حتى يقوم بالصيد في الظلمة او في الغروب حيث تمتزج الظلال بخطوط الحيوانات". 
مثال (2) : 
يهدف السؤال الى اختيار مدى تطبيق الطلبة للتعميم التالي: 
"هناك احتمال ضعيف في ان تعيش الحيوانات المفترسة قريية من الناس" 
اذا تحركت الصناعة الى منطقة واسعة توجد فيها الحيوانات المتوحشة فأي من الحيوانات التالية إكثر تأثراً بذلك3 
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والأقل تأثراً. اشر في اجابتك بوضع (1) للحيوانات الأكثر تأثراًء وبرقم (2) للحيوانات التي تليها... وهكذا: 
كدالأرتب .دالظبى 
الدب بالقاآر 
من أجل الاجابة على السؤال السابق. فإنه ليس على الطالب ان يعرف التعميم فقط, بل بالاضافة الى ذلك فإن عليه 

ان يقوم باستدلالات تنبؤية معتمدة على التعميم. ان العملية والمحتوى متضمنان في سؤال يشبه ذلك. وهناك نقطة مهمة 

ينبغي تذكرها في فهم وتشخيص اداء الطلبة الذين لم يحققوا الاجابة الصحيحة على هذا النوع من الأسثلة. كما انه 
ينبغي على المعلم ان يقرر السبب الذي جعل الطلبة يفشلون في الاجابة على السؤال. وهل هو 

1 - الحاجة الى فهم التعميم. 

2 - او عدم القدرة على اجراء استدلالات تفسيرية او تنبؤية من خلال التعميمات. 

3 - او كلاهما. وان كل واحد من هذه المواقف يتطلب اجراءات تصحيحية مختلفة. 
قياس |ulealة: Measuring for process‏ 
كما ذكر سابقاًء فانه لا يمكن فصل العملية عن المحتوى في التعليم» وكذلك في القياس. وبالنتيجة فإنك من أجل 

قياس مهارات العمليةء فإن هناك حاجة ماحة لكمية محددة من المعلومات او الخلفية التي تجعل الطلبة قادرين على 

الاجابة على الفقرات التي تضمن قياس العملية. 
ويمكن قياس ذلك بالتركيز النسبي على الفقرة التي تركز على مهارات العملية وذلك بالقيام بإحدى الطريقتين: 

(1) زود الطلبة بمعلومات غير مآلوفة مثل: استخدام جدول استرجاعي غير الذي تعلموه» ثم قس قدرات الطلبة على 
اعطاء تتبڙ. وتعميم» واستدلالات تفسيرية. 

(2) اطلب الى الطلبة اعطاء استدلالات متميزة وجديدة اعتماداً على المحتوى الذي تم تعلمهم له ان استخدام الحالة 
الأولى يمكن ان يكون اكثر ضماناً لقياس العمليةء حيث ان اثر محتوى المعرفة يكون مضبوطاًء وذلك بتزويد الطلبة 
بالمعلومات الضرورية للاجابة على السؤال. 
أما في الحالة الثانية فإن على المعلم ان يفترض ان الطلبة مستوعبون للمحتوى الضروري للاجابة على فقرة قياس 

العمليةء وان هذا الافتراض يمكن ان لا يكون دائماً صحيحاً. ان الاستدلالات التي يصل اليها الطلبة في المشالين ينبغي ان 

تكون جديدة واصيلةء وليست من تلك الاجابة التي نها او تلميا انط من قل: اما اذا تم اعطاء استدلالات سابقة 

كان قد تعلمها الطلبةء فإن ذلك يشكل استدعاء للمعلومات وليس لقدرات المعائجة (Process abilities)‏ . 
مثال: 
اعتماداً على المعلومات التي تضمنها الجدول رقم ( ) والذي تضمن المقارنة بين الحيوانات. اي من التعميمات التالية يعتبر 

اكثر تعزيزاً للمعلومات التي تضمنها جدول الاسترجاع: 

أ - تأكل الحيواتات الأليفة اكثر من الحيوانات المتوحشة. 

ب - تأكل الحيوانات المتوحشة مواد نباتية اكثر من الحيوانات الأليفة. 

ج - ان غذاء الحيوانات الأليفة اكثر تنوعاً من غذاء الحيوانات المتوحشة. 

د - تأكل الحيوانات الأليفة مواد نباتية اكثر جزئياً من المواد التي تأكلها الحيوانات المتوحشة. 

يعتبر البديل المحتمل هو البديل (د) اعتماداً على المعلومات التي ضمها الجدول الاسترجاعي بينما لا ترتبط البدائل 
الأخرى بالمعلومات التي ضمها الجدول. 
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ويتطلب المثال السابق استجابات مجمعة (أ١۷8۲88١0))‏ والتي يتوافر من خلالها امام الطلبة اريعة بدائلء ويطلب اليه 
فيها اختيار بديل واحد . يمكن ان يكون البديل لذلك. الطلب الى الطلبة 
جدول رقم (44) المعلومات التي تم تجميعها في المقارنة بين الحيوانات 


حيوانات المزارع 
في بلدنا 


الدجاج في الاغوار او 
في مناطق قريبة من 
المدن 


هي الوسط. المسيف. 


والجنوب والشتاء البارد 
البراري المركزية عشب التلال 
وبعض الجبال المستديرة 
البراري المركزية العشب والتلال 

والجيال المستديرة 

المركزية الغابات» البرد. 


الحيوانات الغريبة 


للوصول الى تعميماتهم الخاصة, وتكمن المشكلة في هذه الحالة في صدق التقويم لاستجابات الطلبة المختلفة في 
طريقة متسقة وثابتة. 
ويوضح المثال السابق قياس التعميم او تلخيص الاستدلالات التي يتوصل اليها الطالب» اما المهارات الاستدلالاية 
الأخرى؛ التي تم تعليمها في المرحلة السادسة من نموذج تابا - وهي القدرة على استخلاص استدلالات توضيحية - 
فسيتم توضيحها في المثال التالي: 
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خذ بمين الاعتبار الحيوانات التي تعيش في الغابات بالمقارنة مع الحيوانات التي تعيش في المراعي. لاذ تفطي ارجل 
الحيوانات التي تعيش في الغابات اغطية او ضمادات بينما تغطي ارجل الحيوانات التي تعيش في المراعي اظلاف؟ 
اختر افضل الاجابات التالية: 
أ - ان غطاء حيوانات الغابات هو الاشجار الكثيفةء ولذلك فانه لا بد ان يكونوا صغاراً حتى يمكن لهم المناورة في 
المناطق الكثيفة الأقل نمواً. 
ب - ان الحيوانات التي تقيم في الغابة لديها احساسات بصرية متطورة جداً تسمح لها ان ترى من خلال الاشجار 


الكثيفة. 
ج - ان الاقدام المغطاة تساعد الحيوانات على التسلق على الأشجار بينما تساعد الاظلاف الحيوانات التي تعيش في 
المراعي على الركض. 


د - ان الأغطية اقوى من الاظلاف لدى معظم الحيوانات. 
ان البدائل () و (ب) لا تريطهما اي علاقة بالأقدام المغطاة. كما ان البديل (ج) لم يدعم باي معلومات. 
كما تمت ملاحظته سابقاًء فإنه ليس بالامكان فصل العملية )۴٣٠٠١١8(‏ عن المحتوى ٥٥١۸6‏ ) ولذلك فإن التركيز 
في هذا المثال ينبغي ان ينقل الى العمليةء لأن على الطلبة أخذ المعلومات السابقة - التي لم يتم تحصيلها - بعين 
الاعتبارء وهكذا فإن تموذج هيلدا تابا بعد هذه المرحلة يكون كالتالي: 
تموذج هیلدا تابا 


١ 


نشاطات التخطيط تشاطات التنقيذ نشاطات التقييم 


العملية والمحتوى 
تطويرالتفكير الاستقرائي لدی الأطفال 
ان لاستخدام نموذج هيلدا تابا مع الأطفال - بهدف تطوير التفكير الاستقرائي لديهم - مشاكل خاصة, ترتبط 
بخصائص المعلومات في الجدول الاسترجاعي» وبخصائص الأطفال النمائية نفسها. 
امشكلة الأولى : وتتعلق بمهارة الأطفال القرائية التي تعتبر ضرورية لاستخدام المعلومات في الجدول الاسترجاعي في 
صورة مطبوعة. 
الشكلة الثانية: وهي مشكلة نمائية تتعلق بصعوية صياغة التصميمات. ويمكن ان يغزى ذلك الى الحاجة للممارسةء وعدم 
توافر القدرة على صياغة تعميمات دقيقة. كما ويمكن ان تؤثر المشكلتان معاً على تفكير الطفل. 
امشكلة الثالثة: ان المشكلة التي يواجهها الأطفال في استخدام معلومات الجدول الاسترجاعي هي مشكلة ادراكية في 
طبيعتهاء ومرتبطة بعدم توافر القدرة لدى الأطفال على العمل او تمثل معلومات الجدول الاسترجاعي المعقدة 
والمتعددة الخلايا. 
ان كل مشكلة من هذه المشكلات تستدعي نوعاً من التعديل في بناء او استخدام الجدول الاسترجاعي. 
التعديل الأول: 
ان اول هذه التعديلات المطلوبةء لكي يصبح النموذج ملائماً للأطفال, يتضمن وجوب تبسيط الجدول الاسترجاعي في 
الصورة والمحتوى؛ لأن الأطفال بحاجة الى ممارسة صياغة تعميمات مع حجم صغير من المعلومات قبل ان يطلب إليهم 
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التعامل مع حجم اكير او وحدات اكثر تعقيداً من المعلومات. ويقترح هذا التعديل التقليل من حجم المعلومات في الخلية 
الواحدة التي يتضمنها الجدول الاسترجاعي» ومن ثم تقليل عدد الخلايا التي يتضمنها الجدول. 

التعديل الثاني: 

ويقترح التعديل الثاني استخدام الصور: إما بمفردها او ملحقة بكلمات» وان ذلك لا يزودهم بفرص لتطوير مفرداتء 
ولكن يعزز الافكار التي يعبر عنها بتلك الكلمات» والتي تساعدهم على التفاعل مع العالم من حولهم» وعلى حل 
مشکلاتهم. 

مثال: 

في درس التغذية يمكن استخدام التعديلات السابقة لدى الأطفال. حيث يمكن ان يكون الجدول كالتالي: 

جدول رقم (45) 

جدول معلومات استرجاعي للاستخدام لدى الأطفال 


وجبات غير متوازنة 


ويعتبر الجدول مناسباً للأطفال لأنه يتضمن ست خلاياء في كل خلية يمكن ان يضع المعلم صور الطعام وصور 
الحليب» البيض,. والعصير, في الخلية التي تضم الغذاء المتوازن في القطورء ومعلومات اخرى مماثلة مصورة في الخلايا 
الأخرى. ويمكن ان تؤخذ مواد هذه الصور من المجلات, او توضع الأغذية نقسها في اكياس بلاستيكية صغيرة جداً 
وتلصق داخل الخلاياء وبذلك يتم تقديم قرص لتطوير مهارة الاطقال اللغوية . 

ويمكن ان يبدا المعلم المرحلة الآولى من مراحل نموذج تابا بطرح اسئلة امام الأطقال عن قائمة الأطعمة التي 
يتناولونهاء ويكون المعلم قد جهز صوراً ملصقة على الوجه الثاني من قطعة الكرتون التي ضمت على احد وجهيها جدولاً 
استرجاعياً خالياً م المعلومات» في حين ضم الوجه الآخر جدولاً بخلايا معبأة بصور او مواد حقيقيةء ويتم عرض هذا إ 
الوجه بعد ان ينتهي الأطفال من ذكر القوائم التي فكروا بهاء وبعد ان يكوتوا قد مارسوا عملية تنظيم الصور في 
مجموعات. وقاموا بتسمیتها . 

وفي المرحلة الرابعة يقوم المعلم بتثبيت هذه الصور على الجدول في الخلايا المفرغةء ثم يظهر بعد ذلك المعلم الجدول 
الذي يضم خلايا معباةء وتضم اسماء. ثم يطلب المعلم الى الأطفال تحليل المعلومات التي يتضمتها الجدول الاسترجاعي. 

ويمكن ان يستخدم مثالاً اخر لدى الأطفال وذلك ضمن موضوع ”ميد الأضحى" حيث يمكن ان يبدا المعلم بالطلب الى 
الأطفال ان يجمعوا من المجلات صوراً تذكرهم 'بعيد الأضحى" ويقوم الأطفال بوضع هذه الصور على اوراق منفصلة. 
ويمكن ان يكون المعلم قد قرر اثارة المهارات اللفظية لدى الأطفال؛ وذلك بسؤالهم اذا كان اي منهم يريد ان يرى الصورة 
التي لديه لزميله او لطفل آخر. ان ذلك يمكن ان يستثير افكاراً اخرى لديهم؛ ويمكن ان يساعد على تجزئة النشاط الى 
فترات زمنية يمكن للأطفال الاستفراق فيها . 

ويمكن ان تتجمع هذه الصور وفق تجميعات بالنسبة موضوع "عيد الأضحى" مثل: طعامء ناس» اماكن, وملامح تاريخية 
لعيد الأضحى... ويمكن ان يستخدم اجراء او تعديل آخر؛ حيث يطلب فيه الى الأطقال ان يختاروا الصورة التي تعرض 
امامهم والتي تمثل "عيد الأضحى" . 

أما التعديل الثالث» فيمكن ان يطلب الى الأفال أنفسهم ان يقوموا برسم صور عن: عيد الأضحى ومن اجل اثارة 
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الأطفال ذهنياًء فإنه يمكن للمعلم ان يستخدم خبرات حسية مثل: قصة» فيلماًء او مسجلاًء كما ان عرض صورة كبيرة 
على شكل منظر يمكن ان تكون مناسبة جيدة لتطوير تفكير الأطفال وفق هذا النموذج» عندما يتم تجميع الصور وتثبيتها 
في المكان المناسب» فإنه بهذه الطريقة يكون قد تم تطوير الجدول الاسترجاعي المناسب. 

ان التعميم الذي يمكن ان يخطط المعلم لتحقيقه لدى الاطفال هو: ”ان الطمام التقليدي لهذا العيد هو الطعام الذي 
يتضمن لحماً إما من لحم اضحيةء او لحم يتم شراؤه لعدم قدرة العائلة على الحصول على اضحية". وحتى تتم المساعدة 
للوصول الى صيفة هذا التعميم» يمكن للمعلم ان يسأل سؤالاً مثل: هل ترى نوعاً محدداً من الطعام في الصورة التي يتم 
عرضها" ومن ثم ينبغي ان يتبع المعلم ذلك بسؤال كيف؟ ويمكن ان يظهر المفهوم التقليدي من خلال هذه المناقشة. 

ان تنظيم المعلومات بهذه الطريقة يمكن ان يزود الأطفال بالتركيز على اي معلومات تعتبر ضرورية لحفظ اهتمام 
وانتباه الأطفال فترة طويلة من الزمن. ويمكن ان تتكامل انشطة متعددة ومختلفة في وحدة لزيادة هذا التركيزء وتعزيز 
اهتمام الأطفال, لأنه يمكن للأطفال ان يرسموا صوراً لليوم الأول من العيد ثم يقطعون صوراً تمثل اليوم الثاني للعيد. ثم 
مناقشة صورة اجتماع افراد العائلة وهم يتناولون الطعام او وهم يحتفلون بالعيد ... وهكذا... 

استراتيجية تعليم التفكير في الصفوذ lنختlلفa Teaching Thinking Strategy‏ 

حددت هيلدا تابا ثلاث استراتيجيات لتطوير التفكير الاستقرائي لدى الطلاب في المستويات المختلفة. وتمثل كل 
استراتيجية مرحلة في عملية تطوير التفكير الاستقرائي كما تصفها هيلدا تاباء وهي: ٠‏ 

Concept Formation مg4فll‎ jı5 - 1 

Data Interpretation تlموgلall ترجمة تفر‎ - 2 

Application of Prininciplies «“دlh!‎ aıبطت‎ — 3 

(Joyce & Weill, 1986, p:44) 

ان عملية التعلم وفق منظور هيلدا تابا لا تتضمن مفاهيم اتجاهات التعلم المختلفة مثل: امثير والاستجابة كvااصنا‏ 
and response)‏ او اتجاهات التعلم الاجرائي (Operational learining)‏ ÎJن‏ التعلم بهذا المستوى يصنف على انه عمليات 
آلية اوتوماتيكية. يصل من خلالها الفرد الى استجابات الية دون إعمال الذهن فيما يجريه من سلوك, او ان الفرد يصدر 
السلوكات التي تم تعزيزهاء ولذلك فانه يميل إلى استعادتها بهدف الحصول على التعزيز. 

وتختلف عملية تطوير التفكيرء وإعمال الذهن عن العمليات السابقةء وذلك ما قصدته هيلدا تابا على الرغم من وانها 
تفترض فرضية رئيسية مضمونها انه "يمكن تعليم التفكير" :1986۴ ,لاذ۷8 4صة 8٥ه[)‏ وقد قصدت هيلدا تابا في هذه 


الفرضية ما يلي: 
1 - ان التفكير الاستقرائي عملية ذهنية يمكن تطويرها لدى الطفل والمتعلم بمختلف مسترياته النمائية المعرفية 


(الصفوف المختلفةء والمراحل النمائية المختلفة). 
2 - ان التفكير الاستقرائي يتحقق وفق استراتيجيات ثلاث وهي: 
Concept Formation مggفll jı5 — Î‏ 
ب — تف lllنlت Data Interpretation‏ 
ج ~ تطبيق lklد٦«ء Principles Application‏ 
كما وان هذه الاستراتيجيات متتابعة. ومتساسلة الى ان يصل المتعلم الى المرحلة الأخيرة وهي مرحلة تطبيق المبادىء. 


حيث تتاح بعد ذلك امكانية استخدام الاستراتيجية تقسها في مواقف وخبرات جديدة. 
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3- ان التفكير الاستقرائي عملية ذهنية وتتضمن مجموعة عمليات خفية. لا تلحظ ولا يمكن تتابعها بشكل حسي» كما 
تركز عليه السلوكية. بالاضافة الى ان هذه العملية تتطلب جهد الفرد المتعلم. واساليب تنظيمه للخبرة. 

4 - ان المتعلم حيوي» ونشط, وفعال في استقبال الخبرة, وادراكها وتنظيمها ثم تمثلها واستيعابها. لذلك لا بد من ان 
يبذل المتعلم عملا ذهنياً يتطلب القيام بالعمليات الذهنية امتعددة المتتابعة والمتتالية وهي: 

1- تحديد وتعداد المعلومات المناسبة للمشكلة ٠‏ 
2 - تصنيف المعلومات الى مجموعات على اساس تشابهها 

3 - تطوير تصنيفات وتبويبات وعناوين فرعية للمجموعات 

4 - التعرف على النقاط المتعلقة بالملوضوع 

5 - شرح فقرات المعلومات التي تم تحديدها والتعرف عليها 

6 - الوصول الى استدلالات 

7 - التنبؤ وشرح الظواهر الجديدة وغير المألوفة. 

8 - شرح وتدعيم التنبؤات والفرضيات 

9 - التحقق من التنبات. 

5 - ان المراحل التمائية واستعدادات الأطفال والمتعلمين بمختلف مستوياتهم الذهنية تحدد مستويات الاستقراءات التي 
يمكن تطويرها ومعالجتهاء لذلك تبداً الاستقراءات حسيةء ومن ثم شبه مجردة وتصبح بالتالي مجردةء ويظهر ذلك 
في تطور محتويات الجدول الاسترجاعيء الذي يبدا عادة بمواد حقيقية مثل النباتات المجففةء او نتاجاتها مثل 
الوب التي توضع في اكياس بلاستیكية وتثبت في خانات» ثم المرحلة الثاتية الصور التي تمثل هذه الأشياء الحسية 
ثم تليها الكلمات والجمل والتي تمثل الشكل النهائي للجدول الاسترجاعي C121)(‏ ۷a1عRi‏ . 

6 - ان النموذج الاستقرائي يمكن استخدامه في تطوير تفكير الأطفال في المجالات المتمددة: العلوم الاجتماعيةء 
والرياضيات» والعلوم» ومختلف المواد الحياتية الأخرى» والمواقف التي يواجهها الفرد في حياته. 

7- يتطلب النجاح في تطوير تفكير استقرائي وجود خبرات سابقة لدى المتعلم» واستحضار هذه الخبرات يتطلب منبهات 
محددة تم استخدامها عند المعالجة. 

8 - تصنف استراتيجيات تابا فى تطوير التفكير بإنها احدى استراتيجيات معالجة المعلومات (Processing In-‏ 
formation)‏ كما ان معالجة المعلومات تتطلب تنظیم المعلومات من أجل ادراكهاء وربطها ومن ثم ادماجها في المخزون 
المعرفي لدى الفرد والذي يظهر على صورة استدعاءات مختلفة حسب المواقف التي يسترجع فيها القرد هذه 
الخبرات او المعلومات. 

أن التفكير الاستقرائي تفكير يتطلب حيوية. ونشاطاً من المتعلم » وعن طريق تفاعله» وتنظيمه» وادراكه للخبرات 

التي بواجهها ومواقف التعلم المختلفة. وحينما يقوم المتعلم بهذه الأنشطة فإنه يطور تفكير استقراثياً. ويطور اسلوباً 

في تحقيق المعرفة التي يريد . 


استراتيجية تكون المفهوم لدى طلبة الصف الثاني : Concept Formation Strategy‏ 
وقد استخدمت هيلدا تابا في توضيح هذه الاستراتيجية مادة الاجتماعيات. كان الموضوع الذي سيتم استخدامه 
لتطوير هذه الاستراتيجية لدى اطفال الصف هو "فكرة اقامة سوبر ماركت (25 :ص ,1967 ,13۲3) وهي مشروع تحتاج 
الى مكان ومواد» وبضائع وخدمات. وقد بدآت الوحدة بوضع افتراضي كالتالي: ”يريد ابو خليل ان ينش»ء سوبر مارت . 
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ماذا سوف يحتاج؟ وقد أمكن صياغة السؤال في هذا المجال بالصورة التالية للأطفال: "ما الذي ترونه عندما تذهبون 
الى السوبر ماركت؟ يتوقع في هذا المجال ان يورد الاطفال فقرات مختلفة مثل المواد الغذائية البضائع, امين الصندوق. 
المعدات» المبتىء الباعةء موزع البضائع. يمكن تسجيل الاجابات ووضعها في قائمة حتى تستكمل كل العناوين وتضمن 
فيها. بعد ان ينتهي الأطفال من عملية التعداد. ووضع قائمة. وفي اليوم التالي يمكن ان يطلب الى الأطفال ان يجمعوا 
الفقرات او المواد على اساس تشابهها. ويطرح بعد ذلك سؤال: 

ما هي الفقرات التي ترتبط ببعضها؟ 

مع افتراض ان التعداد السابق غني ومكتمل كغايةء يطلب الى الأطفال تحديد "المواد التي تقوم ببيعها في السوبر 
ماركت؟ والسلوك الذي يظهره العملاء هناك وهذه السلوكات يمكن تصنيفها او تقسيمها وفق عناوين مثل سل 
وخدمات. 

تهدف هذه الاستراتيجية الى اثارة الأطفال ذهنياً لتوسيع ومد تظامهم المفاهيمي عن طريق معالجة المعلومات التي 
تتوافر لديهم . حيث يطلب الى الأطفال في المراحل الأولى تصنيف المعلومات في مجموعات, وذلك يتطلب منهم ان 
يغيرواء ويعدلواء او يوسعوا امكاناتهم فيما يتعلق بمعالجة وتصيير المعلومات. كذلك ينبغي ان يكونوا مفاهيم يمكن 
استخدامها فيما بعد او التوصل الى معلومات جديدة من ما يواجهونه. 

وتفترض هيلدا تابا ان كل نشاط ظاهري (0۷۲1) يستثار باستراتيجية تعليمية. يىكس عمليات عقلية خفية )٤۷6۲1(‏ 


وتوضح هيلد! تابا العلاقة بين النشاط الظاهر في نموذج تكوين المفهوم والعمليات العقلية الخفيةء التي يفترض ان 
يقوم الطفل باداثها عن طريق قيامه بالنشاط الذهني وبين المتبهات المثيرة التي يطرحها المعلم ليقود تفكير الأطفال خلال 
كل نشاط. وإليك الجدول الذي يوضح ذلك (45 :۲ ,1986 (Joyce and Weill,‏ . 


جدول رقم (46) يوضح العلاقة بين النشاط الظاهر والعمليات العقلية الحقيقية وما تستثيره من اسقلة 


النشاط الظاهر العمليات العقلية الخفية الأسئثلة المثيرة للتفكير 
1 - التعداد والذكر التمييز والمفاضلة (التعرف على | ما الذي تلاحظه؟ 
اشياء وفقرات منفصلة) ما الذي سمعته؟ 
ما الذي رآیته؟ 


2 - التصنيف في التعرف على الخصائص ما المناصر التي ترتبط بالأخرى 

مجموعات المشتركة والتلخيص وعلی اي اساس؟5 

3 - التبويب والعنونة تحديد التسلسل الهرمي للبنود ‏ | بم تسمي هذه المجموعات؟ 
الرئيسية والقرعي ما الذي يربط هذه الأشياء معا 


Strategy jof Data Interpretation الاستراتيجية الثانية: تفسير المعلومات‎ 

وتبنى هذه الاستراتيجية على العمليات العقلية والتي تتضمن,؛ التفسيرء والاستدلال» والتعميم 

ان عملية التعرف على الأشياء تتطلب من الطفل ان يميز بين خصائص الأشياء والفقرات وتتطلب ان يكون لديه 
معلومات معينة. كما ان شرح الفقرات التي تم التعرف عليها تتطلب من الأطفال ربط الفقرات معا بعلاقة. كما ينبغي 
تفسير العلاقة بين المعلومات عن طريق تحديد اسبابها. كما تتضمن الوصول الى الاستدلالات التي تكمن وراء هذه 
العلاقات السببية. والأمر هنا كما هو في استراتيجية تكوين المفهومء فإن استراتيجية ترجمة وتفسير المعلومات مدفوعة 
ومثارة بأسئلة المعلم التي توجه انتباه الأطفال إلى تلك المعلومات المحددة. 

ويمكن ان تسير هذه الاستراتيجية وفق ثلاث مراحل فرعية بالصورة التالية: 
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١-المستوى‏ الأول: 

ان اسئلة المعلم والمنبهات التي يطرحها تقود الأطفال الى التعرف على معالم وخصائص ممعينة في المعلومات التي يتم 
اختيارها. فمثلاً بعد قراءة الأطفال لدرس عن الفواكه في الأردن يمكن للمعلم / المعلمة ان يسأل "ما هي الخصائص 
الرئيسية التي تتميز بها الفواكه في الأردن؟ 
ب - المستوى الثاني: 

حيث يطلب من الأطفال شرح الفقرات التي تعرفوا عليهاء ثم عليهم ربط النقاط بعضها ببعض. ثم يقوم المعلم 
بالتعرف على اساس العلاقة التي تم اعتماداً عليها ربط هذه الأشياء معا . فمثلاً يمكن ان يسأل المعلم سالا هل تتشابه 
منتجات الفواكه في الاغوار وفواكه شمال الأردن, وجنوبها؟ وهل تختلف ؟ ولماذا ٩‏ ثم یمن له ان يسال كيف تتشابهء 
وکیف تختلف؟ 

3 -المستوى الثالث: 

وتهدف هذه الاستراتيجية الفرعية للوصول الى استدلالات واستقراءات ويمكن ان يسأل المعلم هنا هل للموقع 
الجغرافي اثر على انتاج انواع محددة من الفواكه؟ وكيف يمكن ان يؤثر الموقع على زراعة بعض الأشجار دون غيرها. وهنا 
يقوم المعلم بإعطاء مساعدات ليسهم الأطفال باحداس او تخميتات واستدلالات تتطلب منهم الذهاب الى ما وراء 
المعلومات التي تتوفر لديهم والوصول الى بعض الاستنتاجات المبنية على استدلالات مرتبطة بالمعلومات نفسها. 

وقد يوضح جويس وويل ذلك في الجدول التالي (45 :ص ,1986 (Joyce and Weill,‏ 

جدول رقم (47) مراحل استراتيجية تفسير البيانات في نموذج هيلدا قابا 


المنبهات والأسئلة المثيرة 


العمليات الذهنية الخفية 


العلاقات الرئيسية 


2- اکتشاف ريط المجموعات بعضها ببعض» | اذا حدث هذا؟ 
العلاقات وتحديد العلاقات السببية 
3 - الوصول الى | الذهاب الى ما وراء المعطيات من أ ماذا يعني هذا؟ 
استدلالات المعلومات واجراء استقراءات ما هي الصورة التي تخطر في ذهنك؟ 
ما الذي تستنتجه؟ 
3 - استراتيجية تطبيق المبادىء Application Of Principles Strategy‏ 


وتعتبر هذه الاستراتيجية الرئيسية الثالثة. مهمة معرفية تعنى بتطبيق المبادىء لشرح الظواهر الجديدة (ويقصد بذلك 
التنب بالنتائج المستقبلية من الشروط والظروف القائمة الحالية). وتتبع هذه الاستراتيجية بنشاطات الاستراتيجية 
السابقة والمتضمنة تفسير المعلومات الى نشاطات استراتيجية تطبيق ما يتم الوصول اليه من مبادىء. وتهدف هذه 
الأنشطة الى رفع وزيادة مستوى معالجات الأطفال وتطوير انماطهم الذهنية في ما توفر لديهم من معلومات والوصول 
الى تطوير مفاهيم جديدة» ثم تحقيق اساليب جديدة لتطبيق المبادىء المتكونة في المواقف الجديدة. 

وقد تم تفصيل هذه الاستراتيجية الى ثلاث استراتيجيات فرعيةء (45 :۴ ,1986 ,اا6 4« عءره[) وهي كالتالي: 


المستوى الأول: 
وتتطلب هذه الاستراتيجية من الأطفال الوصول الى التنبؤ بالنتائج وتفسير وشرح المعلومات غير المألوفةء ووضع 
الفرضيات. 
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ويمكن التمثيل على ذلك بالسال التالي: 

"ما هي اشجار الفواكه التي يمكن زراعتها في الجنوب لو اعتدل الجو وزادت مصادر المياه؟ ويمكن للمعلم ان يركز في 
اسثاته على الفرضيات التي يتوصل اليها الأطفال من مثل "لاذ افترضت هذه الفرضية؟ ما المعلومات التي جعلتك تضع 
هذه الفرضية؟" 

المستوى الثاني: 

يقوم الأطفال بشرح او تدعيم التنبؤات او الفرضيات. حيث يطلب من الأطفال اعطاء أدلة لتثبيت التنبؤات 
والفرضيات وما الأسباب التي دفعتهم الى ذلكة 

المستوى الثالث: 

يتعرف المعلم على مدى تمثل الأطفال للتنبؤات. وعلى الشروط والظروف التي تثبت وتؤكد تنبؤاتهم» والطلب الى 
الأطفال باعطاء ادلة وامظة على ذلك ويمكن توضيح ذلك في الجدول رقم (48) . 

مراحل استراتيجية تطبيق المبادى (46 : (Joyce and Weill, 1986, P‏ 
جدول رقم (48) يوضح العلاقة بين النشاط الظاهري والعمليات الذهنية وما يستثيرها من اسثلة 


العمليات الذهنية الخفية المنبهات والأسئلة المثيرة 
تحليل طبيعة المشكلة او الموقفء | ماذا يمكن ان يحدث لو ان...5 
استرجاع المعلومات المتعلقة بها . 


النشاط الظاهري 
1 - التفبؤ بالنتائج» وشرح 
الظواهر غير المألوفة. 


ووضع فرضيات 
2 - شرح التبؤات» دعم | تحديد العلاقة السببية التي | لاذا تعتقد ان هذا سيحدث؟ 
الفرضيات تقود الى فرضية او الى تفنبؤ 


3- التأکد من انستبۆات استخدام المبادىء المنطقية او 
المعرفة المرتبطة بالحقائق 
لتحديد الظروف والشروط 
الضرورية 


ماذ1 نحتاج حتی یمکن القول ان 
هذا صحیح بشکل عام او من 
المحتمل انه صحيع؟ 


Illustrations of The Strategies : تIجيت|رتسالا توضيح‎ 


ظهر واضحاً استخدام نموذج هيلدا تابا في تطوير التفكير الاستقرائي في مادة الاجتماعيات حيث اعطت هيلدا 
نموذجاً متضمناً المحتوى والنشاطات في المنهاج التي تسلسلت بعنايةء وخاصة كلما تطلبت المهمة التعلمية من الأطفال 
استراتيجية تكوين المفاهيم» او تفسير البيانات» او تعميم وتطبيق المبادىء. 

ويمكن استعراض المثال التالي لتوضيح استراتيجية هيلدا تابا لدى اطفال الصف الثاني وذلك عن طريق عرض 
مناقشة بهدف شرح عملية تعداد وتصنيف قي مجموعات لدى الأطفال في الصف الثاني :۴ 1986 (Joyce and Wei!1,‏ 
)46 

المناقشة المقتطفة: 
الاستراتيجية: تعداد وتصنيف في مجموعات 
الصف: الثاني الابتدائي 
المعلم: دعونا نبدأً بتسجيل الأشياء التي تقوم بشرائها اذا ذهبنا الى السوبر ماركت على السبورة؟ 
داود : تفاح 
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حسن : انا سوف اشتري لحم 
سليم : سمك 
خالد : انا سوف اشتري کلب صغیر 
المعلم : الكلب شيء مختلف » اليس كذلك؟ 
ولید : بطیخ 
جمال : قطعة شوکلاته 
ابراهيم : دراجة رجل 
المعلم : (مرة اخرى) دراجة رجل شيء مختلف. اليس كذلك؟ 

يكفي لقد امتلأت السبورة بالأشياء التي يمكن شراؤهاء ماذا يمكن ان نفعل بهذه الأشياء التي تجمعت لدينا؟ هل 
يرتبط بىضها البعض بصلة؟ 
خالد : تستطيع ان تشتري لعبةء ودراجة رجل من نفس المكان؟ 
المعلم : يمكن ان تشتري واحدة منهما من جل العاب الا يمكن ذلك؟ 

دعونا نتعرف على الأشياء التي يمكن ان نشتريها من محل العاب» يمكنك شراء دراجة رجل واللعبةء ماذا يمكن لنا ان 
نشتري من محل الألعاب ايضا؟ 
سامي: مسدس ماء 
المعلم: صحيح» يمكن ان نشتري مسدس ماء من محل الألعاب. وماذا يمكن ان نشتري ايضاً من محل الألعاب؟ ,ةطة1) 

1967, p: 95) 

تورد هيلدا تابا عدة نقاط حول مساعدة الأطفال في التعداد. يميل الأطفال لأن يهتموا بالفكرة الرئيسية التي 
يطرحها اول المناقشين عندما يشتركون في مناقشات في مجموعة. واذا كانت المفاهيم التي يراد تكونها لديهم في بضائع 
وخدمات» فإن قائمة ذات بعد واحد سوف لا تفي بالهدف ولن تكون مجدية ومنتجة للوصول الى مجموعات مثل قائمة 
ذات ابعاد متعددة. 

في المثال السابق» اذا كان هدف المعلم النهائي هو اثارة مفهوم البضائع والخدمات فإن عليه ان يوجه سؤالاً افتتاحياً 
اوسع نطاقاً يمكن ان يساعد في الأطفال في الوصول الى قائمة متعددة الجوانب» مثل طلب المعلم من الأطفال ان يعددوا 
الأشياء التي يمكن شراؤها من السوبر ماركت؟ 'حيث يقدم الى الأطفال نوعاً واحد ثم یضیفیون هم بدورهم مواد ملائمة 
آخری. 

تشير تابا الى مشكلة تثار في بعض المواضيع الأخرى في مجال التصنيف والتبويب» واحتوائها على معلومات 
ومجموعات اخرى» فتقول تابا "افترض انك تحدث المعلم عن تسمية تصنيفات ووردت اجابات كالتالي 'مرافق وظروف" و 
"التربية والتعليم'. والمواصلات تقترح تابا من أجل معالجة ذلك وعند ظهور مشاكل في تصنيف المجموعات وتبويبها 
التالي» )47 (Joyce and Weill, 1986, P:‏ . 
1- بشکل عام عندما ترد استراتيجية التبويب» تابع وحاول التعرف على ايجة جوانب أخرى موتبطة بالموضوع . 
2 - عندما يتم تحديد تصنيف نوع مختلف من التصنيفات الأخرىء» فإنه يمكن استبعاده بمجرد ما تكونت التصنيفات. 

والمواضيع الخاصة بالتتصنيف المستبعد يمكن تجميمها جزئياً تحت تلك التصنيفاتالباقية. 
3 - عندما يكون التصنيف غير واضح» فإن على المعلم ان يطلب التفسير والشرح من الأطفال الذين تقدموا بذلك» حيث 

ينبغي عليه شرح ما قصد. او ذكر اسماء عناصر يعتقد انها تنتمي الى التصنيف الذي تم ذكره. 
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4 - في حالات كثيرة. ليس من الضروري ان يدفع المعلم الأطفال للوصول إلى القرار النهائي حيث ان التركيز ينصب عادة 
على العمليات الاجرائية وليس على المضمون. كما ان الاجراء المفتوح والمرن يشجع الأطقال عادة على ان يوردوا 
عناصر يصعب التعامل معها في نفس الوقت. 
وحتى تكون المعلومات ذات معنى بالنسبة للأطفال. فإنه ينبغي ان تتم استراتيجية الاستدلال ضمن حدود المعلومات 
المتجمعة لديهم. يتوصل الأطضال احياناً الى استدلالات بعيدة عن دعم المعلومات, واحياناً يستخدم الأطفال معارفهم 
السابقة للوصول الى تفسير للمعلومات المتجمعة لديهم. ويمكن المعلم زيادة وضوح ودقة الاستدلالات التي يتوصل إليها 
الأطفال وذلك عن طريق اتباع اجابات الأفال باسئلة تتطلب معلومات مكملة لم تتم معالجتها من قبل. 
مثال: 
من أجل توضيح استراتيجية تقسير المعلومات. يمكن استخدام المناقشة الصفية التالية لدى طلبة الصف السادس: 
الموضوع : الزواج بين افراد الجنسيات المختلفة 
الصف : السادس الابتدائي 
المعلم : لنيدأ بموضوع الزواج بين الجنسيات المختلفةء انت قلت ان ألزواج بين افراد الجنسيات المختلفة كان مهما جداً. 
ماذا عن ذلك (5 9 :۶ ,1967 (Taba,‏ 
سعيد : انهم يتزوجون بحريةء ایا کان هو او هي» ما عليهم الا الانتقاء. فإذا کانوا یریدون الزواج من شخص هندي» او 
اسودء او ابيض» فما عليهم إلا الاقدام على ذلك. ويبدو ان ذلك الاجراء لا يضايقهم. 
المعلم: ماذا لديك مما يمكن قولهة 
نضال: يتزوج الأرجنتينيون عادة ميكراًء كما انهم محافظون, ولا يسمحون باللقاءات غير الشرعيةء اقصد اللقاءات الحرة. 
المعلم: دعونا نعود لموضوع الزواج بين الجنسيات المختلفة بالذات. ماذا يظهر لنا فيما يتعلق بدولة البرازيل؟ 
سامر : انهم یسوا متعصبین او عنصريين. 
المعلم : لماذا افترضت ان التاس ليسوا متحيزين. 
اسماعيل: اعتقد ذلك لانهم يتزوجون من غير جنسهم او لونهم. 
جميل : هتاك نسبة كبيرة من الهنود والزنوج. 
المعلم: صحيح» هل تريدون الاستمرار في ذلك اطول قليلاً لقد وجدتهم الموضوع ذا فكرة جيدة, عندما تحدشا عنه. 
اليس كذلك؟ 
جلال : عندما قدم البرتغاليون إلى امريكا ليستعمروهاء تزوجوا من أهل المنطقةء لقد وجدوا ان الهنود كانوا موجودين 
منذ مثات السنين وتزوجوا بحريةء وبذلك كان هناك زواج واختلاط في الدم. 
المعلم: اداة تذويب» الم يكن ذلكد؟ كل هذه الجنسيات المختلفة يعيشون معا ومتفقون جميعاً معاًء وهذا بذاته رائع. 
جميل : لا يوجد في الأرجنتين كثير من الهتود بسبب حرب عام 1888 . 
المعلم : ما الذي حدث للهنود الذين كانوا يقيمون في الارجنتين بعد ذلك؟ 
جميل: كان يمكن ان يبادوا في الحرب» لأنهم كانوا يعادون الناس. 
جلال: ان الزواج بيتالجنسيات المختلفة يحدث عادة في اماكن مستقرة قليلاً. 
المعلم : ماذا قلت؟ لماذا كان ذلك 
سعيد: لأته لم يكن هناك الكثير منالأفراد مما يسمح بالانتقاء. 
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جلال :لقد استخدموا ما کان موجوداً. 
سامر: شيء آخر عن الزواج بين الجنسيات المختلفةء لقد تزوجوا بحرية لكن لغتهم لم تختف. 
المعلم :هذا شيء جميل ‏ اية لغةء واين حدث هذا؟ 
نضال: حسناًء الزواج بين الجنسيات المختلفة يبين ان كل الناس خلقوا متساويين 

(Taba, 1967, pp: 106 - 107) 

مثال تطبيقي لاستراتيجية تطبيق المبادىء: 

حيث يقوم الطلبة وفق هذه الاستراتيجية بتطبيق مبادىء معروفة وحقائق إما لتفسير ظواهر او احداث غير مألوفة او 
للتنبؤ بنتائج جديدة. وتعتبر العملية تبادلية بين استراتيجية التنبؤ والتفسير مع زيادة وصول طلبة الصف الى تفسير او 
تنبؤ اثر كمالاً. 


ges 


ويمكن توضيح ذلك في المثال التطبيقي التالي: (111 :م ,1969 ,4ط1) 
الموضوع : المحتوى وıulealة Content and Process‏ 
الصف : الخامس الابتدائي 
افترض انه فجاة تم اكتشاف جزيرة ضخمة وجميلة في امريكا في المحيط الهادىء. كذلك افترض ان هذه الجزيرة 
مأهولة بسكان مزارعين أميين لا يعرقفون القراءة والكتابة. ماذا سوف يحدث؟ 
جدول رقم (49) 
يوضح العمليات والمحتوى والمشاركين والاستجابات في استراتيجية تطبيق المبادىء للمثال المحدد 
الاستجابات 
عليهم ان يقوموا باستراد الادوات. 
انهم لا يعرفون كيف يشفلوا الأدوات 
صحيح كيف صفت معظم الادوات التي نستعملها؟ 
تم صفها بالالات 
هل تعتقدون انهم يملكون آليات كالآليات التي تملكها؟ 
3 


اذا تعتقد انهم لا يملكون الات؟ 


لانهم لا يملكون مدارس 

الكهرياء ضرورية لتشغيل الالات» ومحتمل جداً انهم لا يملكون 
كهرياء هناك. 

ولاذا تعتقد انهم لا يمتلكون الكهرياء 

حتماًء هم لا يعرفون شيئاً عن الكهرياء. 

لكن ما زالوا في نفس الوقت قادرين على امتلاك الات اذا عرفوا 
كيف يستخدمون طاقة المياه 

هل تعتقد انه من الممكن انهم يعرفون كيف يستخدمون طاقة المياه 
ریما 


*Taba, 1967, P: 95 


353 


#.relegram : @edubook‏ % rلتبەة‏ ابن عہرش %٭ 


القصل الحادي عشر 

آما الخطوة الثالثة من الاستراتيجية فتتضمن عملية التأكد والتحقق من التنبؤات او الفرضيات التي توصل إليها 
الطلاب» وذلك باختبارها وتعميمها. ويمكن ان يكول السؤال التالي مثالا على ذلك: 

ماذا سیحدث لو ظهرت مصادر مائية في الصراء؟ (50 :ص ,1986 ,ا!Wei )Joyce and‏ وإذا ما تم توصل الطلبة الى 
استنتاج او وجود الماء يجمل التربة منتجة. وإنها تصبح صالحة للزراعة, وان الماء سوف يحول طريقة الحياة في 
الصحراءء فإن المعلم يستطيع ان يتحرك ويتقدم في المناقشة الى مرحلة طرح تساؤلات حول موضوع وجود المياه كشرط 
وحيد لجعل التربة منتجةء واداة تغبير لطريقة العيس في الصحراء. ويمكن ان تطرح مواضيع اخرى ايضاً في هذا المجال 
متل: 

- ما الحاجة الى شبكة مواصلات او طرق؟ 

- كيف سيتم توزيع المنتجات والمحاصيلة 

- ما ضرورة وجود اشجار في المدن الصناعية؟ 

- ما ضرورة وجود توافذ مفتوحة في مكان يكتظ باشجار الزينة؟ 

- ما ضرورة التشكيل في المواد الغذائية التي يتاولها الانسان؟ 

- ما آهمية الحراثة للانتاج الزراعي؟ 

- ما أهمية اشعة الشمس للانسان؟ 
اسلوب تطویر الاستقراء کتموذج لتدري :au Inductive Method as an Instructional Model‏ 

تتشابه استراتيجيات التدريس الثلاث في نموذج هيلدا تايا مع بمعمضها وبشكل رئيسي في حين ان كل هذه 
الاستراتيجيات تبنى حول عملية عقلية (ذهنية) حيث ان كل استراتيجية من الاستراتيجيات تحتوي على نشاطات ظارية 
تفترض ان الطلبة يمرون في عمليات ذهنية خفية حتى تتسنى لهم امكانية اداء ذلك النشاط. وبهذه الطريقة تتسلسل 
النشاطات لتكوين البناء لهذه الاستراتيجيات والذي يفترض ان يرافق العمليات الذهنية. ويتحرك المعلم بهذه 
الاستراتيجيات متقدماً بأسئلته مثيرة ليوجه انتباه وتركيز الطلبة وبهدف نقلهم من مستوى خر في الوقت المناسب. فضي 
استراتيجية تكوين المفهوم Formation)‏ nceptل)‏ فإن اعداد الطابة للمعلومات يعتبر نشاطاً سابقاً لآوانه (وبذلك يصل 
الطلاب الى استجابات غير مناسبة او غير ناضجة) اذا كانت هذه المعلومات لم يتم التعرف عليها او تعدادها. ويرى 
جويس وويل (50 م ,1986 ,اا۷ & ع٥ره[)‏ ان التأخير وزيادة الاسهاب والاطالة بشكل مفرط قب الانتقال الى المستوى 
التالي يؤدي الى ضياع وتشتت اهتمام وانتباه الطابة موضوع التعلم. 
اتاخ الصفي اساد : Classroom Climate‏ 

ان الجو الصفي وفق استخدام هذا الأسلوب في التعلم هو جو يسوده الحرية والتعاونهء ونشاط الطلاب اساسي في 
جمع المعلومات ومناقشتها . ويمكن تحديد دور المعلم كالتالي: 

- يقوم بإعداد الجداول الاسترجاعية الفارغة من المعلومات والجداول الاسترجاعية المعبأة في المعلومات وقق 
المناسبات التي خطط لها المعلم. 
- يحدد المعلم المواضيع التي ستتم معالجتها في الصف 
- يحدد استراتيجيات تركيز انتباه الطلاب اثاء سير التعلم. 
- يحث الطلبة على التوجه نحو الموضوع اذا ما ابتعدوا قليلاً 
- يصحح معلومات الطلبةء اذا ما تم طرح موضوعات مخالفة غير صحيحة 
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- يساعد الطلبة في الوصول الى استخلاصات موجهة نحو الهدف 
- متابعة تسلسل التشاطات اثناء نشاطات التعداد والعرض والتجميع والتصنيف 
- يتأكد المعلم من حدوث المهام المعرفية Cognitive Task‏ في شكلها ووضعها الأفضل في الوقت الصحيح. 
- توجيه أسئلة لمن قام بجمع المعلومات» وخاصة الأسئلة المثيرة 
- التأكد من عملية التعداد ومن فهم الطلبة قبل الانتقال الى اسئلة التجميع او اعداد المجموعات. 
- مراقبة ومتابعة اساليب معالجة الطلاب للمعلومات التي قاموا بجمعهاء والتعامل معها. 
- تحديد الاستعدادات المدخلية (0۲ ۵۷ء8 ۷اعا١E)‏ لدى الطلبة ومدى تهيئتهم للخبراتالجديدة . 
- زيادة فاعلية وامكانات الطلبة للتعامل مع المعلومات ومعالجتها وفهمها. كما يومكن تحديد دور الطالب وفق هذا 


النموذج: 
يتحدد دور الطالب او الطفل حينما يستقبل هذا النوع من النشاطات التفكيرية الاستقرائية ويتميز بدور يظهر على 
النحو التالي: 


1 - يتمتع الطفل والطالب بدور نشط, فاعلء حيوي فالمتعلم عضوية معرفية» حيث ينتبه الى منبهات محددة ويسعى مع 
المعلم نحو تحقيق الهدف. 

2 - يهدف المتعلم بنشاطه المعرفي الى تكوين او تطوير خصائص مميزاً للمقهوم عن طريق استحضار واسترجاع الخبرات 
السابقة الضرورية والتي يمكن ان تظهر على صورة معلومات في الجدول الاسترجاعي C12(‏ ۷a1ء؛R۴)‏ . 

3 - يستحضر المتعلم بنشاطه المعرفي نحو تفسير وجمع البيانات التي يمكن الوصول اليها إما عن طريق نشاطاته في 
البيئة او المواد المكتبية او غير ذلك. وتتحدد البيانات بالموضوع الذي يحاول ان يجمع البياتات نحوه سواء كان بطريقة 
فردية او جماعية أو وفق مجموعة محددة. 

4 - يصل المتعلم بنشاطه المعرفي الى فرضيات ناضجة, او تنبؤات . هذه الفرضيات او التنبؤات تتطلب جهداً ذهنياً 
فاعلاً حتى يمكن الوصول الى تلك الحلول وإلى مواضيع التعلم المخطط له. وهذه التي تشكل موضوع التعلم في 
مواقف التعلم ومواقف تطوير التفكير الاستقرائي لدى المتعلمين. 
لذلك يمكن القول ان المتعلم وفق نموذج هيلدا تابا هو عضوية, فاعلةء نشطة؛ حيويةء دائمة النشاط, مثارة. مختلة 

التوازن الى ان تصل الى الفرضيات والتنبؤات الناضجة التي تساعدها في الوصول الى عضوية عارفة متزنة سعيدة. 
بذلك يسهم التعلم الاستةرائي في تطوير شخصية متكيفة مبدعة منتجة؛ موجودة في الصف» يصار الى اشباع 

حاجاتها ودوافعها بهدف تحقيق ذاتهاء ونمائها نمواً ذهنياً واجتماعياً وانفعالياً سوياً» وهذه الاهداف هي اهم الاهداف 

التي يمكن ان تتحقق في مواقف التعلم المدرسي. 
الآشارالتدريسية والتريوية 
يوضح النموذج الاستقرائي في تطوير التفكير الجوانب المرتبطة بالتدريس والاثار المرتبطة بالعوامل والظروف 

التربوية. ويظهر امكانية تدعيم الظروف التربوية لامكانات تطوير التفكير وفق الاجراءات التي توصل الى نتاجات 

استقرائية خاصة بعوامل مثل تركيز الانتباه على عناصر دون غيرها في البيئةء وخاصة الانتباه الى المنطق بالاضافة الى 

عوامل اخرى مثل الاهتمام بالناحية اللفوية وادراك وتحسس طبيعة المعرفة كما تظهر في الشكل التالي: 4١د‏ عر[ 

Weil, 1986, p: 54 
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جدول رقم (50) يتضمن عوامل نموذج تطوير التفكير الاستقرائي 


بيئي تربوي 
a‏ 
0 تريوي 
ادراك وا اس بطبي 
ar‏ 
جدول رقم (51) 


نموذج التفكير الاستقرائي 


الاستراتيجية الأولى: الاستراتيجية الثانية: (٤‏ 
تكون المقاهيم تفسير البيانات 


المرحلة الأولى: المرحلة الرابعة: 
التعداد ووضع العتاصر في قوائم تحديد الابعاد والعلاقات 
المرحلة التانية: المرحلة الخامسة: 
وضع الآشياء في مجموعات شرح وتفسير الابعاد والعلاقات 
المرحلة الثالخة: : المرحلة السادسة: 
وضع الأشياء في فئات الوصول الى استدلالات 


الاستراتيجية الثالثة: 
تطبیق المبادىء 
المرحلة السابعة: الوصول الى فرضيات» وتنبؤات 
المرحلة الثامنة : شرح ودعم التنبؤات والقرضيات 
ر المرحلة التاسعة : التحقق من التتبؤاتو الفرضيات 


وفي النهايةء ان نموذج هيلدا تابا يتطلب اعداداً وتدريباً جيداً من المعلمة/ المعلم حتى يتم النجاح في استخدامه 
وتنفيذه في المواقف الصفية مع اطفال المرحلة الابتدائية والروضة. والتوصية الرئيسية في ذلك آن على المعلم/ المعلمة 
استخدام كل المواد التعليمية على صورة نماذج مجسدة حية او اشكال مشابهة للنماذج؛ ويطلب إلى الاطفال التعامل معها 
وفق خطوات نموذج تاباء لذلك فإن اعداد المواد يتطلب جهداً وفهماً ايضاً... ولكن ذلك في النهاية يوصل إلى نتائج ذات 
قيمة في تنمية تفكير الاطفال والذي هو هدنا في المدرسة التي نريد . 
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الفصل الثاتي حشر 


اسلوب الحوار والتاقشة في تتمية التفكير 


أولا : اسلوب الحوار 
8 مقدمة 
8 خصائص طريقة سقرإط وخصائص المعلم الناجح 
8# مبادىء اجرائية للحوار السقراطي 
8# استراتيجيات تعليم التفكيروفق نموذج سقراط 
# تماذج تدريبية 

انيا : اسلوب المناقشة 


مقدمة 

8 افتراضات تعليم التفكير 

8 مسؤوليات المعلم في التحضير للمناقشة 
8 التدريس وفق طريقة المناقشة 


# اسلوب المناقشة لتعليم التفكير 
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الجواريولد التفكيرلأن مناقشة 
الآاخرينيمنحنائثقةماان 
نتحدثوتعبرعمانقفكربه» 
فالتفكيرالجمعي وسط اجتماعي 
يطورافكارأ جديدة بثقة وحب. 
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اسلوب الحوار والمناقشة في تتمية التفكير 


آولا اسلوب الحوار 

مقدمة؛ 

يقوم اسلوب الحوار على الطريقة التي تبناها سقراط في تعليم التفكير لطلابه . ويفترض بعضهم انه ”لا يوجد تعليم» 
وإنما يمارس الطلبة عملية التذكر فقط (32 :ص ,1968 )1yman and espa,‏ ويفترضون كذلك ان هذه الطريقة 
تتضمن اسثلة يطرحها المعلم على طلابه. 

ويفترض هايمان (1974 ,«1۳۵) بأنه يمكن للمعلم ان يؤمن بأن التعليم بالطريقة السقراطية يدفع الأطفال الى ان 
يفكروا ويذكرواء وقد اتفق في ذلك مع ما يعتقد به اولیفر وشافر (287 :ص ,1966 ,$12۷ 04ھ )01iver‏ عند معالجتهم 
للطريقة السقراطية. 

لقد عارض سقراط السوفسطائيين شكلاً ومضموناًء إذ عاب عليهم تبججهم» ورفضهم للقيم الاجتماعيةء وللفظية. 
والاخلاق العامةء وللحقيقة المطلقةء واتهمهم بافساد. وزرع الشك والوهم والالحاد لدى الشباب اليوناني. 

وقد نزل سقراط الى الشارع اليوناني والساحات العامة يناقش الشباب» متظاهراً بالجهل وعدم المعرفةء فكان يجادل 
ويسأل. ويقوم افتراضه بالجهل على اعتقاده بأن المعرفة تتبع من داخل الفرد: ”اي ان الله قد خلق الانسان وزرع فيه 
المواهب والمبادىء والحقائق المطلقة المختلفة. 

وان المعلم في الحقيقة لا يعلم شيئاً وانما يوقظ المعرفة الكامنة في عقل طالبه بأسئلته تلك. وعندما سئل عن عدم 
معرفة الفرد بهذه الحقائق والفضائل المطلقة عند مولده» أجاب بأن هذه تتسى عادة في كل مرة تحل فيها الروح في 
جسم انساني مختلف... (حمدان 1985 ص 18). 

كما ويصت البعض طريقة سقراط بنها طريقة توليد الأفكار من العقول وشبهوها بطريقة القابلة التي كانت تشهد 
مخاض النساء» إذ كان يهدف من خلال طريقته هذه ان يعتاد الطلاب على كشف الحقائق بأنفسهم» وممارسة النشاط 
الذهنيء والاعتماد على التفكير الذاتي. 

خصائص طريقة سقراط: 

وتسير طريقة سقراط وفق اربع مراحل هي: 
1 - توجيه الطالب لاقتراح تعريف او افتراض مبدئي 
2 - قيادة الطالب الى الشك في كفاية معرفته بالتعريف او الافتراض 
3 - قيادة الطالب الى الاعتراف بعدم قدرته على الخروج او التخلص من الحيرة التي هو فيها . 
4 - ارشاد الطالب في بحثه عن الحقيقة: حقيقة التعريف او الافتراض الذي بدا به اولاً (حمدانء 1985 ص 20). 

وقد اورد جولي (84 - 5 :ص ,1968 ,ر 1اا) مميزات الطريقة السقراطية كما يلي: 

1- الفردية: 

يركز سقراط حواره على طالب واحد وفي وقت واحد. بينما يستمع الاخرون لما يدور من حوارء ولذلك فإن جولي 
يصف تعلیم سقراط بانه نوع من التعليم الخصوصي )۳١۲0۲118(‏ 

2 - التركيز على الفضائل والاخلاق: 

یری سقراط ان اهم ما يمكن ان يسعى الناس الى الحصول عليه من معرفة هو كيف يجعلون من الحياة حياة مفيدة 
وسارة ومبهجة لهم وان الفضائل العامة في رأيه تعتبر اساس هذه المعرفة. 

3 - البحث من تعاريف عامة للفضيلة: 

تساعد هذه المعرفة الفرد على ان يكون صالحاً وقادراً على عمل ما هو صالح. ويشير الى سقراط ان اهمية التعاريف 
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العامة هذه يمكن ان تنبع من امكاتية استعمالها كمبادىء وفرضيات عامة لتحليل السلوك الانساني» وتزويده بطرق 
عملية. 

وتتصف التعاريف العامة بأنها عملية حقيقية دون ان ترتبط بنظرية معرفية او مفاهيم مجردة. وتبدأً هذه العملية 
عادة حينما يقدم الطالب تعريفاً او افتراضاً مبدئياً موضوع يجري الحوار حوله. حيث يسير معه سقراط الى الاختبار 
والتحقق من صحة التعريف والبرهنة عليه. 

4 - اظهار حدم المعرفة او التجاهل: 

يدعي سقراط امام طلبته وحوارييه انه لا يفهم الظاهرة التي يدير الحوار حولهاء ويعبر عن عدم معرفة او المام بهاء 
ولذلك فهو يستفسر عنها. 

5 -الاستقراء: 

وهي الخاصية الأكثر اهمية في نموذج سقراط. إذ كان يبدأ مع الطالب بدءاً من معرفته الخاصة وامثلته المتنوعة 
وانتهاء بتعريف عام. لذلك يعد سقراط اول من استخدم المنطق الاستقرائي المنظم في التعليم . 

وقد اكتسب استقراء سقراط عدداً من الصورء منها: 

0 التدرج من الحالات الخاصة الى الافتراض العام 

© تبني الافتراضات العامة على افتراضات اخرى كثر عمومية. وكان يستعمل الافتراضات لتصحيح» او رقض تعريف. 

او افتراض یقترحه الطالب بهدف توضیحه او جعله ذا معنی۔ 

وإليك مثالاً يوضح استقراء سقراط مع يوثيديمس في تعريف العدالة (22 :0 .1968 ,ره ![ا6) ”سقراط: نسمع في 
حياتنا عن اعمال عادلة وعن العدالة هلا اخبرتني ما هي العدالة في رأيك؟ 

'يوثيديمس: ان العدالة هي ان لا يكذب الفرد او يخادع او يؤذي او يستعبد الآخرين. 

”سقراط: يسخر من الاجابة ويقول: على الرغم من ان هذه الاعمال تتفق مع ما هو عادل, الا انها لا قشكل حالات 
منطقية تقودنا الى تعريف العدالة. انه فعلاً عمل غير عادل من قائد الجيش مثلاً ان يخدع او يؤذي او يستعبد اعداء» 
ولكن افرض ان قائداً ينقذ جنوده من اليأس باخبارهم كذباً بأن الامدادات اللازمة قادمة وهي على الطريق, او ان ابا 
يخدع ابنه المريض الذي يرفض باستمرار تناول الدواء اللازم لشفائه بتقديمه له على انه نوع من الطعام فيستميد الابن 
نتيجة لهذا صحته وعافيتهء فهل تعتبر مثل هذه الاعمال الخادعة او الكاذبة غير عادلة؟ 

یوٹیدیمس: لا ان مثل هذه الاعمال عادلة حقاً (حمدان 1985 » ص 23). 

6 - الحوار بالأستلة والاجوبة: 

ويتم الحوار لدى سقراط عن طريق طرح الأسثلة واستقبال الاجوبة. وكان سقراط يلعب دور الجاهل المستفسر 
ويتولى الطالب الاجابة على الأسئلة المتتالية. كما كان يهدف الى وضع حوارييه وطلبته في مواقف حيرة وشك بما 
يعتقدون من مبادیء. 

ويؤكد سقراط ان مهمته هي مناقشة الناس ومواجهتهم فيما يعتقدون ويفكرون فيه واظهار ضعف برهانهم وادلتهم. 
واثارة حب الاستطلاع, وإثارة سعيهم نحو البحث عن المزيد من المعلومات» وإتاحة الفرص امامهم عن طريق اجاباتهم. 
وإيصالهم الى درجة يعتقدون فيها بنقص ارائهم. 

ويظهر الحوار في صورة اسثلة متسلسلة متتابعة تطرح بسرعة بهدف ايصال المحاور الى نقص معلوماته وخبراته. واثارة 
حالة من التناقض المعرفي فيما يعتقد او يؤمن به. وفي احيان اخرى كان يوجه للمحاور حججاً وبراهين ضد الموضوع 
المطروح. من أجل ان ييذل المحاور جهداً للوصول الى ادلة اخرى, تعمق فهمه واستيعابه للبدائل المرتبطة بموضوع الحوار. 
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اسلوب الحواروالمتاقشة في تنمية التفكير 
وقد تبنى المعلمون هذه الطريقة بهدف تحقيق تفاعل مع المتعلم والقرضية فيها "انه كلما صادف المتعلم في طريقه مشكلة 
مال إلى حلها باسئلة يلقيها على نفسه او على الاخرين. وهذا الميل الى السؤال طبيعي في الانسان يظهر في زمن الطقولة الأولى وينمو 
بنمو شعور الطفل بالمشكلات المحيطة به... (صليباء 1969 . ص 40). 
ويرى صليبا (1969 ص 40) كذلك ان للأسئلة التي تقوم على مبدأ سقراط وتهدف الى تعليم التفكير فيما يواجهون 
المتعلمون غرض عام هو وضعهم في موقف يضطرهم الى التفكير, ولها اهداف اخرى مشتقة من هذا الفرض العام» 
وهي: 
1 - اختبار الطلبة. وهو قسمان: 
أ - معرفة مدى حفظ الطلبة لحقائق الدرس الأساسية. 
ب - معرفة مدى فهمه لهذه الحقائق 
2 - حمل الطالب على ربط الدرس الجديد بمعلوماته وخبراته السابقة. 
- اثارة اهتمام الطالب بالدرس الجديد وايقاظ انتباهه لهء والعمل على استمراره. 
4 - تثبيت المعلومات في ذهن الطالب» ومساعدته على الكشف عن عناصر الدرس الأساسية. 
5 - الكشف عن ميول الطالب وتحقيق الاتصال بهء واعطاؤه الفرصة للتعبير عن نقسه. 
6 - تقوية رغبة الطالب في الاستزادة من الفهم 
7 - اثارة قدرة الطالب على تقويم الأمور وتقديرها. 
8 - توسيع مدارك الطالب نتيجة لاحتكاك عقله بعقل المعلم. 
ان المعلم اذا ما قام بدوره هذا فإنه يصيح قادراً على حمل الطالب على الكشف عن اخطائه بنفسهء وان يقدر مدى 
تقدمه او تأآخره. ومما يعطي اهمية لهذه الأسئلة. انها تساعد على ابراز القضايا الرئيسية في الدرس» ويمكن ان تلعب 
دوراً هاماً كوسيلة لحفظ النظام الصفي وضبطه واذا ما تدنت واقعية المتعلم للاشتراك في الدرس» استطاع المعلم ان 
يزيد هذه الدافعية عن طريق اثارة الأسئلة. 
لذلك فإن الأسئلة لا تقتصر على اثارة الانتباه لدى المتعلم فقط بل تعمل على ضمان هذا النتباه» وتقلل من فرص 
التشتت الذهني عن الدرس. ويتوقف استمرار الانتباه وتواصله معه على اعداد واهتمام المعلم بالأسئلة التي يلقيها على 
الطلاب ويؤيد كولفن )١٥1۷1«(‏ سقراط في قوله: 
ان جودة التعليم تقاس الى حد كبير بنوع الأسئلة التي يلقيها المعلم» وبالعناية التي يصوغ بها اسئلته. ولا يستطيع المعلم ان 
ينجح في تعليمه إلا اذا ملك زمام فن السؤال... 
أما نوع الأسئلة التي قصد بها فانها الاسئلة التي تثير التفكير لدى الأطفال والطلبة وتسمى هذه الأسئلة أسئلة 
البحٹ؛ )Questions for Research)‏ ویتضمن هذا النوع من الأسئلة الفكرة التي تفترض وضع الطفل في موقف تعلمي 
يضطره الى التفكير بنفسه» إلى جانب اهميته في أثارة الانتباهء وتوليد الدافعية والشوق والاهتمام وحفظ نظام الصف 
واثارة الحيوية, والتفاعلء والنشاط الذاتي. 
ويتطلب استعمال هذا النوع من الأسئلة مهارة كبيرة في تحديد المناسبات التي تطرح فيها هذه الأسئلةء كما تتطلب 
عناية في صياغها واعدادهاء لأنها تتطلب مهمة ليست بسيطة؛ وهي مهمة حصر افكار الأطفال في النقاط المحددة. 
ويطلق على هذه الأسئلة اسم الأسئلة التربوية )Edua tional Questions)‏ التمييزها عن غيرها من الأسئلة كالأسئلة 
التقويمية) (Evaluative Questions)‏ . 
ويمكن تحديد الشروط التي ينبغي توافرها في الأسثلة التي تستخدم في المواقف التطبيقي لنموذج سقراط, كما يلي: 
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1 -ان يكون السؤال واضحاً دقيقَاً مختصرة محدد الألفاظ والمعاني» واضح الأهداف والمرامي» حتى يستطيع الطالب فهمه في اقصر 
وقت, وان لا يكون السؤال سهلاً سخيفاً لا يستثير التفكيرء ولا ان يكون صعباً يضع الطالب في موقف يعجز فيه عن 
معالجته. 

2-ان تطرح الأسئلة بطريقة منطقبة. 
يؤدي تساسلها وتتابعها الى اظهار العلاقات بين الأشياء وايجاد روابط بينها . لذلك فإن الأسئلة ينبغي ان تطرح وذق 

نظام محدد يوصل الى الهدف الذي تستعمل من أجله. 

3-ان تناسب الأسئلة مستوى ودرجة التحليل لدى الأطفال» ودرجة نضجهم الذهتي. 

4-ان ترتبط الأسئلة بنقطة او بموضوع معين. 
وان تقوم على اساس علمي» لأن ذلك يسهم في تطوير قدرة الطفل على الفهم والتفاعل مع هذه الأسئلةء والاجابة 

عليها باجابات محددةء وان لا يكون الطفل في موقف ضائع وان لا تبنى اجاباته على مجرد ممارسات عشوائية تقوم على 

الحزر والتخمين. 

5 - ان تلائم الأسئلة الاغراض التي وضعت من اجلها. 
بحيث تتحقق اهداف من استعمالها مثل اثارة النقاش مع الأطفالء او اعطاء فرص لابداء الرأي في بعض المواضيع او 

القضاياء اواختبار صحة معلومات او التحقق منهاء او تهيئة اذهان الأطفال لاستقبال معلومات جديدةء لذلك يحذر من ان 

تكون الأسئلة من التوع الذي تتطلب اجابته نعم او لاء فهذه الأسئلة تغلق جهد المتعلم الذهنيء وتغلق محاولات تنظيمه »ا 

لديه من معلومات ومعارف. 

6-ان يتأنى المعله في القاء الأسئلة. 
كي لا تكون مستعجلة تعيق تفكير الطفل فيها والاجابة عليها وان لا تكون بطيئة تجلب الملل والعزوف عن الموضوع الذي 

تم طرحه. لذلك لا بد من ان يطرح السؤال بطريقة يدرك فيها الطفل قيمة السؤال المطروح» وتثير لديه الرغبة في 

الاجابة عليه 

7-ان تصاغ الأسئلة بلغة عربية دقيقة: وفصيحة ومحددة 

8 - لا ماتع ان يكون في اسئلة الحوارشيء من الايحاء لأن هدف هذه الأسئلة هو البحث والكشف عن الحقيقةء شريطة ان لا 
تكون مفرطة في الايحاء اوالصراحة. 

9- ان توجه الأسئلة الى جميع الأطفال في الصف لا الى مجموعة معينة دون غيرها او الى طفل بعينهء لأن ذلك يشتت أذهان 
الأطفال الآخرين ويبعدهم عن التركيز على هذه الأسئلة. ولذلك فانه لا بد من توافر العدالة في توزيع طرح الأسئلة 
على اطفال الصف. 

10 - ان تلقى الأسئلة في وقت يتفق مع خطوات الدرس ومراحله. ولذلك فان على المعلم تحديد المناسبات التي يتم فيها طرح 

السؤال. وفي هذه المناسبات يلقي المعلم مقدمة تتضمن بعض المعلومات التي تقود الى هذه الأسثلة ثم يطرح السؤال 

المحدد. 

ويمكن تحديد القواعد الذهبية التي على المعلم مراعاتها في اسئلة الأطفال كما يلي (صلیباء 1969 ص 50): 

القواعد الذهبية في توظية السؤال 

1 - شجع الطفل على طرح الأسئلة 

2 - فرق بين اسئلة الطفل الهامة التي ينبغي الاجابة عليهاء والأسئلة الثانوية التي لا تمس صميم الموضوع او تكون 

خارجة عنه. 
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3 - نسق اسئلة الطفل حتى لا يقطع مجرى الدرس ولا يشغل المعلم قيخرج عن الموضوع. 
4 - مرن الطفل على البحث عن الجواب بنفسه شريطة ان تقدم له شيئًاً من المساعدة 
5 - عود الطفل على القاء الأسئلة بأدب ونظام واتزان وبلغة عربية دقيقة قدر ما امكن. 
6 - اسمح للطفل القوي بمناقشة الاجوبة 
7 - لا تخش الاعتراف الصريح بعدم المعرفة؛ والتجاهلء ولكن كن دائماً على استعداد للبحث والتنقيب. والتعليم. 


البرهنة بالدحض: 
يتميز اسلوب سقراط بأنه يسعى من خلال حواره مع الطلبة الى قيادتهم - عن طريق ما يصدرون من اجابات 
وقناعات - للتسليم بعدم صحة حججه وبراهينه وتناقضها. وقد سميت هذا الاستراتيجية السقراطية باستراتيجية 
الدحض والتفنيد» تلك الطريقة التي تعتمد على اعطاء البراهين امتسلسلة المنتظمة, كما هي في عملية اثبات الفرض 
العلمي. 
سقراط یحاور مینو 
واليك مثالاً يوضح استراتيجية سقراط مع طلابه في حوار تفيلي (هايمانء 1983ء ص 83): 
سقراط: في هذا الجو من الثقة يسرني ان ابحث معك في طبيعة الفضيلة. 
مينو :نعم يا سقراط. ولكن ماذا تقصد بقولك اننا لا نتعلم وان ما نسميه تعلما انما هو عملية تذكر فقط. هل يمكنك 
ان تفهمني كيف يکون ذلك؟ 
سقراط: قلت لك الآن - مينو - انك كنت مخادعاً. والآن انت تسأل عما إذا كنت استطيع التدريس لك» عندما اقول انه 
لا يوجد تدريس وانما تذكر فقط وعليه فآنت تتصور انك قد اوقعتني في تناقض. 
مينو :الحق - يا سقراط - اتني احتج اذ لم يكن هذا هو قصدي. وانما سألت فقط سؤالا جريا على عادتيء ولكن إذا 
كنت تستطيع ان تثبت لي ان ما تقوله هو الحق» فإنني اود ذلك . 
سقراط: سوف لا يكون ذلك آمراً سهلاً ولكني سأبذل غاية جهدي من أجلك, ولنفرض انك استدعيت واحداً من أبنائك 
العدیدین؛ آي واحد منهم ترید - لكي اوضح به فکرتي. 
مينو : بالتأکيد - تعال هنا ايها الولد . 
سقراط: هو إغريقي, ويتحدث الاغريقية, اليس كذلك؟ 
مينو :نعم حقا انه ولد في هذا المنزل. 
سققراط: انتبه الآن ولاحظ ما إذا كان يتعلم عني شيئًاً او يتذكر فقط. ب 
مينو :سأفعل. 
سقراط: اخبرني ايها الولد: اتعرف ان شکلاً كهذا يسمى مريعاً؟ 
الولد :اعرف 
سقراط: وتعرف ان للمربع اريعة اضلاع متساوية؟ 
الولد :بالتأكيد 
سقراط: وهذه الأضلاع الأربعة التي رسمتها وسط هذا المريع متساوية ايضاً؟ 
الولد :نعم 
سقراط: والمريع قد يأتي في آي حجم؟ 
الولد :بالتأكيد 
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سقراط: وإذا كان طول احد جوانب المريع قدمين (أ ب) والجانب الآخر قدمين. (أ ج) فكم تكون أ 
مساحة الكل؟ دعني اوضح لك إذا كانت المسافة في اتجاه واحد قدمين, وفي الاتجاه 
الآخر قدماً واحداًء فإن المساحة كلها ستكون قدمين مكررين مرة واحدة. 


الولد :نعم 
سقراط: ولكن ما دام طول هذا الجانب قدمين كذلك. فإن القدمين يكونان مكررين مرتين؟ 
الولد :هما كذلك. 


سقراط: إذنء فا ريع عبارة عن قدمين مكررين مرتين؟ 

الولد :نعم. 

سقراط: وکم تکون القدمان مكررین مرتين؟ عد وأخبرني 

الولد :أريعة يا سقراط. 

سقراط: ألا يوجد مريع آخر أكبر من هذا المربع مرتين ولكنه يكون من تقس النوع وأضلاعه مث أضلاع هذا المريع - 
متساوية؟ 

الولد :نعم. 

سقراط: وكم قدما تكون مساحة ذلك المريع؟ 

الولد : ثمانية آقدام. 

سقراط: والآن حاول وقل لي ما طول الضلع الذي يكون جانب ذلك المريع المضاعف» هذا طوله قدمان» فما طول ذلك 
المريع؟ 

الولد : بالتأكيدء سيكون ضعا يا سقراط. 

سقراط: هل تلاحظ - يا مينو - آنني لم ادرس للولد شيئاًء وإنما كنت أسأله فقط. والا هو يتخيل ان طول الضلع 
ضروري لكي يصل الى مريع مساحته اريعة اقدام مريعة. الا يعلم؟ 

مینو :بلی. 

سقراط: وهل هو يعلم حقيقة؟ 

مینو: لا بالتأکید . 

سقراط: هو يتصور أنه ما كان المريع مضاعفاًء فإن الضلع يكون مضاعفاً؟ 

مينو :صحیيح. 

سقراط: والآن انظر إليه وهو يصل خطوة بخطوة ويتذكر في نظام عادي مألوف. أخبرني - أيها الولد - هل أنت متأكد 
ان المساحة المضاعفة تأتي نتيجة للضلع المضاعف؟ تذكر انني لا اتحدث عن مستطيل» ولكن عن شكل متساو 
من كل الجوانب» وحجمه ضعف حجم هذا . أي ان حجمه ثمانية اقدام» وآنا اريد ان اعرف ما إذا كنت لا تزال 
تقول بأن المربع المضاعف يأتي نتيجة من الضلع المضاعف؟ 

الولد :نعم. 

سقراط: ولكن آلا يتضاعف هذا الضلع إذا أضفنا إليه مه (أضف آ ھ إلى آ ب» إذن أ ه =| ب)؟ 

الولد : بالتأكيد. 
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سقراط: وأربعة أضلاع مثل هذا سوف تكون - كما تقول - مساحة أربعة اقدام؟ 


الولد :نعم. هھ 1 ب 
سقراط: دعنا نصف مثل هذا الشكل. ألم تقل ان هذا الشكل مساحته اربعة اقدام؟ 
الولد :نعم ع 
سقراط: أليس هناك هذه الأقسام الأربعة في الشكل» وكل قسم مساو للشكل الذي مساحته 

أربعة اقدام؟ 
الولد : صحيح. 2 ج 
سقراط: آليس ذلك يعني ان الأربعة مكررة اربع مرات؟ 
الولد : بالتأكيد. 
سقراط: والأربع مرات ليست ضعفا؟ 
الولد :لاء حقا 


سقراط: ولکن؛ کم تکون؟ 
الولد : قدرها آريع مرات. 
سقراط: ولذلك» فإن الضاع المضاعف - يا ولد - يعطينا مساحة ليست مضاعفة» وإنما مكررة اربع مرات. 


الولد : صحيح. 
سقراط: أربع مرات في أريع تساوي ستة عشر - آليس كذلك؟ 
الولد :بلى. 


سقراط: ما هو الضلع الذي يعطيك مساحة ثمانية آقدام - لأنه يعطي مساحة مكررة أريع مرات» أي 16 قدماً. اليس 
كذلك ٩‏ (ھ - ب ينتج مريعاً مساحته 16 قدماً). 

الولد :بلى. 

سقراط: ومساحة آربعة اقدام تقتج من نصف هذا الضلم؟ ( ١‏ ب ينتج مريعاً مساحته 4 اقدام) 

الولد :نعم. 

سقراط: حسناًء أليست مساحة ثمانية اقدام ضعف هذا (أ ب ج د). 

الولد : بالتأكيد . 

سقتراط: ومثل هذه المساحة إذن - ستتكون من ضلع اكبر من هذا الضلع (أ ب) واقل من ذلك الضلع (ه ب). 

الولد :تعم» أظن ذلك. 

سقراط: حسن جداًء أحب ان اسمعك تقول ما تفكر فيه والآن قل لي: آليس هذا الضلع الذي طوله قدمان ( ب) وذاك 
الضلع (ه ب) الذي طوله أربعة أقدام. 

الولد :بلى. 

سقراط: إذن, الضلع الذي يكون جانب مريع مساحته آربعة أقدام ينبغي ان يكون اكبر من ضلع طوله قدمان ( ب) واقل 
من الضلع الذي طوله أربعة (ه ب). 

الولد : إنه ينبغي ان يكون كذلك. 
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سقراط: حاول وانظر ما إذا کان في استطاعتك ان تخبرني کم یکون طوله . 


الولد: ثلاثة أقدام. ی 1 3 
سقراط : إذن» لو اضفنا نصفا الى الضلع ذي القدمين, فإنه سيكون ضلعاً طوله ثلاثة اقدام. هنا 
ضلع ذو قدمين (أ ب) وضلع ذو قدم واحد (أ ي). وهناك على الجانب الآخر ضلع ذو ۴ 
قدمين (ب ج)؛ وآخر ذو قدم واحد (ج ل)ء وذلك يكون الشكل الذي تتحدث عنه؟ 
الولد: نعم. 
e‏ ك ل 


سقراط: ولكن, إذا كان لدينا ثلائة آقدام في هذه التاحية (ي ب). وثلاثة في الأخرى (ب ل)» فإن 
المساحة كلها تصبح ثلاثة آقدام مكررة ثلاث مرات؟ 

الولد: هذا واضح. 

سقراط: وكم تبلغ ثلاثة أقدام مكررة ثلاث مرات؟ 

الولد: تسعة. 

سقراط: وكم كان عدد الأقدام في المربع املضاعفة 

الولد: ثمانية. 

سقراط: إذنء مساحة الثمانية أقدام لا تتكون من ضلع طوله ثلاثة آقدام. 

الولد: لا 

سقراط: تتكون من آي ضلع آخبرتي بالضيط, وإذا لم تستطع الحساب» حاول ويين لي الضلع. 

الولد: آنا في الحقيقة - يا سقراط - لا أعلم۔ 

سقراط : هل ترى - يا مينو - التقدم الذي حققه بالنسبة لقدرته على التذكر؟ إنه لم يكن يعلم في البداية وهو لا يعلم 
الآن - ما طول ضلع شكل مساحته تمانية أقدام» ولكنه بعد ذلك ظن آنه عرف» وأجاب قي ثقةء كما لو كان 
عارفاًء ولم يشعر بآية صعوية والآن هو يحس بصعوبةء فهو لا يعرف ولا يتخيل آنه يعرف. 

مينو :صحیح. 

سقراط: ألم يصبح في حالة آفضل بمعرفته آنه جاهل؟ 

مينو :أتظن آنه كذلك. 

سقراط: إذا كنا قد جعاناه ييشك, ووجهنا إليه صدمة الطوربيد» فهل آذيناه في شيء؟ 

مينو :آظن لا. 

سقراط: إننا بالتأكيد - كما يبدو- قد ساعدتاه الى درجة ما في اكتشاف الحقيقةء والآن هو سوف يرغب في علاج 
جهلهء ولكنه عندئذ سيكون مستعداً لأن يخبر العالم كله مرة ومرات ان تضعيف المساحة لا بد له من تضعيف 
الضلع. 

مينو :صحيح 

سقراط: هل تفترض آنه کان سوف يبدا في بحث ما تخیل آنه یعرقه او في تعلمه» رغم آنه کان جاهلاً به بالفعل وفي 
الواقع» حتى وقع في حيرة وتحت تأآثير الاعتقاد بأنه لم يكن يعلم وآن يعلم وأن لديه الرغبة في أن يتعلم؟ 

مينو :صحیح. 
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سقراط: إذن » قد كان هدفا ملائماً وجيداً لضرية طوربيد؟ 


مينو :آظن ذلك. 
1 


سقراط: لاحظ الآن ما يحدث من تطور بعد ذلك ولسوف أسأله فقط, ولا اردس له شيئاًء 2 
ولسوف يشاركني البحث. فهل لك ان تلاحظ لترى إذا كنت تجدني اخبره بشيء او 
اوضح له شيئاً. إنني بدلاً من ذلك آثير افكاره وأبرزها: أخبرني ايها الولد. أليس هذا 
هو المريع الذي مساحته أربعة اقدام الذي رسمته؟ ا ح 
الولد :نعم 
سقراط: والآن؛ فإنني اضيف اليه مريعا آخر مساوياً له هھ 
الولد :نعم 
سقراط: وأضيف مريعاً ثالثاً مساوياً لكل واحد من الاشين؟ 1 1 1 
بپ ۹ 
د و 
ح ط 
الولد :نعم 1 تپ 
سقراط: ولنقرض اننا ملأنا الزاوية الخالية. 
الولد :جميل جداً. 
د 2 و 
سقراط: وهنا - إذن - يكون لدينا أريع مساحات متساوية؟ 8 
الولد :نعم. 
سقراط: كم مرة تكون هذه المساحة (أ ه ط ز) اكبر من تلك المساحة (أ ب ج د)5 
الولد :اربع مرات. 


سقراط: ولكننا اردنا مساحة اكبر مرتين فقط» كما تذكر. 
الولد :؛صحيح. 5 1 ب 
سقراط: ليس هذا الخط الواصل بين الزاويتين ينصف كل مساحة من هذه 
المساحات (آ ج »أ و وج ج ج)۹ 
الولد :نعم 2 چ 
سقراط: اليس لدينا هنا أريعة أضلاع متساوية تحتوي هذه المساحة ؟(أ ج أ وء و 
“(zt‏ ذز سض 
2 
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الولد :تعم» توجد. 

سقراط: والآن انظر, وقل لي كم تبلغ هذه المساحة؟ 

الولد :أنا لا أفهم. 

سقراط: آليس كل خط (ضلمع) داخلي قد قطع نصف المساحات الأربع؟ 
الولد :أريع. 

سقراط: وكم في هذه المساحة (آ ب ج د)5 

الولد :اشنتان. 

سقراط: وكم تبلغ أريع مكررة مرتين؟ 

الولد :ضعفا أي ان المساحة (أ ج ح و) ضعف المساحة (أ ب ج د). 
سقراط: إذنء كم قدما تبلغ هذه المساحة (آ جح و)5 

الولد :ثمانية آقدام. 

سقراط: من أي ضلع وصلت الى هذا الرقم؟ 


الولد :الضلع(آ ج) 
سقراط: تعني من الضلع الذي يمتد نالزاوية الى الزاوية في المريع الذي مساحته أربعة أقدام. 
الولد :تعم. 


سقراط: آي من الخط الذي يسميه المتعلمون الخط المائل اوالخط القطري. وإذا كان هذا هو الاسم الصحيح» فإنك - يا 
عبد مينو - تكون إذن مستعداً لتؤكد ان المساحة المضاعفة في مريع الخط القطري؟ 

الولد :بالتآكيد يا سقراط. 

سقراط: ماذا تقول عنه يا مینو؟ آلیست كل هذه الإجابات قد خرجت من رأسه هو 

مينو :نعم» إنها جميعاً اجاباته. 

سقراط: ولکن, کما کنا قول حالا - إنه لم یکن يعلم. 


مينو :صحيح 
سقراط: ولكنه ما زالت عنده وبداخله هذه الأفكار التي هي أفكاره. اليس كذلك؟ 
مینو : بلی. 


سقراط: إذن» هو ذلك الشخص الذي لا يعلم والذي لا تزال لديه الأفكار الصحيحة عن ذلك الذي لا يعلم. 
مینو :يبدو ذلك. 
سقراط: وفي الوقت الحالي هذه الأفكار قد آثيرت وحركت فقط فيه»ء كما في حلم ولكنه إذا تكرر سؤاله نفس الأسثلةء 
في صور مختلفةء فإنه سوف يعرف معرفة دقيقة كاي شخص آخر في النهاية؟ 
مينو :نعم. 
سقراط: وهذه الاستعادة التلقائية للمعرفة التي لديه هي التذكر؟ 
مينو: صحیح. 
سقراط: وهذه المعرفة التي لديه الآنء إما آن يكون قد اكتسبها في وقت ماء او انه يمتلكها بصفة دائمة. 
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مينو :نعم 

سقراط: ولكنهء إذا كان يمتلكها بصفة دائمةء فإنه يكون عادفاً بها دائما. أو إنه اذا كان قد اكتسبهاء فإنه لم يكتسبها في 
حياته؛ ما لم يكن قد تعلم هندسة» وإنه قد يفعل الشيء نفسه مع كل فروع الهندسة وكل فرع آخر من فروع 
المعرفة. فهل هناك أحد درس له كل هذا إنك لا بد أن تعرف ذلك عنه. إذا كان - كما تقول - قد ولد وتربى 
في منزلك. 

مینو :انا متأکد ان آحدا لم یدرس له شيئاً مطلقاً. 

سقراط: ولكن توجد عنده هذه الأفكار. 

مينو :الحقيقة - يا سقراط - لا يمكن إنكارها. 

سقراط: ولكن إذا لم يكن قد اكتسبها في هذه الحياة, فلا بد وأن يكون قد حازها وتعلمها في وقت آخر. 

مينو :لا بد من ذلك بالتأكيد. 1 

سقراط: وذلك الوقت لا بد وأن يكون الوقت الذي لم يكن فيه إنساناً (أو رجادً)؟ 

مینو :+نعلم. 

سقراط: وإذا كان لا بد وأن تكون هناك افكار صحيحة عنده وفيهء عندما كان انساناً وعندما لم يكن. فروحه هي التي 
تحتاج فقط إلى أن توقظ وتنبه الى المعرفة بتقديم الأسئلة إليهء وروحه لا بد وأن تظل دائماً مستحوذة على 
هذه المعرفةء لأنه يجب ان يكون دائماً إما انساناً او لا يكون. 

مينو :واضح 

سقراط: وإذا كانت حقيقة كل الأشياء توجد دائماً في الروح» فلا بد إذن ان تكون تلك الروح باقية وغير فانية وذلك لأنها 
ذات طبيعة خيرة. وتحاول ان تكتشف بالتذكر الأشياء التي لا تعرفهاء أو بالأحرى الأشياء التي لا تتذكرها. 

مينو :آنا آشعر - على نحو ما - آنني احب ما تقول. 

سقراط: ونا كذلك احب ما آنا قائل. إن بعض ما قلته لست واثقاً منه كله . ولكننا سنكون آفضل وآشجع وآقدر إذا كنا 
نعتقد اننا يجب ان نبحث ونستقصي» وينبغي ان تكون كذلك إذا اعتقدنا أنه لا توجد هناك معرفة؛ ولا یجب ان 
نسعى لنعرف ما لم نمرف. هذا اعتقاد آني على استعداد لأن اقاتل دونه قولاً وء جهد طاقتي. 

مينو :وهنا مرة أخرىء كلماتك - يا سقراط - تبدو ممتازة بالنسبة لي. 

سقراط: كما اتفقنا أن الانسان ينبغي ان يبحث عن ذلك الذي لا يعلم - إذنء هل ينبغي لي ولك أن نبذل الجهد في أن 
نبحث معاً طبيعة القضية؟ 

(Bleth , 1965, P:188), (Broudy, 1963, p: 245) 


تعليم سقراط للتفكير 
يتبين من خلال مشال سقراط في حواره مع الولد انه كان يهدف الى ان يعلم مينو اسس الطريقة السقراطية في 
التعليم وخصائصهاء وهي: 


1 - الأهداف محددة وواضحة (260 - 253 (Alice and Crow, 1964, PP:‏ 
2 - کان يعلم لماذا يفعل ما قوم به۔ 
3 - اختيار الوسيلة التي تناسب اهدافه. 
4 - يلغي دور التدريس وإنما يعطي اهمية لدور التذكر. 
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5 - ان الأسئلة هي الطريقة الوحيدة التي تثير استجابات المتعلم لتحقيق الهدف. 
6 - من خلال الأسئلة يتذكر الانسان المعرفة. 
7 - بالتفكير والتأمل يستطيع الطالب ان يذهب الى أبعد مما هو موجود في المادة التعليمية. 
8 - الأسئلة وسيلة يستطيع المعلم بواسطتها تنفيذ استراتيجية سقراط العامة. 
9 - بالحوار وتبادل الأفكار والنقاش يمي المتعلم هدف التعلم (1965 ,طء81) . 
وقد حقق سقراط عن طريق استخدامه لاستراتيجية الحوار ما يلي: 
1 - حمل الطالب على ان يقدم مقترحاً استنبطه . 
2 - قاد الطالب إلى الشك في الموضوع ان القضية المقترحة. 
3 - قاد الطالب إلى قبول معرفة ان القضية المقترحة صحيحة. 
4 - قاد الطالب إلى صياغة القضية المقترحة صياغة صحيحة. (هايمان, 1983) 
ويرى سقراط ان العوامل التالية تبعث على البحث والتعلم: 


1- الشك 2 - عدم التأکد 
3- الحيرة 4 - العقيد 


إن البحث لا يبدا ما لم تكن هناك مشكلة, ووجود المشكلة يعني ان المعتقدات التقليدية تكون موضع شك وتساؤل 


(Northrop, 1959) 


ويركز سقراط على فرضية رئيسية مفادها: 


ان المعرفة موجودة داخل وعي المتعلم» وعلى المعلم استحضارها من ذهنه 


كما ويقترح سقراط استراتجية هامة استخدمها مع محاوريه وهي: 


اننا نوضح افکارنا من خلال مقا 


اذ ان مهمة المعلم ان يستحضر حالات مقابلة امام المتعلم او مضادة لكي يقوم باعمال فكره وذهنه فيهاء ويقوم 
بدراستها وتأملها وفحصها. والفرضية من وراء ذلك هي: 


ان الأفكار يجب ان تواجه بأفكار بديلة. فالأفكار عندما تتعارض مع بعضها البعض؛ 


فانها تنقح وتصفى« وتعرف >ıوla‏ )1959 (Norhrop,‏ 


ويمكن توضيح استراتيجية تعليم سقراط بطلابه عن طريق استعراض المثال التالي في حواره مع اوثيفرو (هايمانء 
3 ,. ص 97): 
سقراط يحاور اوثيفرو 
سقراط: آنا أعرف ذلك. يا صديقي العزيزء وهذا هو السبب في انتي ارغب في ان اكون حرواريك وتابعك؛ ذلك أنتي 
آلاحظ انه لا أحد باستشاء ميليتاس كداعاء۷ بيدو انه يلاحظك ولكن عينيه الحادتين وجدتني خارجا مرة. 
وقد اشار الى بعدم التقوى. ولهذاء فإتني استحلفك واناشدك ان تخبرني بطبيعة التقوى وعدمهاء وقد قلت 
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انك تعرف ذلك جيداً كما اناشدك ان تعرفنى طبيعة القتل وبقية هذه الأشياء. ما هي؟ اليست التقوى واحدة 
هي داثماً في كل الأضعال؟ وكذلك عدمهاء اليس هو دائماً ضد التقوی؟ وآليس يتضمن - باعتباره عدم تقوى - 
معنی واحدا یشمل کل ما هو لا تقوی فیه؟ 

أوثیفرو: کن واثقاً يا سقراط. 

سقراط: ما هي التقو » وما هو عدم التقوی؟ 

آوثيفرو : التقوى هي فعل ما آنا فاعل» اي متابعة اي شخص متهم بالقتل وتدنيس المقدسات او بأية جريمة اخرى مشابهة. 
سواء اكان والد ام والدتك ام شخصا آخر؛ فذلك امر لا دخل له. وعدم ملاحقة هؤلاء هو عدم التقوى. ولاحظط 
من فضلك - يا سقراط - قوة الدليل الذي سأظهره لك على صدق ما آقول. والذي اظهرته للآخرين بالقعل. 
وأعني 'بالصدق المبدأ الذي يتضمن ان كل شخص غير تقي - آيا كان هذا الشخص - ينبغي الا يقر من 
العقاب الم يعتبر الناس ان زيوس كا2 أفضل الآلهة واشدهم تمسكا بالحق؟ حتى وهم يعترفون انه اعتقل أباه 
کرونوس 0۲٥۸8‏ لأنه آباد آولاده» وأنه کان قد عاقب اباه هو یوراناس ۲۵18[ بسبب مشابه بطريقة قبيحة لا 
تذكر: ولكن عندما اكون ضد ابي وامضي في هذا السبيل» فإنهم يغضبون مني. وتلك هي طريقتهم غير 
المتناسقة في الكلام عندما تكون الآلهة مهتمةء وعندما اكون انا مهتماً. 

سقراط: الا يجوز الا يكون ذلك هو السبب يا اوثيفرو - لاذا انا ادنت بعدم التقوى. أذلك لأنني لا استطيع ان اوافقك 
على القصص التي قلتها عن 'لآلهة؟ وآنا لذلك افترض ان الناس يعتقدون انني مخطىء. ولكنني بما انك تعرف 
عنها حق المعرفة وتشبتها - لا استطيع ان افعل خيرا مما ادل وهو اتني آلجا لحكمتك العليا وإلاء فما الذي 
استطيع ان اقول» بصدد التعبير عنتفسي كما افعل» وهو انني لا اعرف شيئاً عنهاء وأرغب ان تخبرني عما إذا 
كنت حقا تعتقد انه صحيحة؟ 

آوثيفرو: نعم يا - سقراط - ولا تزال هناك امور اخرى اكثر عجبا ويجهلها العالم. 

سقراط: هل تؤمن حقاً بأن الآلهة قد قاتل بعضهم بعضاء وانه كان بينهم شجار رهيب ومعارك فظيعة وما الى ذلك مما 
يتحدث عنه الشعراءء وكما يمكن ان تكون قد رأيته في اعمال الفنانين العظام؟ إن المعابد مليئة بهاء وثوب أثينا 
- الذي حمل الى الاكروبوليس في باناثيناس العظيمة - قد طرز بها بشكل ملحوظ - فهل كل هذه القصص 
التي حيكت حول الآلهة صحيحة يا أوثيفرو؟ 

أوثيفرو: نعم يا سقراط, وأنا استطيع ان اخبرك - إذا كنت تود السماع - بالكثير عن الآلهة الذي قد يدهشك حقا. 

سقراط: قد أقول لك. سوف تخبرنى بذلك في وقت آخر عندما یکون لدی وقت فراع اما الآن فكل ما اود سماعه منك 
هو إجابة اكثر دقة. ولم تعطها لي بعد يا صديقي - للسؤال: ما هي التقوى؟ أنت لم تقل في الاجابة عن ذلك 
السؤال سوى ان التقوى هي ان تفعل مثل ما افعلء اي اتهام والدك بالقتل. 

اوثیفرو: وهذا صحیح يا سقراط. 

سقراط: اوافق يا اوثيفرو. ولكن هناك اعمالاً اخرى تقية كثيرة. 

اوثيفرو : هناك. 

سقراط: تذكر اثني لم اسألك ان تعطيني مثالين او ثلاثة للتقوى» ولكن سألتك ان توضح الفكرة العامة التي تجعل كل 
الأفعال والأشياء التقية تقيةء الا تذكر انه كانت هناك فكرة واحدة جعلت ما هو غير تقي غير تقي» وما هو تقي 
تقیاً 

آوثيفرو: أذكر. 

371 


#.relegram : @edubook‏ % سrلتبەة‏ ابن عہرش %٭ 


الفصل الثاني عشر 

سقراط: اخبرني ما هذه الفكرة» وعند ذلك يكون لدي مقياس انظر اليه وقد اقيس به طبيعة الأفعال - سواء كانت هذه 
الأفعال لك ام لغيرك - وأقول ان هذا الفعل تقي» وذلك غير تقي؟ 

اوثيفرو: سوف أخبرك. إذا اردت 

سقراط: احب ذلك كثيراً. 

اوثیفرو: التقوى هي الشيء المحبوب لاآّلهة. وعدم التقوى هي الأشياء غير المحبوية لهم. 

سقراط: حسن جداًء يا اوثيفرو - لقد اعطيتني الآن ذلك النوع من الإجابة الذي آردت. آما كونها صحيحة او غير 
صحيحة. فلا استطيع ان اخبرك به بعد» وان كنت لا اشك في انك سوف تبرهن لي على صحة ما تقول. 

أوثیفرو: طبعاً 

سقراط: تعال بنا - إذن - لنفحص ما تقول. انت تقول إن ذلك الشيء او الشخص المحبوب لدى الآلهة هو التقي وإن 
ذلك الشيء او الشخص الكروه لديهم هو غير التقي. أليس ذلك الذي قيل؟ 

أوثيفرو: نعم ذلك الذي قيل. 

سقراط: ويبدو انه قيل بطريقة جيدة جداً كذلك. 

اوثيفرو : نعم - يا سقراط - اعتقد ذلك. لقد قيل بالتأكيد 

سقراط : وأكثر من ذلك - يا اوثيفرو - آن اللهة قد قبلت ان يكون بينها عداوة وبغضاء وخلاف. فذلك قيل أايضاً؟ 

اوٹیفرو: نعم ذلك قیل أیضاً 

سقراط : ما نوع ذلك الخلاف الذي يخلق العداوة والغضب؟ ولنفرض - على سبيل المثال انني وانت - يا صديقي العزيز 
- نختلف حول عدد. فهل الخلاقات التي من هذا النوع تجعلنا اعداءء وكل منا عل يخلاف مع الآخرة ألا نعمد 
مباشرة الى الحساب ونتهي هذه الخلاقات عن طريق الجمع. 

أوثيفرو: صحيح۔ 

سقراط: اوافرض اننا اختلفنا حول الأحجام» هلا تضع حدا لهذا الخلاف باستخدام القياس؟ 

اوثیفرو: مؤکد. 

سقراط: ولكن ما هي هذه الخلافات التي تغضبنا وتخلق العداوة بينناء لأنها لا يمكن ان تحسم بهذه الطريقة؟ أخشى ان 
اقول ان الاجابة قد لا تحضرك في هذه اللحظة. ولذلك فإنني سوف اقول ان ذلك يحدث عندما يكون موضوع 
الخلاف العدل والظلم» الخير والشر, الشريف وغير الشريف, أليست هذه هي النقاط التي نتشاجر حولها 
عندما نختلف» ویختلف الناسء كما اختلف انا وأنت؟ 

اوثيفرو : نعم يا سقراط. هذه طبيعة الخلافات التي نتشاجر حولها. 

سقراط: وهل مشاجرات الالهة هي - يا آيها النبيل اوثيفرو - عندما يتشاجرون - من ذلك النوع؟ 

اوثيفرو : نعم» هي كذلك. 

سقراط: أن بينهم خلافات في وجهات التظر - كما تقول - حول الخير والشرء والعدل والظلم؛ والشريف وغير الشريف. 
ولو آنه لا يوجد بينهم مثل هذه الخلافات» لم تقع بينهم مشاجرات» فهل بيتهم شيء الآن؟ 

آوثیفرو: انهم بخیر تماماً. 

سقراط: آلیس کل شخص يحب ما یعتبره نبیلاً وعدلاً وخیراً» ویکره عکس ذلك؟ 
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أوثيفرو : صحيح جداً. 
سقراط: ولكنء كما تقول - إن الناس ينظرون الى الاشياء تفسهاء فبعضهم يعتبرها عدلاًء ويعتبرها الآخرون ظلماًء 
ويتجادلون حول ذلك» وتنشب بينهم الحروب وألوان القتال. 

اوثيفرو: نعم. ذلك صحيح. 
سقراط: إذنء نفس الأشياء - يبدو - تكون مكروهة منالآلهة ومحبوبة منهم» كما تكون مكروهة ومحبوبة لديهم . 
آوثیفرو : صحيح . 
سقراط: وعلى هذاء وبناء على وجهة النظر هذه سوف تكون الأشياء نفسها - يا اوثيفرو - تقيةء وايضاً غير تقية؟ 
أوثيفرو: هذا صحيح فيما اتصور. 
سقراط: إذنء ألاحظ - يا صديقي - بشيء من الدهشة انك لم تجب عن السؤال الذي سألتك. 

وذلك لأنني بالتاكيد لم أسأل عما هو ذلك الشيء الذي يكون تقياً وغير تقي في نفس الوقت والذي يكون محبوياً من 
الآلهة ويبدو انه مكروه منهم كذلك. فأنت - يا اوثيفرو - بملاحقتك والدك قد تكون مقبولاً من الإله "زيوس" وغير مقبول 
من الإله كرونوس" او اوراناس". وما هو مقبول من هيفا استاس" ولكنه غير مقبول من هير وريما يكون هناك آلهة 
اخرون لديهم اختلافات مثل هذه في وجهات النظر. 

ويلاحظ في الحوار السابق ان سقراط قد حاول تفيير تعريف اوثيفرو للتقوىء إذ قام كل من سقراط واثيفرو يتحليل 
مفهوم الأخير للتقوى وفحصهء» وانتهى الحوار الذي جري بينهما دون ان يصلا الى اتفاق على تعريف للتقوى. وقد كان 
مرد ذلك الى ان اوثيفرو لم يكن قادراً على ان يبلور موقفاً محدداً تجاه ذلك» ولم تكن لديه المعلومات التي يمكنه بها 
الدقاع عن معتقده امام سقراط. 

ومن خلال التفکیر قیما ورد من حوار بین سقراط وطلابهء تری انه هدق الى: 
1 - السعي للحصول على توضيح دائم لاقتراح او تعريف» وذلك عن طريق مقابلته بالامكانيات البديلة والمتتاقضة. 
2 - توجيه اسئلة الى الطلبة الذين لهم خبرة بالعالم. 
3 - بناء المعرفة لدى الطلبة على اساس خبرتهم الخاصة في الحياة. 
وقد جعل المصدر الحقيقي للمعرفة والمعلومات خبرات المحاورين انفسهم» فسقراط: 

جعلهم يفكرون فيما عرفوا حقيقةء اي في تعريفهم هم وفي العلاقة بين هذه التعريفات وبين الأمثة التي وقعت في 
خبرتهم. ويؤكد انه يطلب اليهم الا يعتمدوا في تعاريفهم على مصدر غير ذواتهم وألا يعتمدوا في التعرف على الروابط 
المعقولة الشرعية بين الأفكار على مصدر غير ادراكهم الذهتي. 

وكان الحكم في الحوار هو ما يشعر به المحاور من المنطقية او عدم المنطقية فيه. ولم يكن هناك حكم ولا مصدر ثقة 
أعلى من ذلك.. ولقد اتيحت الفرصة لكل محاور كي يفكر في الأمرء ويدركه ذهنيأًء ولم يحدث ان طلب سقراط الى احد 
طلابهء ان یستمع لصوت غير صوت عقله..." (104 - 96 :مم ,1963 ,esصھ[)‏ . 

وقد استطاع سقراط ان يوضح خاصتين اساسيتين في طريقة الحوار وهما : 


1 - الحاجة الى اثارة الحيرة لكي تثير الرغبة في البحث. 


2 - تحديد الافكار وبلورتها عن طريق دراسة الحالات المقابلة. 
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القصل الثاني عشر 


ویری جوردان (98 :صص ,1963 (Jordan,‏ 

ان آخر شىء يمكن ان يتعلمه الفرد بطريقة حوار سقراط ه عدد من الاجابات الصحيحة» ان طريقة سقراط غير 
مفيدة تدا نگوڻ هناك اجابات صحيحة محددة عن الأسئلة بالضبط. وطريقته عبارة عن آداة لاستكشاف انواع 
الاجابات التي مكن الاجابة بها عن الأسئلةء ويمكن ان تكون اداة لاستبعاد الاجابات الخاطئة والتقدم بالمحاور نحو 


الاجابات الصحيحة. 
الحوار أسلوب تعليم التفكير 


وحتى يكون الحوار اسلوياً تدريسياً فاعلاً في تعليم التفكير. فانه لا بد من مراعاة ما يلي: 

1 - جعل الحوار قصيراً . ويمكن ان يستغرق ما بين 10 - 15 دقيةقة )۴:289 ,1966 (Oliver and shaver,‏ 

2 - استخدام المرح والفكاهة لخلق جو من الصداقة مع الطالب بدلاً من جو الجدل والنزاع. 

3 - ان ينقل المعلم اهتمام الطالب بعيداً عما يحس به من حيرة او شك او تناقض ذاتي وان يوجه ذلك نحو نقد 
التعريف او الحقيقة او المعتقد الذي طرحه. ان ذلك يمكن المعلم من ان يقود الطالب الى فهم الطريقة التي حدشت 
بها الحيرة والشك. 

4- ويمكن تسجيل الحوار على شريط لمساعدة الطالب على تحليل بهاء وتحليل الحوار. 

5 - ان التقدم بيطء في الحوار يمكن ان يقلل من التوتر الذي يشعر به الطالب» إذ ينبغي على المعلم ان لا يسرع في 
ادارة الحوارء لأن ذلك يستثير استعداد المتعلم للسير في الحوارء والتتوع في استخدام استراتيجية مختلفة للحوار 
في كل مرة تناسب الموقف. 

6 - على المعلم ان يحاول قيادة الطالب الى موقف حواري تعلمي جديد. مهما كان هذا الموقف مؤقتاًء ولا ينبغي عليه 
ترکه دون ملجاً. 

7 - ان الطريقة الحوارية تتطلب من المعلم ان يخطط لاشتراك الطلبة الآخرين اذا كان الحوار يدور داخل غرفة 
الصف إذ يستطيع المعلم ان يشرك عدداً كبيراً من الطلاب وذلك بإدارة حوار مع عدد آخر منهم في الوقت نفسهء 
او يمكن للمعلم ان يستخدم هذه الطريقة خلال الاجتماعات التي يجتمع فيها الطلاب - عند القيام بدراسات فردية, او 
على شكل مجموعات صغيرة - ويطلب بعد ذلك الى كل مجموعة عرض ما تم التوصل إليه. 


خصائص المعلم التاجح في حوار سقراط: 
اورد هايمان في كتابه طرق التدريس عدداً من خصائص المعلم الناجح (127 - 121 :طم ,1974 )1y«‏ وهي: 
1 - فهم المعلم لمادة تخصصه والقضية محور الحوار. 
2 - مهارة المعلم في صياغة الأسئلةء وطرحها واختيار الوقت المناسب. 
3 - المام المعلم بالمعرفة والخبرة السيكولوجية الضرورية للاحظة تقدم وسير الطالب. 
4 - اعداد المعلم لقضايا الحوار ومكوناته. 
5 - قدرة المعلم على مواصلة الانتباه واستمراره لمتابعة الحوار مع الطلبة من اجل تقييم تقدمه الذهني نحو المدف 
وتقديم التعديل اللازم» والمعلومات المتضمنة فضي الأسئلة؛ التي تساعده على استمرار السير في الحوار. 
ومن خلال النقاط السابقة يتبين ان إعداد المعلم السقراطي يتطلب جهداً وخبرة كافيةء بالاضافة الى توافر الميل نحو 
ممارسة ذلك وتوافر الدافعية التي تضمن انتباهه وسيره بفاعلية. 
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اسلوب الحواروالمناقشة في تنمية التفكير 


مبادىء اجرائية للحوار السقراطي: 

ویقتبس حمدان (1985 » ص 56) عدداً من المبادىء الاجرائية من هايمان (123 115:صم , 1974 )1y٣7,‏ وهي: 
1 - التوقيت المناسب لتعليم الطلبة بالأسئلة من قبل المعلم. 1 
2 - استعمال الحيرة لا لتعجيز الطلبة بل لترغيبهم وتشويقهم للبحث والمناقشة والتعلم. 
3 - عدم اذلال الطلبة او الانتقاص من قدرتهم ومعرفتهم من خلال طرح الأسئلة المباشرة الحادة ويمكن ان يتم ذلك عن 

طريق استخدام الاستراتيجيات التالية: 

أ - تقصير مدة الحوار. 

ب - حوار المعلم مع عدد من الطلبة في وقت واحد. واشراكهم جميعاً في المحاورة للوصول الى النتائج المطلوية. 

ج - استعمال المعلم لأسلوب المرحء لا اسلوب التهكم اوالسخرية. 

د - نقل انتباه الطلاب من حالة الحيرة والتناقض غير المثمر الى نقطة حساسة في تعريف جملةء او اعتقاد تم 

اقتراحه خلال الحوار. 

ه - يقوم المعلم بالحوار ببطء ليسمح للطلبة بالتقاط انفاسهم» واعطاء اجابات منطقية مدروسة. 
4 - استعمال الوساكل التعليمية. 
5 - محاولة المعلم تحسين معرفة الطابةء ورفع مستواها نتيجة الحوار. 
6 - محاولة المعلم عدم استعمال الحوار بشكل دائم او مستمر في التدريس. 

استراتيجيات تعليم التفكيروفق نموذج سقراط: 

تتمثل الطريقة الرئيسية في تعليم التفكير وفق نموذج سقراط باستراتيجية طرح الأسئلة المتتابعة المتسلسلةء وقد حدد 
كولينز عدداً من الاستراتيجيات التطبيقية لتعليم التفكير وفق هذا النموذج (95 - 51 :صم ,1975 ,s«زاآه٣)‏ تضمنت 
استخدام الوسائل التعليميةء واختيار الموضوع؛ وربط اسلوب الحوار مع اسلوب عرض المعلومات» واستخدام المراجعةء ومن 
ثم تصحيح الخطاً . ويفصل حمدان (1985 » ص 59) هذه الاستراتيجيات على النحو التالي: 
1 - استعمال الوسائل التعليمية: 

ان استخدام الوسائل التعليمية يسهل حث الذاكرة على استحضار المعلومات الضرورية المتعلقة بموضوع الحوار. كما 
ان استخدام هذه الوسائل يسهل مهمة المعلم في مساعدة الطلبة على تذكر المعلومات والحقائق الهامة. وتعتبر الوسائل 
التعليمية هامة للأسباب التالية: 

أ - لاستخدامها كقاعدة للحوار من قبل المعلم. 

ب - لتأسيس قاعدة فكرية لدى الطلبة يعتمدون عليها في اجاباتهم فيما بعد . 

ج - لإغناء الحوار وانجاحه في اداء مهمته التعليمية عموماً. 

2 - اختیار موضوع Topic Setection :lghi‏ 
ان اختيار الموضوع لدى المعلم يتضمن معرفته للمبادىء والمفاهيم السابقةء وتحديد مدى توافر هذه المعلومات لدى 
الطليةء خاصة ان المعلومات التي تتوافر لدى الطلبة تتدرج وفق منطق تسلسلي من الخبرات والمعارف والحقائق السهلة 

الى الأكثر صعوبة. 
ويتقرر اختيار موضوع الحوار الرئيسي والنقاط الفرعية وفق اعتبارين هما: 
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الفصل الثاني عشر 
أ - اعتبار الأهمية Importance:‏ 
الذي يرتبط بقية النقاط التي سيتم ادارة الحوار حولهاء والتي سيتم البدء بها لتدريس الموضوع. ولذلك تحدد آهمية 
الذمن المنقضي في الحوار حول هذه النقطة . 

Appropriateness to the Teaching Context: ب - مدى المناسبة للموقف التعليمي‎ 

ويمكن ان يحدد مدى مناسبة الحوار للموقف التعليمي وفق امرين هما: 

أ - نوع المعلومات التي يطرحها المعلم فإذا اتفقت اجابات الطلبة مع السؤال الذي تم طرحه يستمر الحوار اما اذا لم 
تتفق مع الاجابة الصحيحة قإن ذلك يتطلب من المعلم ان يوجه الحوار عن طريق مناقشة الاجابات المطروحة الى ان 

يصف الطلبة الى الطرق المحدد. 

ب - نوع اجابات الطلبة المطروحة راناةسQ‏ ۲ءء« وهي التي تحدد الزمن وخطوات سير الاستمرار في الحوارء 
بهدف الوصول الى معلومات صحيحة.ء وهي المعلومات التي تم رصدها لدى المعلم. والتخطيط لتحقيقها عن طريق 
الحوار مع الطلبة, وكلما ازداد اتفاق الاجابات الصحيحة مع الاجابات المرصودة لكما ازدادت فرص طرح نقاط 
جديدةء وتشعبات متعددة. تعود بالفائدة ضمن اقصى مستوى لهاء في تعلم مناسبات تفكيرية متعددة لدى الطلبة. 

3 - استعمال اسلوب الأسئلة مع اسلوب العرض في |dحوlر Presentation and Questi0n$:‏ 

ان الاستراتيجية المعروفة في تعلم التفكير عن طريق الحوار السقراطي هي استراتيجية طرح الأسئلةء وتسلسلهاء 
ومتابعتهاء والتدرج فيها... وهكذا... ولكن المعلم يجد نقسه احياناً امام طالب ليس لديه معلومات سابقةء او واضحة 
مرتبطة بالقضية موضوع الحوار» فإذا حدث ذلك فإن المعلم مضطر لاستخدام اسلوب العرض من أجل تقديم معلومات 
لازمة وضرورية لانجاح الحوار. 

وكي يتسنى للمعلم التمييز بين ما يعرفه الطالب من المعلومات التي لم تتوافر لديهء فانه يقوم عادة بالمقارنة بين الموقف 
الذي يقرر فيه استخدام السؤالء والموقف الذي يتطلب طرح معلومات ضروريةء ويقوم المعلم ايضاً بتبويب البيانات او 
الخبرات بطريقة متدرجة: من السهل الى الصعب ومن البسيط الى المعقد, ويمكن تبويب المعلومات تبويباً قائماً على 

التدرج في المعلومات التي يتضمنها الحوار كالتالي (حمدان. 1985 ص 62): 
جدول رقم (52) 
ريط نوع أو مستوى المعلومات مع جهة التعليم المتاسبة: 


نوع آو مستوی المعلومات ا[ مهمة التعليم المناسبة 

معلومات أساسية ومعروفة من الطالب. 1-| لا سؤال ولا عرض 

معلومات اساسية ومعروفة نسبیاً لدی 2 -| اسئلة من المعلم 

الطالب (أو يحتمل معرفته او عدم 

معرفته لها) 

معلومات أساسية نسبياً ومجهولة في ٠-3‏ عرض من المعلم 

الغالب 

معلومات أساسية نسبياً ولكنها متقدمة 4-| يهملها المعلم. او يعرض ما يناسب 

جداً حيث يصعب تعلمها من قبل الطالب متها كلما آمکن, او اذا دمت حاجة 
التعلم لذلك. 


Review the Content :رlgحJ| مراجعة دة‎ - 4 


تهدف هذه الاستراتيجية الى التأكد من وجود المعلومات والمعارف التي دار الحوار حولهاء خاصة ان التعلم السابق 
يعتبر قاعدة ضرورية للتحصيل الجديد. 
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اسلوب الحوار والمناقشة في تنمية التفكير 


ويمكن حصر موضعع المراجعة في المواد التي يشعر فيها المعلم ان الطلبة لم يستطيعوا تطوير الخبرات بالطريقة 
المخطط لها وتتم عملية المراجعة في مادة الحوار فقرة فقرة. وفي كل فقرة يتم استعراض الفكرة العامة الرئيسية ومن ثم 
توضيح الملامح المتعلقة بذلك» وهكذا الأمر مع باقي الفقرات والمواضيع التي يتضمنها الحوار موضوع الدرس. 
5 - ٿتصızج‏ |JخÎb‏ : Correcting The Error‏ 

ان تصحيح الأخطاء يتضمن استعراض فهم الطالب للمفهوم او الحقيقةء او المعلومةء ومن ثم تحديد نقاط الضعف او 
التشويه المعرفي في ذلك الجانب. ويتم تصحيح الخطا عادة بطريقتين: 

1- إما ان يقوم المعلم بتصحيح أخطاء طلابه التي يتوصل اليها عن طريق الحوار؛ ويكون ذلك عن طريق اعطاء وشرح 
المعلومات للطلبة. او الاستفسار او المحاور معهم حول الاجابة الخاطئةء ويقوم المعلم بإعادة الحوار في الموضوع نقسه 
من أجل تصحيح المعلومات التي ثبت له عدم دقتهاء او وعيها بطريقة منطقية. 

2- وإما ان يقوم الطالب ذاته بتصحيح الأخطاء بنفسه» وذلك عن طريق مناقشة ذاتية يجرد فيها من نفسه شخصاً 
آخر يحاوره» وينقد نفسه بواسطته نفسه» ويتعرض للجوانب الايجابية والجوانب السلبية في ذلك بهدف زيادة ثقة 
الطالب بنفسه فيما تحقق لديه من معلوماتو خبرات» ومن ثم ان يمنح نفسه الثقة فيما طرحه عن طريق المحاورة. 
وهذا بفضل النوع الآخر من التصحيح. 

نماذج تدريبية للتفكيره 

في رياض الأطفال: 

تستطيع المعلم بإدارة حوار مع الأطفال ان تتتاقش معهم في تحديد الموضوع الذي يريدون معرفته؛ بعد ان تكون قد 
تحدثت عن شيء جال في ذهنهاء مثلاً: في يوم السبت تستطيع المربية ان تبتدع موضوعاً عن الحيوانات» وان تتحدث 
شيا عن زيارتها لحديقة الطيورء بعد ان تكون قد اعدت مصورات كبيرة وملونة عما رآته من طيور برية. 

وتتوقف عند ذكر الموضوعء وتبداً في اثارة الحوارء بعد أن تكون قد حددت ذلك في صورة تثبت على السبورة. ومن ثم 
تبدأً الحوار عن الحيوان في الصورة. وتعرض صوراً مجزأة حول: 
- این يعیش. 
- ماذا اکل 
- اوصافه» ملامحه» الوانه 
- فائدته. 
وقي المرات التالية تمد المربية صوراً تفصيلية عن كل جانب من الجوانب السابقةء ثم تدير حواراًء وقي كل مرة تضيف 
شیئاً جدیداًء وتستمر في ذلك . وعلى الرغم من ان ذلك يمكن ان يستغرق اياماً عديدة. الا انه بهذه الطريقة يتم تعلم 
الأطفال عن طريق الحوار حول اشياء ومواضيع حقيقيةء حيةء وملموسة تكون ماثلة امام اعينهم. 

في الصفوف الابتدائية: 

في الصف الثاني الابتدائي يستطيع المعلم استخدام بعض دروس القراءة كمواضيع للتعلم عن طريق الحوارء وإليك 
درس ”الجمل والعنكبوت". 
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الفصل الثاني عشر 


الْجُمل والْعَتكّبوت(1) 


- لا نجي خُيوطًك في روايا سقفي . 

- لا نجي ون كان جميلاً. 

- عقوا يا صديقي. آنا لا أسلبك. انه لُعابيء أحوك منهٌ لي ولصغاري بي 
شمسا ولا هواء۔ 

- أت ُحبّين الْجِدَال. 


في الْقَراغ؛ خُقيقاً رقيقاء لا يحجب عَنْكَّ 


i -‏ آَصتحٌ ا 

الاجراءات: 

يقوم المعلم بالطلب إلى الأطفال ان يقرآوا الدرس قراءة صامتة. ثم يطلب وضع خط بقلم رصاص تحت الكلمة 
الجديدة التي لا يعرطونهاء ثم يكتب الكلمات الجديدة على السبورة» وبعدها يقوم بالقراءة بصوت عال, وضي هذه الاثاء 
يتأكد المعلم بعينيه ان الأطفال يتابعون بأصابعهم ما يقرا: مرة أولى» ومن ثم يقرا مرة ثانية. يوه الطلبة فيه لدور الجمل 
ودور العنكبوت. 

ثم يناقش الكلمات الجديدة ويستعملها في جمل جديدةء ويطلب الى الطلبة استخدام الكلمات الجديدة في جمل ذات 
معنى... ثم يطلب اليهم قراءة أجزاء من الدرس» وهكذاء حتى ينتهي الدرس. ثم يطلب الى طفلين ان يمثل أحدهما دور 
الجمل والآخر دور العنكبوت. ثم يكرر أطفال آخرون القراءة» ولعب ادوار الجمل والعنكبوت. ويتأكد المعلم من اتقان 
الأطفال لفهم معاني اقوال الجمل واقوال العنكبوت» وبعد ذلك يجري الحوار باسثلة يطرحها على الأطفال» ويطلب إليهم 
الاجابة عنها على النحو التالي: 

- لماذا تعتبر العثكبوت اكبر من الجمل؟ 

- لماذا تعتبر العنكبوت مؤذية للجمل؟ 

- لماذا يعتبر السقف خاصاً بالجمل؟ 

لماذا يعتبر نسيج العتكبوت بشعاً؟ 
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- لاذا يوجد في لعاب العنكبوت شفاء؟ 

- لاذا تحب الحيوانات الجدال؟ 

- اذا تحب الحشرات الجدال؟ 

- كيف يمكن للجمل ان يصنع نسيجاً أحسن من نسيچ العنكبوت؟ 

- هل بیت العنكبوت اكبر من بيت الجمل وكيف؟ 

- لاذا يجادل الجمل العنكبوت؟ 

- لاذا يجادل الجمل العنكبوت بالذات دون غيره؟ 

مثال آخر: 

يستطيع المعلم ان يجري حواراً سقراطياً في الدرس التاليء وان يعلم فيه فضائل وقيما واتجاهات ويعتبر تعلم الحوار 
آسن انواع التعلم في هذا المجال: 


قالت الْعَنْكبوت للْجَمَل: 

- حُمك اللي يعمل مل رجّلي الدقيقة. وَإنْ كنت جادا فاسج خَيْطاً واحداً. 
خضب الجمل الى عات قفد من .ذب إلى ودد اكز واشترى 
قات الْعَنكَبْوتُ: 

لا تَفْضسَّبً يا صديقي. أت لا تسج اليوط . وَظيفتّك أن تَحْملٌ الإنسان من مَكان إلى مَكان, قأنت سفيتة الصحراء. 


ء 


واشکری منْهاشرانق مَنْ حريرُ. 
بمج حيطا واحدا قَقَضب َضباً شيد 


مثال آخر: 
التعاون** 
ا E‏ د و ر ا و کے و ف وک ی ی 
شَبّكة صيّاد» قصارت كل حَمامّة بكي ونو . هالت حَمامة كبيرة: مَّاذا يفيد البكاء؟ هل يمتّع 
لطي بالشببكة هتنج من الصياد. 


وف سرب حمام 
الصياد من صيدنا؟ عليتَا أن تتَعاونَ. 


* ابراهيم قاقيش وآخرون, القراءة. 1980. القراءء وق منهاج المملكة الاردنية الهاشميةء وسورياء عمان المطايع المركزية. 
** ابراهیم قاقيش وآخرون, القراءة. 1984. للصف الثالث الابتدائيء وفق منهاج المملكة الاردنية الهاشمية. وسورياء عمان المطيمة الوطنية. 
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رفْرَهّت الَحّماماث بأجنحتهًاء وطارت بالشبة في وَقّت واحد. 
جاء الصيادً e‏ ولَكَهٌ شاه الْحَمَام یطیر بشبککته بعيداًء قَرَكَضنَ وَراء الْحَمام فلم يَلْحَقَ به. 
َرَت الْحَمامَةٌ اخّواتها فرب صديقّها الفارء فَقَرض الشبكَة ونَجا الْحَمَامٌ. 


a LL ن‎ te 


قالّت الَحمامة الْكّبيرة: ما أحسن التَعاونَ! انه یسھل کل صَعّب. 
مثال آخر: 


وت 


الْميَارًاة* 
ا ت 


افق الحمار ولتَيَْسْ عَلى العَيْضنَ في اللغابة. وانْضتَمٌ اليما التو وَلَخَروف وَالديكُ ك. رَبَطّت بين هذه الجماعة صداقَةٌ 


وة وطابت م الَحَياة هناك. أَخدَ التيس يعبر الحمار باه عاجڙ عن القَقَّز قانَرَعَج الحمان وقال لأصحابه: 

لَقَد َررتُ آڻ ن اباري اليس با 

دهش الور وَالْخروف وَالديك وصاخوا: 

ومتی کون الَمُباراة؟ 

قال الحمار: في فصل ۽ الرييع عندما يمتلىء الَجَدوَلٌ بالماء. 

راح الحمار يدرب على اْقَقّزدُونَ اتقطاع, بَيّما اصرف اليْس إلى الكل ولَوْم. مُندرا دته على الوب هراد وئه 
ولت حر الربيع؛ وحان مَوْعدٌ المباراة.. 
رائعةٌ حطَنَةُ على الجانب الآخّر من الْجدول. وَلَمّا حاوَلٌ اليس الْقَفْرَ سقط في الْجَدَول وتَطايرٌ 
الماءُ من حَوله ضحکوا فاه ارا إلى إنقاذ اليس واحتفلوا بالحمار الفائز. 

وتعتبر النماذج السابقة نماذج تدريبية يستطيع معلم / معلمة الصف (ءءةا٣‏ إمطعة٠١)‏ من خلالها ان ينمي التفكير 
لدى الأطفال» ويدربهم على اتخاذ المواقف, وعلى تبني الأخلاق والفضائل التي تضمنتها الدروس»ء عن طريق الحوار الذي 
يديره مح طفل او اكثر, ثم يستطيع ان يطلب الى الأطفال التدرب على ادارة الحوار امام زملائهم وهكذا.. وبذلك تتم 
نمذجة تعلم الحوار لدى الاطفال حتى في اعمار صغيرة جداً. 
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اسلوب الحوار وامناقشة في تنمية التفكير 
شانيا؛ أسلوب المناقشة 
Discussion Method‏ 

مقدمة: 
تعتبر المناقشة ركيزة رئيسة لعملية الفهم (1«8ل١514٥0«4)‏ اذ تمتبر نشاطاً متمركزاً نحو المتعلم» يتم فيها تبادل 

الأفكار والخبرات بين الأطفال في الموضوع المحددء كما ويتم خلالها كذلك تعزيز المشاركةء والتفاعل بين مجموع الاطفال. 

وإذا ما استثمرت بطريقة فاعلة فإنها تجعل نشاط الأطفال الذهني المعرفي والاجتماعي يحقق دافعية عاليةء وبالتالي 

انجازا عاليا . 
وتمثل المناقشة الصفية استراتيجية تعلم» ويمكن تحديد استخدامها كاستراتيجية تعلمية في المواقف التربوية التالية: 

(حمدان. 5 . ص 173): 

1 - تنمية الاستقلال في التعلم» حيث يزود الأطفال بفرص ممارسة التفكير بطريقة ذاتية لتحصيل الخبرة وفق اساليبهم 
واستعداداتهم الخاصة. 

2 - تنمية الاحترام والتفاهم المتبادل والعلاقات الايجابية بين المعلم وتلاميذه» والطلبة بعضهم ببعض. 

3 - تنمية مفهوم المواطن الصالح المشارك بما يملك من أجل الجماعة وخيرها ونمائها. 

4 - تنمية القدرة على التذكر وفق المادة الدراسية لفترة أطول نتيجة مشاركة التلاميذ الفاعلة في تعلمها. 

5 - تنمية ثقة الأطفال بأنقسهم وبقدراتهم الفعلية لانتاج الآراء والحلول السليمة. 

6 - نقل قيم وافكار ايجابية محددة من الأطفال لاقرانهم» دون شعور منهم بالتحكم او الضغط الخارجي من قبل آحد ماء 
كالمعلم وغيره. 

7- اشباع حاجات الأطفال الاجتماعية كالإنتماء والصداقة والقبول من الآخرين. 

8 - الاستجابة لأساليب الأطفال في التعلم غير المباشر بواسطة الاقران۔ 

9 - تنويع آساليب التعليم واغناء المناهج لكي تلائم كل طفل» ويتم تعلمها بالأسلوب الذي يلائم أسلوبه ومستواه. 
افتراضات تعليم التفكير 
ويمكن تحديد عدد من الافتراضات توضح تعليم التفكير باستخدام اسلوب المناقشة وهي: 

1 - ان المعرفة تتولد من داخل الفرد وليست نتيجة مصادر خارجية. 

2 - تتولد المعرفة لدى الانسان عن طريق جهوده الذهنية الواعية المبنية على ما لديه من معرفة - 145 :صص ,1962 (Augustine,‏ 
)159 

3-المناقشة هي طريقة تدريس» تشجع على تذكر ما كان قد عرفه من قبل (35 :ص ,1965 ,0udyإ8).‏ 

4- ان التدريس عبارة عن استخدام المعلم للغة يتم بها حض المتعلم عن ان يستخدم نشاطه الذهني الخاص به في التعلم . 
وتسمى هذه النظرة احياناً بنظرة الافكار الفطرية (138 :۴ ,1965 ,۲ع۴۴1ه1ء8). 

5 - ان المعرفة تحدث وتحصل عندما يبني الفرد على معرفته الموجودة وذلك عن طريق التأمل الجدول, والحكم» وتقييم الأسباب: 
مالها وما عليهاء ووزن الأدلة والشواهد واللجوء الى المبادىءء واتخاذ القرارات (138 :۶ ,1965 ,۴۴1م طء8) . 

6 - تحدث الأفكارفي ذهن المتعلم وهي قادرة على التطور فيه. وعن طريق الاثارةء وعن طريق التأملء والمناقشة يمكن له ان 
ينتج فكرة تختلف تماماً عن تلك الفكرة التي بدا بها (111 :۲ ,1961 ,هسه 0) 

7- ان ما يحتاج الطالب تعلمه وما يستطيع تعلمه» هو نتاج جهده الذهني الخاص الذي يتمثل في ربط المادة الجديدة بالبناء 
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الموجود لدى معرفة الفردء حيث يقوم القرد بضم الأشياء بمضها الى بعض بنفسه ولنفسه (308 :۴ ,1963 (Taba,‏ 

8 - يتمثل دور المعلم في تنشيط ذاكرة الطالب» وإثارة المعرفة التي توجد لديهء او ترتيب الموقف الذي يشجع الطالب على ان يجد 
علاقة بين الأفكار. كما ان على عملية التدريس ان توجه المتعلم تحو رفع قدرته على تكوين علاقة بين التركيب 
الموجود» وبين الظاهرة الجديدةء وعلى ان يعيد تنظيم هذه التركيبة وتوسيعها حتى تتسع لحقائق واحداث جديدة 
(Taba, 1963, P: 311)‏ . 

9-اذا اراد المتعلم ان يتعلم» فإن عليه بذل جهد ذهني خاص به حيث عليه ان يتصل بالمادة التي ينوي دراستها بنفسه» وان يستفل 
خبراته الخاصة به وعن طريق المناقشة سوف تتحقق المعرفة (13 :۲ ,1966 ab,‏ سS1)‏ . 

10 - يتوقع من المعلم بهذه الطريقة ان يشجع الأطفال على الامساك بالافكارء والمضي بها ومعها إلى أبعد مما هو معروف على 
سبیل التاکید (205 :۴ ,1968 )Br 0W”,‏ . 

1 - ان طريقة المناقشة تنتهي بالطالب وتعده للسلوك اللازم لحياة المواطن في ظل الديمقراطية )1961 (Hulfish and Smith‏ 

2 - ان طريقة المناقشة تثير لدى الطالب المشاركة النشيطة والفعالة في عملية التدريس (72 :ص ,1962 (Schwab,‏ . 

13 -ان نوعية المعرفة التي يكتسبها الطالب عن طريق التعلم بالمناقشة تؤدي الى تومية عالية اذ يشترك الطالب في هذه الطريقة 
اشتراكاً نشيطاً وفعالاً . كما ان الطالب سوف يحتفظ بمعلوماته الجديدة التي حققها عن طريق التعلم» على نحو أكمل 
بکثیر مما يحتفظ به من حقائق وافکار تکون قد فرضت عليه من الخارج )28 (Friedlander, 1965, F:‏ . 

4 - تؤكد طريقة المناقشة الجانب الفرعي في التدريس» من حیث انها تستهدف تاسیس شيء (30 :م ,1954 ,07dا)‏ کما 
يستطيع الطالب ان يستوعب من مادة الدراسة في حالة مساعدته في تأسيس "”الحصلية" اكثر مما يستوعب في حالة 
ما اذا كان عمله عبارة عن مجرد مستقبل ما ينقله إليه المعل (8 :م ,1954 ,erاBuch)‏ ولذلك فإن المناقشة عملية 
بناءة. ومنتجة ذهنياً لأتها تؤي الى درجة عالية من الاحتفاظ بالمعلومات واستيعابها وهضمها . 

15-ان العلم مبحث سائل» يستخدم مفاهيم متغيرة دائمة التنقيح لمعرفته واغادة تتظيمها (24 :۴ ,1962 (Schwab,‏ . 

16 -ان اكتساب المعرفة عن طريق المناقشة يعتبر مكافاة للمتعلم» حيث يهدف المعلم الى قيادة الطالب وتوجيهه نحو الاستقلال. 
كما ان تبني المتعلم لفكرة المكافاة الذاتيةء يحرر نفسه من توقعات الآخرين؛ ويحرر نفسه كذلك من متطلبات الموقف 
المدرسي المباشرة. إنه يستطيع ان يحدد اهدافه هو ومستوياتهء كما انه يستطيع ان يدرس وفق امكاناته. لذلك فإن 
المكافأة الداخلية تعتبر دافعاً وحافزاً لهء وتوجهه وتمتدحه (87 :ص ,1962 Bmner,‏ . 

7 - ان الاستكشاف, والشعورء والاحساس بالثقة الذي يتطور عن طريق التعلم باستخدام طريقة المناقشة. يعتبر المكافأة المناسبة للتعلم 
(Bruner, 1962, p: 123)‏ . 

18 - تتصف المناقشة بخصائص ثلاث وهي: 

أ - المشاركة النشيطة الفاعلة. 

ب - الكشف. 

ج - اكتساب المعرفة الذي يؤدي الى التمكن منها. 

وتعتبر هذه مصادر للمكافاأة الذاتية حيث انها تشبع حاجة داخلية للتعامل مع البيئة (316 :م ,1959 ,اط ۷). 

9 -ان طريةة المناقشة تطور العلاقة الشخصية الايجابية بين المعلم والطالب. ويتم ذلك عن طريق تبادل الآراءء والتفاعلء والعمل 
المشترك من أجل الوصول إلى مبادىء عامةء ونتائج وحلول مقبولة. ويقوم ذلك على افتراض مؤداه "انه من المحتمل جداً 
ان يطور الناس عندما يعملون معاً في قضية مشتركة علاقة شخصية ايجابية...“ ويطور المعلم بهذه الطريقة علاقات شخصية 
قوية التأثير مع عدد كبير من الطلبة في اي موقف تعليمي (72 : ۲ ,1966 .طةسطء؟) 
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اسلوب الحواروالمناقشة في تنمية التفكير 


0 - تزود المناقشة المعلم بتغذية راجعة عن أدائه الصفي» وتساعده في الحكم على مدى فاعلية تدريسه. 

1 - يطور المتعلم فهماً أفضل للموضوع عن طريق المناقشةء إذ ان المتعلم حينما يتحدث بصوت مرتفع؛ وحين يعرض 
افكاره على شخص آخر؛ وحين يستمع لنفسه عندما يستجيب لأفكار شخص آخر, فان كل ذلك يساعده في الفهم 
(Hyman, 1974)‏ . 


تنظيم التعلم وفق أسلوب المناقشة: 

ان للمناقشة أهمية وجاذبية لدى كثير من المعلمين مما يؤدي الى استخدامها في تعليمهم» لأنها تهيء جواً من التفاعل 
الذهني والانفعالي والاجتماعي بين المعلم والطلبة. وبين الطلبة انفسهم. 

ويمكن ان تكون المناقشة على اشكال متعددة: كاللجنةء والمؤتمرء والحلقة المستديرةء والندوة. والنقاش الشائي الجدلء 
والمنتدى العام ونقاش الصف العادي. ويرى حمدانء (1983 . ص 100) ان اسلوب المجموعات الصغيرة هو اكثرها سهولة 
واستعمالاً في التعليم الصفي. 

مسؤوليات المعلم في التحضير للمناقشة 

يمكن تحديد مسؤوليات المعلمة / المعلم التحضيرية لانجاح موقف التعلم باستخدام اسلوب المناقشة ضمن ما يلي: 

® تحديد موضوع المناقشة وتعريفه او اقتراحه للطلاب. ٤‏ 

® اعداد وتهيئة المواد التعليمية والوسائل الضرورية لذلك. 

® توفير جو صفي ديمقراطي من يخلو التهديد والتوترء ويسوده تشجيع دائم لانجاح التفاعل. 

® تعزيز الشكل التنظيمي الذي ستتخذه مجموعات المناقشة. 

توزيع افراد الطلاب على المجموعات للاشتراك في المناقشة وذلك بهدف انجاحها بتوفير مستويات مختلفة ذي كل 

مجموعة. ويفترض حمدان (1983 » ص 100) انه ينبغي ان لا يقل عدد افراد المجموعة عن خمسة وان لا يزيد على 
(13) في المجموعة الواحدة. 

© توفير الأجهزة اللازمة لتسجيل المناقشة للاستفادة منها فيما بعد. 

® اعداد قائمة بالمراجع والمصادر والكتب التي تسمح للمجموعات بالحصول على معلومات مهمة للبحث في الموضوع . 

© تحديد الوقت المناسب لاجراء المناقشة وتوزيع الأسئلة. 

@ تحديد اساليب المكافاأة والمعززات للمجموعات. 

المسؤوليات التنفيذية للمعلم في أسلوب التعلم بالمناقشة 

وتتحدد هذه المسؤوليات بما يلي )304 (Davies, 1981, p:‏ 

۵ تحدید موضوع النقاش 

© مساعدة المجموعة على اختيار قائد يقود المجموعة اثاء النقاش. 

التمهيد للمناقشة 

® توجيه مشاركة الطلبةء وتحديد ادوار واضحة في المناقشة 

® تلخيص ما يتم الوصول إليه. 

© ربط ما تم الوصول إليه مع الموضوع الذي بدأت به المناقشة. 
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ف التقييم لا تم تحقيقه. ولا هو بحاجة الى مزيد من المناقشةء واعطاء كل مجموعة حقها من الاطاء او التشجيع وذلك 
بتحديد نواحي القوة قي ما تم طرحه» أو الوصول اليه. 

التدريس وفق طريقة المناقشة؛ 

® ويمكن ان يتم تتفيذ التدريس وفق هذه الطريقة باستخدام الاستراتيجيات التالية: 

® يمكن ان يقوم المعلم في البداية بعرض وسيلة تعليمية محددة تتعاق بالموضوع الذي يراد مناقشته. 

® يمكن للمعلم ان يقوم برض قصة او وقع حدث له او لأحد معارفه» ويمكن ان يقوم الطالب بذلك. 

® يقوم المعلم بتوزيع الأسئلة او القضايا او الطروحات التي يهدف الى ادارة نقاش حولها . 

يقدم المعلم فكرة موضحة لموضوع النقاش» ويستحث الطلبة بهدف اثارة اهتمامهم بالموضوع للمشاركة النشطة في 
النقاش. 

® يطاب الى الطلبة مناقشة الموضوع وف زمن محدد. 

© يطلب الى قادة النقاش الذين تم اختيارهم عرض الاراء التي تم التوصل اليها في المجموعة الواحدة. 

© يطلب الى طلبة الصف جميعاً مناقشة ما تم التوصل إليه من اراء ومناقشات في المجموعات الصغيرة. 

© يقدم المعلم تلخيصاً لا تم الوصول إليه وفق ما تم طرحهء كما ويمكن ان يقوم آحد الطلبة بتلك المهمة ايضاً . 

© يقدم المعلم تقييماً وذلك بإعادة النتائج التي تم التوصل إليها. 

© يراعي المعلم اشاء اشرافه على ادارة النقاش الاجراءات التالية من أجل إنجاحه كطريقة تعلم :۲ ,1981 ,۷esة0)‏ 
)304 
* التدخل في المناقشة بدرجة محدودة. 
* طرح نقطة واحدة اثناء المتاقشة. 
* لفت نظر الطلبة نحو التركيز على موضوع النقاش. 
* التسامح حول تغيير الاراء وقبول الاراء المختلفة في النقاش. 
* اتاحة الفرصة امام المشاركين في النقاش للمشاركة وتجنب المقاطعة. 
* تحذير الطلبة من التحدث مع المجموعات الأخرى اشاء ادارة النقاش في المجموعة الواحدة 
* التدرب على الانصات والاهتمام بما يقوله الافراد اثثاء اجراء عملية المناقشة. 
* طرح الأسثلة في الوقت المناسب. 
* التركيز على الحديث بصوت مسموع وواضح» واستخدام عبارات مفهومة لا تحتاج الى توضيح لدى المجموعة. 
* الالتزام بما يحدد للطالب من وقت اثناء اثناء السماح له بالحديث او العرض. 


The Purpose of Discussion : ةشقانkl الهدف من‎ 

تهدف المناقشة الى تحقيق عدة اهداف في العملية التعلمية التعليمية,ء منها ما يتعلق باكتساب المعرفةء والمهارة 
والاتجاه» ومنها ما يتعلق باثارة الدافعيةء والرضى الشخصي الذي يتحقق من الخبرة ذاتها. 

وتخدم المنافشةء كاستراتيجية تعليمية, الاهداف التالية (302 :۴ ,1 198 ,sءز0)‏ 
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اسلوب الحوار والمناقشة في تنمية التفكير 
1 - تزود الأفراد المشتركين في المناقشة بالمعلومات والمعارف 
2 - تثير وتدفع المشاركين الى المشاركة في المناقشة. 
3 - تشجع التحليل النقدي في الافتراضات والاتجاهات 
4 - تثير حلولاً ابداعية. 
5 - تنمي المشاركة والمهارات التعاونية. 
ويتحقق كل ذلك اذا كان الهدف واضحا؛ واذا كانت المناقشة مرتبطة ارتباطاً موضوعياً بالوضوع وتستحق ما بيذل 
فيها من وقت وجهد . كما ان وضوح الهدف لدى المشاركين يسهم في ايجاد خبرات قاعلة ونشطة. 
المجموعات المقادة وغير |akتlدة Leader - led and leader - Less Groups‏ 
ان المعلم في الموقف الصفي هو القائد. واحياناً يعين المعلم من طلبته قادة يديرون المناقشات الصفية. اما المناقشات 
غير المقادة فتظهر في الصف احياناً عند غياب المعلم بهدف الوصول إلى اقتراح يراد تقديمه من الصف الى المعلم. وفي 
هذه الحالة يظهر الموقف قائداً للصف ايضاً . 
دور قائد مجموعة المناقشة الصفية: 
The Role of c Class Discussion Group Leader‏ 
ان مسؤولية قائد المناقشة سواء كان معلماًء او طالباً ليست كبيرة. ولكنها مهمة وتحتاج الى ان تمارس بدقة, لأن القادة 
المتسلطين الذين يتدخلون في النقاش بدرجة كبيرة غالباً ما يميقون سير المناقشة الحرة. 
ويمكن تلخيص ذلك في المخطط التالي: 
حجم مجموعة klتlقڎa: Size of Group Discussion‏ 
كما مر سابقاء يفترض حمدان (1983 » ص 100) ان عدد المجموعة ينبغي ان لا يقل عن (5) وان لا يزيد على (13) 
في المجموعة الواحدة, بينما يرى ديفيز (305 : ۴ ,1981 ,ع۷ة0) ان الحجم المناسب لمجموعة المناقشة هو سبعة؛ وأقل 
عدد هو ثلاثةء والحد الأعلى يمكن ان يكون عشرة. 
يلاحظ ان المجموعات المكونة من 5 -7 افراد يساهم كافة افرادها في المناقشة,؛ ويتفاعلون معاًء حتى اولئك الذين 
يوصفون بانهم خجولون او منسحبون يشاركون مشاركة مفيدةء وعندما يزيد حجم المجموعة على سبعة افرادء فإن هناك 
عدداً من الظواهد يتوقع ظهورهاء وهي (305 :م ,1981 ,ي6ز0۷) : 
1 - تقل مساهمة الأشخاص او الأطفال المشاركين في النقاش إلى ان تختفي. 
2 - تتم السيطرة على المناقشة من قبل الآخرين. 
3 - يختفي تفاعل المجموعة معا وتقل كذلك مناسبات التفاعل. 
4 - يبدأ ظهور الشلل (sع»۹ذا٣)‏ والمجموعات الصغيرة داخل المجموعة الواحدة. 
ومع ذلك تتحدد نوعية الخبرة التعلمية بحجم المجموعة. 
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المتاقشة أساس الفهم 
Discussion is the basis of)‏ 
Understanding‏ 


دور قاثد مجموعة المناقشة 
The role of Discussion‏ 
group leader‏ 


المجموعات المقادة 
Leader - Led‏ 


معالجة المواقف الصعبة في المناقشة Handling Difficult Situation Among The Discussion‏ 
وتظهر عادة ثلاث حالات في المتاقشةء تتطلب انتباهاً وخبرة من قادة مجموعة المناقشة. وإذا لم يقوموا بمعالجة هذه 
الحالات فإن حيوية وفاعلية المناقشة تضعف. وبالتالي تضيع أهمية المناقشة. وهذه المواقف هي (307 :م ,1981 ,sع23i)‏ 
1 - اذا كان احد المشترکين في النقاش شرثاراً ۲31۸311۷ ء¡ ۷10 عه عصه؟ واذا ما صادف القائد أحد الأطفال او الطلاب 
كثيري الكلام فإنه يمكن ضبطه» وزيادة ضعاليته بالطرق التالية: 
أ - تلمخيص النقاط الرئيسية التي برزت حيث يسهم ذلك في تغيير اتجاه المناقشة الى اتجاه جديد وبالتالي يثار انتباه 
الطفل والطالب الثرثار. 
ب - اشراك هذا الطفل بتوجيه سؤال له علاقة بالمعولةء ويعد ان يجيب هذا الطفل يوجه السؤال إلى طفل آخر 
للتعبير عما سمع. 
ج - توجيه سؤال يتضمن اجابة من نوع إما (نعم) أو (لا) ثم يوجه بعد ذلك سؤال الى الطفل عن وجهة نظره. 
2 - اشراك الأطفال الخجولين 
ويتم ذلك عن طریق توجیه: 
- سؤال مرتبط بالمعلومات التي تم طرحها حتی یتم جذب انتباهه. 
ب - سؤال توضیحي او تقویمي» وتجتب طرح اسثلة من نوع (نعم) او (۷) 
3 - في حالة تضارب افكار اثنين او اكثر 
يمكن ان يتدخل القائد او المعلم عن طريق: 
أ - عدم التحيز لرآي اي منهما 
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ب - تذكير المشتركين في المناقشة بالنقاط التي تم الاتفاق عليها. 

ج - اعادة المشتركين للتجمع والتفكير في اهداف المناقشة وتذكيرهم بها. 

د - استخدام المداعبة والمرح للتخلص من حالات التوتر. ويظهر ذلك في الشكل التالي: 

٠ ٠ Dealing With Controversial Issues ةulدجنا التعامل مع القضايا‎ 

ويكون دور المعلم هنا حرجاًء لأنه ينبغي ان لا يتدخل لكي يحد النقاش بطريقة تسلطية. ويمكن ان يقوم المعلم او القائد 
بما يلي: 

التخلي عن دور الخبير في الموضوع 

8 المحافظة على الاجراءات المتفق عليها اثناء سير المناقشة 

عدم المشاركة في المناقشة إلا كدور قائد 

التأكيد على اعطاء رآي الاقلية انتباهاً وابداء الأهمية بذلك. 

8 حماية حقوق وخصوصيات المشتركين. 

8 مساعدة الطابة والأطفال على فهم واستيعاب الاراء المغايرة والمناقشة لارائهم وتقبلها. 

Encouraging and Controlling The Flow of Discussion تشجيع وضيط سيرالمناقشة‎ 

تبدأً المناقشة في بعض المواقف بقليل من التشجيع من قبل المعلم بحيث يمكن سيرها بصورة تلقائية؛ واحياناً يكون 
الموقف بحاجة الى اثارة وتنشيط. ويمكن تحديد اربعة اساليب لاثارة وتنشيط المناقشةء وهي: 
1- الأستلة Questions‏ 
2 - السبر Probes‏ 
3- توقع Expectant Body Langnage ةرlشlلl ãil‏ 
4 - الصمت Silence‏ 

ويعتبر الصمت الأكثر بلاغة في ذلك. 

ويمكن توضيح هذه الأساليب كالتالي (309 :ص ,1981 ,sم0a)‏ 
1-الأسئلة: 

يمكن تحديد ثلاثة انواع من الأسئلة باستطاعة المعلم ان يستخدمها في مواقف المناقشة وهي: 

أ - اسئلة لها علاقة بالحقيةة Factual Questions‏ 

وتعتمد هذه الأسئلة على الاستدعاء ولها جواب واحد صحيح. 

ب - اسئلة تقويمية Evaluative Questions‏ : 

وتتضمن هذه الأسئلة اعطاء رأى. حيث ليس هناك جواب صحيح او خاطىءء وتعتمد الاراء هنا على المعتقدات. 
والقيمةء والاتجاهات ويمكن التمثيل على مثل هذه الأسئلة بالسؤال التالي: 

اذا استفرق الناس وفتاً طويلاً لكي يميزوا اثار الضغط لدى العاملين؟ اعتقد ان ذلك حدث لأن... 

Interpretive QuestionS ةيzı_ضوت ج - اسئلة‎ 

حيث يهدف بها المشاركون إلى الشرح والتوضيح لعنى شيء ما. وليس هناك اجابات صحيحة وا دة على هذه 
الأسئلة. 
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مثال: ان المدراء المتوسطين هم اكثر الناس معاناة من ضغط العمل» كيف توضح ذلك؟ الجواب: لأنه ينبغي عليهم ان 
ينتجواء ولكنهم لا يستطيعون ان يؤثروا دائماً على السياسة. 

Proping : لر‎ - 2 

وهنا ينبغي ان يتم سبر الحقائق المقدمة للوصول الى فهم اعمق وادق للظاهرة او الحقيقةء ويتم ذلك يالأسئلة مثل: 
لماذاء كيف » وبعد ذلك... ويقوم قائد المجموعة بتوجيه سؤال لأحد الطلبة اذا ما كان موافعاً ام لاء او ان يسال عن الراي 
المخالف. وتتكون معظم الأسئلة السابرة مما يلي: 

Follow - Up Questions nla all - Î 

وفيها تعرض اراء اضافيةء وتهدف هذه الأسئلة الى استكشاف آراء الآخرين. 

Repeating a Question Jlئٺلl ب - اعادة طرح‎ 

وتتم اعادة السؤال عندما يفشل احد الأطفال والطلاب بالاجابة على السؤال وعلى سبيل المثال: سألت خالداً ماذا 
سيعمل لكي يسيطر على الاکتئاب» فماذا ستفعل انت يا خليل؟ 

Prompting a Participant jıكرlٿkl ج - حث‎ 

ويمكن ان يكون الحث عن طريق اعطاء محة تساعد المشتركين على التفكير اثقاء سيرهم في النقاش.والطلب اليهم 
التفكير فيما قالوه سابقاء وتستخدم هذه الطريقة مع الافراد المترددين او الخجولينء مثال: ليست هناك افكار اكثر مما 
قبل 

Tapping Hihger Levels of Thinking رıكفتl| د - اثارة مستوى على من‎ 

وفيها يتم الاستيضاح عن معلومات اضافية مثل: "ماذا تعني به"٩‏ او "ماذا تقصد" أو كيف تثبت ذلك؟ او كيف توضح 
ذلك؟ "او التركيز على اجابة ما او موضوع ما مثل: "ماذا يعني هذا اذا 

Expectant Body Langage ةعãوتفنا لغة الاشارة‎ -3 

وتعتبر لفة الاشارة اداة اتصال فاعلةء حيث يقال احياناً ان النظرة السريعة تساوي اضعاف ما يمكن قوله بالكلمة. 
واستعمال الحركات هذه يشجع على استمرار السير في المناقشة ويمكن ان تشجع المناقشة باستخدام هذا الاسلوب وكالتالي 
.(Davis, 1981, p: 310)‏ 

8 الانحناء قليلاً للأمام بطريقة توحي بتوقع استجابة 

رفع الحاجب ليعني التساؤل. 

۵ النظر إلى شخص ما بطريقة موحية تجعله يستجيب وتلمح له بالبدء في الحديث. 

8 النظر إلى المشاركين الآخرين في المجموعة بهدف تشجيعهم على المشاركة. 

0 الايحاء الى احد المشاركين ليتابع حديثه وتوضيحه في اللحظة التي يتحدث فيها فرد آخر. 

4 ¬ استخدام |ألصaت‏ : Use of Silence‏ 
للصمت قيمة ودور في ادارة النقاش» ويحدث نقلة نوعية في موضوع النقاش. ان الصمت يعتبر وسيلة تثير الانتباه 
والتتركيز من قبل المشاركين, لأنه ليس هناك توقع احياناً حول ماهية الاجراء الذي سيلي الصمت. وهذا ما يهيء 
المجموعة لبدء النشاط من جديد. وتغير السير في النقاش ليكون اكثر انتظاماً وفاعلية. ويظهر الشكل التالي اساليب 

تشجيع المناقشة والمحافظة على سير المناقشة: 
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الفصل الثاني عشر 
خصائص مجمومة المناقشة الفاعلة صلا0إ6 The Characteristics of An Effective Discussion‏ 
ان مجموعات المناقشة الفاعلة لا يتم تكونها صدفةء بل هي نتاج تتخطيط» وتنظيم؛ وقيادة. وتقييم على مستوى عال 
(Planning, Organizing, Leading, and Evaluation)‏ 
avis, 1981, ۴: 312(‏ ایضاً وهي نتاج للادارة الجيدة. وتمتبر الحساسية تجاه الناس والاهتمام بهم أمراً ضرورياً 


بحيث لا يتم ايقاع الأذى بالآخرين عند اشتراكهم في نقاش مع مجموعة. 
التلخيص وllتفصيJ: Briefing and Debriefing‏ 
ان اعداد مجموعة المناقشة, والتهيئة الاجمالية تعتبر ضروريةء ويمكن ان تتضمن تهيئة المجموعة الاجمالية النقاط 
التالية: 
® شرح اسباب وضع المجموعة مع بعضها 
ص اعلام الجموعة بما سيقومون بتحقيقه 


شكل رقم (54) اساليب تشجيع الناقشة وطرق ضبط سيرها 


© اعلام المجموعة بما سيقومون بتحقيقه 

© اعلام المجموعة بطريقة اداء افرادها. 

© اعلام امجموعة بما هو متوقع منهم تحقيقه من نتائج المناقشة 

© شرح المصادر المتوافرة لديهم لاستخدامها. 

ويمكن ان تتضمن التهيئة التفصيلية (ع«اأعااء0) في نهاية المناقشة, كالآتي 

6 تلخيص النقاط الرئيسية ٠ ٠‏ 
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اسلوب الحوار والمناقشة في تنمية التفكير 
تعزيز العناصر الرئيسية التي تتناسب مع الأهداق. 
ص ابراز التعلم الذي تم تحققه وقد يتضمن التعلم الذي تحقق اهدافاً شخصية وذاتية 
او تلم يساعد على حل مشكلة. 
8 الاشارة الى فعالية الافراد في المجموعة بطريقة مناسبة. 
قضايا في مجموعة ikllقشة‏ : Issues in Most Group Discussin0n‏ 
وتشكل هذه القضايا المذكرة الخفية (43١ءع۸‏ ١ع۳1144)‏ ويمكن ان تتضمن: 
1 - مشكلة تحديد الهوية: (ران†ہ ء1 of‏ emاbدP)‏ وتتضمن الأسئلة التي يطرحها المشاركون على انفسهم وهي: 
- من آكون بالنسبة للمجموعة؟ 
- ما هي المصادر التي احضرتها لتحقق فائدة للمجموعة؟ 
- كيف ستستفيد المجموعة مني 
ale - 2‏ |لأھداف : A Problem of Objectives‏ 
وتتضمن الأسئلة التالية: 
- ماذا سوف نفعل؟ 
- كيف يمكن لنا تحديد اهدافنا النهائية؟ 
- كيف يمكن تحقيق اهدافي؟ 
3 - nث&lة‏ |alبJg: A Problem of Acceptance‏ 
وتتضمن الأسئلة التالية: 
- هل سأكون مقبولاً لدى المجموعة؟ 
- ما هي حدود التعبير عن المشاعر؟ 
- هل يمكن ان اثق بالمجموعة؟ 
4 - مشكلة الضبط وJlتأٹıر A Problem of Control and Inflnence‏ 
وتتضمن الأسئلة التالية: 
- کیف یمکن ان یتم اتخاذ القرارات؟ 
- كيفية اعطاء التعليمات؟ 
- هل يستمعون لآرائي؟ 
5 - مشكلة التعاون وillافu.ة A Problem of Collaboration and Competition‏ 
- كيف تتعامل المجموعة مع المعارضين؟ 
- كيف تتم معالجة الصراع داخل المجموعة؟ 
- هل استطيع اثارة النقاش؟ 
وينبغي ان تشجع المجمومة المشاركة في النقاش على معالجة هذه القضاياء لا ذلك يجعلهم متشوقين ونشطين في 
المساهمة في النقاش. ويكون دور المعلم هو دور المشجع لذلك. 
خصائص مجموعة Characteristics of An Effective Discussion Group Aelill aliki‏ 
وتتحدد خصائص المجموعة الفاعلة في النقاش كالتالي: 
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القصل الثاني عشر 
1 - المجموعة الفاعلة تنتبه الى موضوع النقاش. ويتضمن ذلك التركيز على 

- فهم الاهداف والاتفاق عليها . 

- تحديد التعيينات حتى يتم فهمها والاتقاق عليها من قبل افراد المجموعة. 

- ينبغي ان يتم فهم اجراءات واساليب عمل المجموعة والاتفاق عليها . 

- ينبغي ان يتم التركيز على مواضيع النقاش وليس على سلوك الاشخاص المشتركين. 
2 - الانتباه الى المشاركين في المناقشة. 

وهذا يتضمن التركيز على ما يلي: 

- تهيئة جو ودي ومریح. 

- تشجيع المساهمة من قبل كل افراد المجموعة 

- تشجيع عرض الافكار والتعبير عن المشاعر 

- اتاحة الفرصة لنقد الافكار وليس لخصائص الافراد 

- الاستماع» والحديث الجيدان. 

ويمكن تلمخيص ذلك في الشكل التالي: 


خصائص مجموعة الناقشة الفاعلة 
The Charactaristics of an Ef-‏ 
fective Discussion Group‏ 


شکل رقم (55) 
خصائص مجموعة المناقشة الفاعلة والمشكلات التي تبرز 


اختیار طری يقة المتاقشة في lنجaوعة Selecting An Appropriate Group Discussion Method‏ 
یمکن استخدام امناقشة في مجموعة بصور متعددة؛ وبأساليب مختلفة؛ ولكن يمكن استخدام عدد محدد من 
النقاشات لاغراض التليم» ويمكن القول ان هناك ثلاث طرق يمكن ان تستخدم في هذا المجال (314 :۲ ,1981 ,sعز04)‏ 

وهي: 
1 - المشاركةء التفاعل. والتقييم Sharing, reacting, and Valuing‏ 
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اسلوب الحوار والمناقشة في تتمية التفكير 
2 - التحليلء اعطاء الحكم« وllتjaيj Analyzing, Juding, and deciding‏ 
3- التجميع» التصتيف. والتلخيص Gathering, Classifying, and Su 21rizig‏ 
ويمكن ملاحظة خصائص هذه المجموعة والصور التي تظهر فيها في الشكل رقم (956 
المناقشة في رياض !لأطlaل: Discussion in kindergarte¬‏ 
ويستخدم اسلوم المناقشة في مرحلة الرياض بطريقة عشوائية, ومرد ذلك الى انه ليس هناك تعليم او مواضيع محددة 
مخططة» تهدف الى تحقيق اهداف محددة ومقاسة بمعايير. لذلك كثيراً ما تجرى المربيات مناقشات يثيرها الأطفال 
أحياناً ولا تكون نابعة من المربية ويمكن ان ترد اسباب صعوبة استخدام هذه الطريقة مع الاطقال الصغار سن الى ما يلي: 
1 - لا يستطيع الاطفال التركيز على موضوع واحد لفترة طويلة وذلك لقصر مدة الانتباه المحكومة بمرحلة نمائهم 
المعرفية. 
2 - لا يستطيع الاطفال ان يديروا نقاشاً بانفسهم» ولذلك فانهم بحاجة الى المربية في كل مرحلة . 
3 - ليس لديهم الاستعداد القبلي لادارة نقاش في موضوع» وهو امر يتطلب تركيزاً ذهنياًء ومعلومات متنوعة وتفصيلية. 
4 - سيطرة ظاهرة التمركز نحو الذات على الطفل» وضعف قدرته على أخذ وجهة نظر الآخر بعين الاعتبار 1۸8 )۲۹) 
thers perspective)‏ فيما تتطلب هذه الطريقة نمواً اجتماعياً کافیاً. 


إختيار طريقة النقاش الجماعي المناسبة 
Selecting an Appropriate Group Disscussion‏ 
Method‏ 


التحليل 
والحكم 
والتقریں 


شکل رقم (56) 
انواع المجموعات وخصائصها التي تظهر فيها مجموعات النقاش الصفية التعلمية التعليمية 
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الفصل الثاني عشر 

استخدام اسلوب المناقشة لتعلم التفكيرفي المرحلة الايتدائية 

يستخدم المعلمون عادة اسلوب المناقشة الجماعية التي يشترك فيها المعلم وعدد من طلبة الصف ومرد ذلك الى العدد 
الكبير من الطلبة الذي يضمه الصف في مدارستاء يضاف الى ذلك الطريق التي يجلس فيها الطلبةء اذ انها تحول دون 
استعمال هذه الاسلوب» ولكن يمكن اجراء تعديل بحيث تناسب هذه الطريقة تعلم الطلبة في مدارسنا. 

يمكن للمعلم ان يستخدم هذه الطريقة لا على صورة تعلم مباشر, وإنما باستخدام بعض مواد القراءة كمواد تعليم 
التفكير؛ ومواد التعلوم والدراسات الاجتماعيةء إذ يقوم المعلم بتقسيم الطلبة الى مجموعات» ويطلب اليهم قراءة الدرس 
الذي تأكد هو نفسه من فهم واستيعابهم له ويحدد لهم الهدف» وطريق السير بعد اختيار القائد (في كل مرة قائد 
للمجموعةء ويتم تغييره في المرات التالية). ثم يطلب الى كل مجموعة ان تكتب ما تم التوصل إليه في نهاية المناقشة 

ومما يجدر ذكره هناء ان المناقشة التي تستخدم في هذا المجال تختلف عن المناقشة التي يستخدمها اشرت 
البداية والتمهيد لدرس جديد. إذ ان الهدف من المناقشة ضمن مجموعة هو تعميق المفاهيم والافكارء والتفكير في 
المواضيع التي تتاح او تمرض لهم في دروس المناقشةء وكذلك تطوير اساليب معالجة جديدة في المواقف التي يتم 
تحديدها واختيارها كمواضيع للتدريب على التقكير. 

مزايا المتاقشة كأسلوب لتعليم التفكير للاطفال: 

® تدريب الأطفال على تعلم الاصغاء الافكار الآخرين والمشاركة بحيوية وانضباط. 

® تدريب الاطفال على الالتزام بالتعليمات والقوانين التي توجد في المناقشة لدى المجموعةء مثل الالتزام بالدور. 

® تدريب الأطفال على القيادة في اعمال ذهنيةء والمبادرة قي النقاش 

® تدريب اأطقال على تنظيم افكارهم» وترتيبها لكي يسهموا بفاعلية في النقاش 

وإليك امثلة يمكن ان تستخدم کبوايح لم ارداق اسلوب المناقشة. 


الأرئّبُ الدكي* 


آراد الشَعلبٌ ان َال أرب هّبحت عَنْ حيلّة يَصنْطادهُ بها من بيت الأب ونام على الأَرض: وَسَد َم وَأغْمَض 


عییتیه» ومد يديه ورجلية. فظهر میت. 


* ابراهيم قاقيش وآخرون (1980) القراءة ح 2 » وفق متهاج الصف الرابع في المملكة الأردتية الهاشمية وسورياء عمان المطبعة الوطنية. 
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اسلوب الحوار والناقشة في تنمية التفكير 

جاء ارب فَرَآى التعلب على هذه الحالء هسر سروراً عظيماً. ولكّه.. لَم ترب مله وقال في بَْسه: آخاف أن يكُونْ 
هذا الَاکر قد دَبُر لي حيلَةَ يني بها قَماذا فل 

هكر الأرنْب قَلياد كم 


د فا ا 
فلماذا اراد قد سد 


لما سَمع الَعلْبُ هَّذا اكلام 


ل بصو عال: مات علب سكين وَلَكن يوون إن الب إذا مات هح ممه » َر رجليه. 


وََف الطلّاووس يَوْماً أمامٌ المراة. ونَظْرٌ إلى ريشه الْمُون الجمَيلء قم صاح َر انا أاجمل مَخلوقٍ في الدّّيا وَعلّى 
الطيور أن تطيعني ونقَدم لي ما آحتاج اليه من طَعام. 

اننظ الاؤس أَنْ سرع الطَيورٌ الى طَاعَته. وَلكتّها لَم تفعل, هَبدا عليه الفضَّبٌ وَجاءً إلى الْبعلّة وَقًال: هيا تَقَدّمي إلى 
بطعامك قانا أجمَلٌ الور قالّت البطَّةٌ: ابْحَثَ عَنْ طعامك بنَفسك.. 

شاهد الطّاووس َة حمل حب مح فال آها: إذا أعطيتني حبّة القمع أعطيتك ريشة حميلة قالت التَمَلةٌ وَمَاذا 
أصنع بريشك, التَمَل يُضَلٌ الْقَمحَ على اليش الزّاهي» جاع الطّاؤوس كثيراً سار إلى بيت الدجاجة قال لهاً: 

أعطني قليلاً من اقمع لأطيك ريشي كله. 

وافقت الدجاجة على ذلك فصا الطاوس قبيحاء وَبَّدا يرجف من البَرْدٍ. را لَب قَطّمع بحمع وقَال لهٌ: 

أخْشَى أن تَمُوث من الَبَردَ يا صديقي» وانا ارحب بك في بيتي. خاف الطلًاووس عندَما سمًع كام الَُعب الماكر, 
وَأسَرع إلى الْهّرب وهو يَمُول في تَمّسه: 

قد كدت آهلك رسيب غُروري وگستلي. 

في الأمثة السابقة يمكن ان يدرب الطالب على الاستقلال في تفكيره» وخاصة ان هذه الطريقة تدرب الأطفال على 
اكتساب المعرفة بأنفسهم» وبذلك يكون هدف التعليم وفق هذا النموذج هو ايجاد "قدرة ذهنية" لدى الأطفال ,۴۲« 80) 
(83 :۶ ,1961 إذ ان الطفل عن طريق المناقشة لا يكتسب معرفة فحسب, ولكن يتعلم كيف يكتسب المعرفة آلياً (بعد ان 


يكون قد اتقن الاستراتيجية المعرفية). 


* ابراهيم قاقيش وآخرون (1985) القراءة ح1 ١‏ وفق منهاج الصف الثالث في المملكة الأردنية الهاشمية وسورياء عمان المطبمة الوطنية. 
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القصل الثاني عشر 
ولذلك يمكن ان يعمل المعلم مع الطفل باستىخدام طريقة المناقشة على مستويين في وقت واحد: إنه يعلمه كيف يدرك 
مبادىء الادة الدراسيةء ويعلمه طريقة ادراك وتوليد مثل هذه المبادىء دون مساعدة. 

وترتبط هذه الفكرة بالفرضية التي مؤداها 

"ان الطفل ينبفي عليه ان يوسع وان يعمق معرفته طوال حياته وانه يجب عليه ان يفعل ذلك في وقت مبكر وفي الصف المدرسي» 
حيث يتوافر المعلم الذي یمکن ان یرشده " 

اذ ان السر في وجود المدرسة هو انها تسهل على الطالب جهوده في هذا المجال. ولأن الطفل يقضي وقتاً بعيدا عن 
المعلم» فإن عليه ان يكون قادراً على ان ينمي المعلومات بنفسه. ان امناقشة بهذه الطريقة تخدم كلاً من هدف المدرسة 
وهدف الاعداد للحياة بعد اتهاء المدرسة. 

ویوضح الشكل التالي اسلوب المعلم في تشجيع يع الأطفال على الامساك بالافكارء والملضي بها ومعها الى ابعد مما هو 
معروف علی سبیل التاآکید (205 :۴ ,1968 Burton,‏ 

دور المعلم في مساعدة الطالب على تطوير معرفته وتفكيره. 
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الفصل التثالث عشر 8 


تطويرالتفكير المتنطقي» والحدسي 
والتحلیلي» لدی الاطضال 


اولاً: التفكيرالمتنطقي : 

مقدمة 

# المكونات الرئيسية في التفكير المنطقي 

# افتراضات نمو التفكير المنطقي 

# تطبيقات تربوية 

8# التفكير الاستدلالي والتحليلي 

# العوامل التي تسهم في تطوير التفكير لدى الطفل 

ثانياً : التفكير الحدسي التحليلي ؛ 

# عناصر التفكير التحليلي 

# افتراضات التفكير التحليلي 

# التفكير التحليلي لدى اطفال الروضة والمرحلة الإبتدائية 
ان حديث الطفل يعكس منطقه» 
وان كل طفل يبعتبران منطقه 
صحيح وفي نفس اللحظة فان كل 


# مکتبة ابن عرش * 
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تطوير التفكير المتطقي والحدسي والتحليلي لدى الاطقال 
تطوير التفكير المنطقي الحدسي والتحليلي لدى الاطفال 
أولاً : التفكير المنطقي 

به کل انسان الحق آن يوضع 
تعتبر تريية التفكير من المهمات العظيمة التي ينبغي ان تعنى بها المؤسسة التربوية بر أفي بيئة مثالية من خلال 
بالاسرة. وانتهاء بالمؤسسات التربوية المتعددة الأخرى. فتربية التفكيرء يتهذي إل اتكوينه تمكنه من ان يبني 
ويكتسبون انسانيتهم» وتبدأً صفة البهيمية تسقط عنهم. كما ويسمى الانسان بانه ˆ حيوان 
مفكر ' وهو مفكرة بالقوة. إضافة الى انه يولد وهو مزود بآلة التقكير ألا وهي الذهن. ومن |” 
فوائد التفكير : استقباط النتائج, اذ يحتاج الانسان في كل لحظة الى هذه العملية. أي عملية استنباط النتائج. 


© ان حفظ الحقائق وامعلومات هي نهاية ميتة للمعلومة وتجميداً لعمليات الذهن... ق 

والتفكير يلبي حاجة هامة لدينا فعندما يكون الفرد في اي موقف. او امام اي صعوبة, او اي خطوة يريد البدء بها 
للوصول إلى تحقيق شيء ماء فانه لا بد له من بدء العملية بطريقة ذهنية : يتصورهاء يبنيهاء يستحضر الخبرات المرتبطة 
بها في مخزونةء ثم يشرع في التنفيذ» فمن يستغني عن هذه العملية؟ ان التفكير في معناه العام يتضمن معرفة العلاقة 
التي تربط الأشياء ببعضها البعض, والوصول الى الحقائق والقواعد العامة . 
المكونات الرئيسية في التفكير المنطقي, 
1- الشعور بالحيرة والتردد او الحاجة إلى التفكيرء لواجهة موقف او صعوبة . 
2- تنظيم الخبرات الذهنية المتوافرة لدى الفرد» وحصرها في طريق خاص . 
3- اختبار ما يتوافر من الآراء» وتحليلهاء والمقارنة والمقابلة بين بعضها البعض . َ 
4- اختبار افضل البدائل للوصول الى حل الصعوبة او ايجاد جواب مشكلة عرضت للفرد . 
وهناك انواع مختلفة من التفكير تم التوصل الى اليها اعتمادا على العمليات الذهنية التي يستخدمهما الفرد فيما 
يعرض له من قضاياء او صعوبات» او مشاكل. ويمكن تقسيم التفكير الى : تفكير عارض» وتفكير مقصود . 

ويقصد بالتفكير العرضي (ع"| )”۲۸1 21٤٣ع‏ 4ء"!) تلك العملية التي تسيطر فيها على ذهن الفرد صعوبة من النوع 
البسيط. تستدعي عملية ذهنية بسيطةء كأن يتذكر بضع أسماء او مخططات مخزونة للوصول الى هدف قريب» دون ان 
يفير الفرد خط سيره. ان هذا النوع من التفكير يمارسه الفرد عادة بطريقة آليةء وبأدنى جهد بهدف الوصول الى 
خبرات ومعلوملت ذات قيمة بسيطة, ولكنها ضرورية على طريق تحقيق الهدف. وليس للفرد أحياناً في هذه العملية اي 
خيار لان المنبه يأتيه عادة من الخارج, ويقوده» وبالتالى ينتبه إليه . 

ويقصد بالتفكير القصدي (ع« ۲١:١)‏ 021نا١ءاه!])‏ ذلك التفكير المخطط المدروس الذي يضع فيه الفرد لنفسه 
مخططاً ذهنيا يسير فيه بمستوى عالٍ من العمليات الذهنية. وبجهد ذي كفاءة ذهنية مالية 2 حتی یتمکن من 
الوصول الى الهدف. وفي هذا النوع من التفكير يستحضر الفرد من مخزونه الخبرات التي ځرت ودوت والتي كانت قد 
اسهمت في حل مشكلات او صعوبات مشابهة في الماضي. وعندما تكون الصعوبة التي عرضت لمجال القرد جديدةج فإن 
ذلك يستدعي استحضار الاستراتيجية المحددة والتي اعتادها الفرد قصدياء وموجهاء وهادفا نحو التخلص من الصعويةء 
او ابداع حل لهاء او الوصول إلي بدائل عنها فيصل الى البديل المتميز في تحقيق الهدف بمستوى راق ومقبول من النتائج 
بأدنی جهد . 

لذلك تظهر قضية الاقتصاد في الجهد الذهني التي يفترضها برونرء وفحواها ان القكرة المختصرة هي الفكرة التي 
تتطلب أدنى عدد من المفاهيم وأقل فترة من الزمن في سبيل تمثلها وهضمها. وانتقل هذا المفهوم الى الاقتصاد في 
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اح ا ا 
الشرح والتعليل. اذ أمكن القول ان الفكرة التي تتطلب عدداً كبيراً من المفاهيم» ووقتاً طويلاً للتوضيح تعتبر فكرة 
مستنزفة لعمليات المتعلم الذهنية وهدراً لوقته في سبيل تعلم حقائق بسيطة يمكن ان تضيف الى مخزونه عدداً قليلاً 
منها . 

وهناك نوع هام من انواع التفكير يعتبر من آرقى آنواعهء والمسمى بالتفكير المنطقي ع«ن)«نط1 اهءإعها) ويعرفه شانر 
 1961(‏ ص 16) بانه ” التفكير الذي نمارسه عندما نحاول ان نتبين الاسباب والعلل التي تكمن وراء الأشياء. إنه التفكير 
الذي نمارسه عندما نحاول معرفة نتائج ما قد نقوم به من اء:ال ولكنه اكثر من مجرد تحديد الأسباب أو النتائج انه 
يعني الحصول على ادلة تؤيد او تثبت صحة وجهة نظرك او تنفيها . 

معنى التفكير المنطقي 

1- ان التفكير المنطقي يتضمن التعرف على الأسباب والمسببات التي تقف وراء الصعوبة . 

2- ان التقكير المنطقي يتضمن معرفة الفرد لنتائج اعمال او انشطة . 

3- ان التفكير المنطقي يهدف الى ادلة تثبيت البدائل المغترضة» او تنفيها في سبيل مواجهة الصعوية . 

4 ان التفكير المنطقي تفكير قصدي» وموجه يهدف إلى افضل اجاية للأسئلة كالتي يثيرها الذهن او المشكلات التى 
يهدف إلى حلهاء وتقل فيه فرص النشاط الذهني الضائعة بدون هدف ٠.‏ 

5- ان التفكير المنطقي يتضمن جعل الحياة اكثر سهولة مما هي عليه وذلك عن طريق المحاولة للوصول الى افضل 
الول . 

6- ان التقكير المنطقي تفكير يتضمن عمليات ذهنية راقية يكون فيها الفرد حيوياًء نشطاًء فاعلاً ويتطلب مخزونا 
منظماء مصتقاًء مسجلا مذوتاء مدمجاً شي بناء القرد المعرضي» كما ويتطلب زمناً لا باس به للوصول الى خبرة 
منطقية مذوتة ومشخصة (Personalized)‏ . 

7- ان التفكير المنطقي يساعد القرد على وضع خطط أفضل فيما يتعاق بالمهنة والدراسة والحياة العائلية التي يود 
تحقيقها (شانر ‏ 1961 ص 19) . 

8- يتطلب التفكير المنطقي انتباهاً مستمراً لتحقيق الها ف ٠‏ 


ذا لم تفكر تفكيراً منطقياً فان تفكيرك قد يسيرفي حلقة مفرغة 


ان التفكير المنطقي لا يضمن لنا اجابات كاملة عن جميع مشكلاتناء ولكنه يحسن من مستوى اجاباتنا (شانر 1961 ص 20). 
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تطوير التقكير المتطقي والحدسي والتحليلي لدى الاطفال 
وكما ان الراشد يفكر. فإن الطفل يفكر ايضاً ضمن مستوى ما توافر لديه من عمليات ذهنيةء لكن الفروق التي تكمن 
بين المستويين انما هي فروق في درجة وطريقة وترتيب تفكير الطفل. ويعكمن توضيح الفروق بين تفكير الطفل المنطقي 
وتفكير الراشد المنطقي في الجدول التالي . 
جدول رقم (58) المقارنة بين تفكير الطفل المنطقي وتقكير الراشد المنطقي 


© تفكير غير مرتب لان السعة الذهتية ® تفكير مرتب متطقي يسير وفق خطوات 
ومستوى البط الذهني للمملية يكاد يكون ومراحل محددة. 
ضميفاً في البداية ولكنه قد يكون منطقياً. 

© تفكير ذو درجات متدنية وسطحية وبدائية. © تذكير مختلف الدرجات والمستويات ويمكن 
لعدم وجود محتوى يسهم في رفع الامكانية. ان يصل الى اقصى طاقة الذهن. 

تفکیر متباین مختلف» متردد» مشوش. تفكير منهجي تسوده خصائص تعتبر ثابتة 
مضطرب فيه منطق احیاناً ویغیب منه إلى درجة كبيرة. 
المنطق احياناً اخرى ولا يتمتع بدرجة من 
الثبات. فيكون منطةياً في موقف» ولا يكون 
منطقياً في مواقف أخرى. 

۵ تفکیر غير مؤطر, متنقل في مستویاته. لا تفکیر مؤطر (ع٣‏ )نط۲ )۴٣۵m e4‏ في 
يتضح فيه الأسلوب المحدد او الاستراتيجية منهجه واستراتیجیته» وتتضع اسالییه 
المحددة ولا يستخدم ادوات ثابتة من حيث وادواته۔ 
الممليات الذهنية المستخدمة. 

© يتمو مع العمر ® ينمو مع العمر 


- يسأل الطفل امه ذات مرة, لماذا سمي الحمام حماماً يا أميء هل لأن الماء الذي فيه ماء حام... 

"رآی بیاجيه ابنه مرة ينظف اسنان كلبه بفرشاة اسنانه» فأخبره ان لا ينظف اسنان الكلب بفرشاته؛ وفي مرة آخرى 
لاحظ ان ابنه ینظف اسنان کلبه بقرشاة بياجیه..." 

"حصلت على علامة متدنية لأن الجو كان ماطراً". 

تسمى المصفاة مصفاة لأنها تصفي اوراق الشاي 

"يرتاح الطفل الصغير حينما يجلس امام التلفزيونء ققوم مرة من أجل ان يستخدم الحمام» ويرجع ليجلس امام التلفزيون 
فیجد ان اخته قد جلست في مکانه المفضل, وغاب قلیلا. ثم عاد واخبر اخته ان امه تريدها لشيء ما؛ لا يعرفه هو... 

ان من يراقب الأطفال يجد امثلة كثيرة متعددة لانماط تفكير الطفال وسيجد مدى تباين المنطق في تفكيرهم. وهناك 
افتراض مضاده ان "التفكير المنطقي بيدأ ظهورة في مراحل مختلفة: من بداية السنة الثالثة من العمر" ويظهر عادة في 
اقواله وتشبيهاته» وتمثيلاته» وتفسيراتهء للأشياء والأحداث 
والأفعال كما ويظهر في حله للمشكلات او الصعوبات التي 
يواجهها او للوصول الى اهدافه اليسيطة. 

1 - کل طائر له ساقان 

2 - کل طفل له ساقان 

3 - جميع الأطقال طيور 

اذا استخدمنا الاستدلال القياس (القياس) دون دقة فاتنا نبرهن على 


ان جميع الاطفال طيور 


#%. Telegram : @edubook 


الفصل الثالث عشر 
افتراضات نمو التفكير المنطقي: Hypothesis of Logical Thinking‏ 
يمكن فهم التفكير المنطقي لدى الأطفال وفق مجموعة من الافتراضات التالية: 
1 - التفكير المنطقي عملية عقلية معرفية. 
2 - التفكير المنطقي عملية ذهنية واعية. 
3 - التفكير المنطقي عملية تتمثل في ايجاد العلاقات والروابط بين الظواهر, او الأشياءء او الاحداث المخزونة في المخزن 


المعرفي للطفل والقرد. 
4 - التفكير المنطقي نشاط ذهني غير مباشر, نستدل عليه من اثاره مثل: حل مشكلةء او الاجابة على سال او الوصول 
الى هدف. 


5 - يعتمد التفكير المنطقي على ما تم الاحتفاظ به من خبرات ومعارف» وما تم تخزينه في ذهن الانسان. 

6 - ينطلق التفكير المتطقي من الخبرات الحسية التي تخضع لادراكات الطفل ومن ثم يتطور من خبرات متدنية التجريد 
الى خبرات اكثر تجريداً. 

7 - یعتمد التفكير المنطقي على عمليتي العظيم Organization‏ - التي يمارسها الطفل فيما يواجه من خبرات - وعملية 
الادراك «٥نامعء۲ء۴‏ والتي يتم فيها اخضاع ما يواجه الفرد لقدراته الحسية ذات المستويات المختلفة. 


8 - يعتبر التفكير المنطقي وظيفة للشخصيةء سواء كان طفلاً او راشداً. 

« Classifying ıiصتll‎ Comparing aiرlةll‎ : gag Mental Process يتضمن التفكير عدداً من العمليات العقلية‎ - 9 
التحليل‎ . ConeretiZation الحسية‎ . Generalization التعميم‎ Abstraction دıر_جتٿلl‎ Systematizati0¬ التنظيم‎ 
. Induction ءlرقتالاو‎ Deduction ء والاستقباط‎ Reasoning J !اتد‎ . Synthesis qيرتll‎ Analysis 
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تطوير التفكير المنطقي والحدسي والتحليلي لدى الاطقال 

0 - ينمو التفكير المنطقي مع العمر 

1 - ينمر التفكير المنطقي ويتطور وفق مراحل محددة مرتبطة بالمراحل النمائية المعرفية 

2 - هناك علاقة عالية بين نمو التفكير المنطقي ونمو العمليات العقلية المعرفية. 

3 - يبدا التفكير المنطقي في بداية السنة الثالثة من العمر. 

14 - ليس هناك ثبات في استخدام عملية التفكير المنطقي لدى الطفل في المراحل المبكرة. 

5 - يتأخر احياناً بمض الافراد في الوصول الى التفكير المنطقي, وقد لا يصلونه. 

16 - يبدأ التفكير المنطقي في ادراك الأشياء الحسيةء ومن ثم ينتقل الى استخدام التفكير المنطقي في تفسير الأشياء 
المجردة. 

7 - يتم التعبير عن التفكير المنطقي لدى الطفل بما ينقله من افكار وحلول. تظهر على صورة كلمات» والفاظ؛ وجمل 

8 - يبدا تفكير الطفل المنطقي متمركزاً حول نفسه ومن ثم ينمو الى ان يصل الى مرحلةأخذ تفكير الآخرين ووجهات 
نظرھم بين lJlعتlر (Role - Taking Perspective)‏ . 

9 - يتأثر نمو التفكير المنطقي للطفل بمقدرته العقلية, وذكائه. وخبراتهء والظروف البيئية التي يعيش فيهاء والخبرات 
التي تفاعل معهاء وتهياً له في مواقف مقصردة, او ما يعرض له من خبرات وفي مواقف عرضية»ء بالاضافة الى تأثره 
بنمط شخصيته» واتجاهاتهء وقيمه" والاطار المرجعي الذي يعيش فيه. 

0 - التفكير المنطقي هو التفكير فيما يقول الطفل وما يفعلهء مستخدماً عقله. ومنطقه. وتجريته ومعتمداً في بحثه على 
تفكيره حتى يصل الى ما يريد ولا يعارض الطفل فيه الافادة من تجارب الآخرين وخبراتهم» وبجمع المعلومات 
والحقائق والملاحظات التي يمكن استخدامها في تفكيره للوصول الى اهدافه. 

1 - التفكير المنطقي تفكير في الأسباب التي تقف وراء سلوكنا والدوافع التي تدفعنا للقيام بسلوك قمنا به. 

2 - ان عملية توجيه اسثلة مثل: ما هي اسباب قيامك بكذاء وما هي الأدلة والبراهين التي تدافع بها عن موقفك. 
تشجع وتعمل على تطوير التفكير المنطقي لدى الأطقال. 

3 - ان التفكير المنطقي هو العملية التي يتم فيها تطوير تفكير الطفل عن طريق المواقف والخبرات التي يواجههاء والتي 
يتفاعل معهاء والتي يستخدم فيها عمليات معالجة معرفية راقية للوصول الى احكام» واستتتاجات» ومسببات يقبلها ذهن 
الطفل في ذلك الموقف. 
مستويات التفكير المنطقي لدى بياجيه Piaget’s level of Logical Thinking‏ 
لاحظ بياجيه استجابات الأطفال الذهنية للمهمات التي توجه لهم وتوصل الى ان استجابات الأطفال في سن متقاربة 

كانت متشابهة. إلا انها تختلف عن استجابات الراشدين, وتختلف عن استجاباتهم في اعمارهم امختلفة. 
ومن خلال ملاحظته للانماط التفكيرية التي يعرضها الأطفال في تجاربه المتكررة في مناسبات مختلفة؛ توصل الى 

وصف اربع مراحل اساسية في وصف التفكير المنطقي» وهي كالتالي: 

جدول رقم (59) تطورالتفكيرالمنطقي لدى بياجيه 


الأعمال المرحلة الخصائص 
المراحل ما قبل من الولادة - السنتين الحس حركية التناسق في الحركات الجسمية, ما قبل التمثيل + ما قبل الألفاظ 
المنطق (التمهيدي) من 7-2 ما قبل العملية القدرة على تمثيل الاداء ضمن التفكير + انلفة. ما قبل المنطق 
مراحل التفكير 11-7 الممليات المادية التفكير المنطقي ولكنه محدود في الحقيقة الواقعية 
المنطقية المتقدمة 15-11 العمليات الصورية المجردة التفكير المنطقي» مجرد وغير محدود 
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الفصل الثالث عشر 


وسيتم توضيح مراحل نمو المنطق لدى الأطفال بشيء من التقصيل: 

1-المراحل التمهيدية - ما قبل المنطق The Preparatory, Prelogical Stages:‏ 

اي من العبارات التاليتين تعتقد آنها صحيحة؟ فكر في مشاهداتك السابقة للأطفال والتي تدعم اختيارك: 
1 - الأطفال مخلوقات ضعيفة. اذ يعتمدون اعتماداً كلياً على عناية امهاتهم» وينبفي ان ننتظر حتى تتقدم لغتهم 

ليستطيعوا استقبال التعليمات الموجهة لهم» والبدء بالتعلم من امهاتهم. 
2 - يتقدم تطور ذكاء الأطفال بحيوية في الشهور الأولى بعد الولادة. وذلك عن طريق اتساع وزيادة الفرص التي يواجه 

الأطفال فيها المتغيرات البيئيةء مع الأخذ بعين الاعتبار ان الذكاء يتطور لديهم قبل تطور اللغة المنطوقة. 

1 / أ - يعتبر اللمب ضرورياً في تطور الذهن لدى الأطفال» مثال: من خلال اللعب الايهامى" 1۷ء8 MN)‏ لي 

يطور الطفل قدرته المقلية في جعل بعض الأدلة تسند البعض الآخر فحسبء بل يطور أساس التفكير المنطقي. 
2 / أ اللمب شيء مهم» يمتع الأطفال به أنفسهم» ويعدون أنفسهم من خلاله ليصبحوا في سن يسمح لهم بالدخول الى 
المدرسة. )61:ص ,1980 (Labinowice,‏ . 

كما يلاحظ من خلال قراءة بياجيه»ء فانه يعتبر نمو الذكاء ونمو التفكير مرادفان لنمو المنطق. ولذلك فانه ربط نمو 
المنطق بنمو التفكير, واعتبر المراحل التي عبر عنها بمراحل التمو المعرفي ععةاS C081)1۷١‏ انها نفس مراحل نمو المنطق. 

وقد اهتم بياجيه بدراسة مظاهر الذكاء المبكر لدى الأطفال والذي بدا في الشهور الأولىء وقد توصل من خلال 
ملاحظته لأطفاله الثلاثة الى ستة مستويات من الذكاءء تظهر متدرجة متتابعة متصلة فضي غضون السنتين الأولين من 
حياة الطفل. وقد آلمح بياجيه الى خصائص فردية معرقية منطقية لكل طفل في المرحلة الخنن خركية .(Sensori - motor)‏ 
(Uzgiris and Hunt, 1975, McColl, Eichon, and Hogarty, 1977)‏ 

واليك تاخيصاً لاداءات الأطقال المنطقية وخصائصها في المرحلة الحس حركية (Ginsbourg and Opper, 1969, i-‏ 
ager and Inhelder, 1969)‏ 

جدول رقم (60) تسلسل التطور المنطقي في المرحلة الحس حركية 


سس 


تمايز الارتكاسات (.. - الشهر الأول) 
يستقبل الرضيع الحياة بما تم تجهيزه من حواس 
وارتكاسات بسيطة ضرورية لحياته وبقاثه كسكيما 

التطور أ الرضاعة والبكاء. وتتم سسكيما الرضاعة بوضع اي شيء 

العام | في فمه وعن طريق بحشه عن اشياء اكثر وتلمسها في 
فمهء تتطور هذه السكيما وبذلك يتملم التعرق على 
الأشياء ويميز بينهاء ومن خلال ذلك يتعلم أيضاً ان الاثر 
الذي تحدثه رضاعة إبهامه يختلف عن ما تحدثه رضاعة 
ثدي امه ويساعده ذلك على تکیيف سلوكه مع الآشياء 
المختلفة مثل: الحجم الشكل» والوضع. 


بدون توقعات الارتكاسات (صفر - 2 ) شهر 


لا 
بقاء 
الشيء 


لا يلتفت الطفل عادة لأي شيء يفيب عن عينيه او حسه. 
فما هو غائب عن عینه وحسه غائب عن ذهنه ولا يدرك ان 
الأشياء الغائبة هي اشياء مدركة. ان عالم الرضيع عالم 
محدود في نفسه وحرکاته . 


يأتي الوليد إلى العالم مزوداً بكل 
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تمايز الارتكاسات (.. - الشهر الأول) 

يستقبل الرضيع الحياة ہما تم تجهیزه من حواس وارتکاسات 
بسيطة ضرورية لحياته وبقائه كسكيما الرضاعة والبكاء. وقتم 
سسكيما الرضاعة بوضع اي شيء في فمه» وعن طريق بحثه 
عن اشياء اكثر وتلمسها في فمه» تتطور هذه السكيما وبذلك 
يتعلم التمرف على الأشياء ويميز بينهاء ومن خلال ذلك يتعلم 
آيضاً ان الاثر الذي تحدثه رضاعة إبهامه يختلف من ما 
تحدته رضاعة ثدي امه ویساعده ذلك علی تکییف سلوکه مع 
الأشياء المختلفة مثل: الحجم الشكل والوضع. 


توقعات غير نشطة (2 - 4) 
تتضح لدى الطفل القدرة على متابعة الجسم المتحرك بعينيه. 
وعندما يختفي الجسم يستمر الطفل في النظر الى المكان الذي 
كان يتحرك فيه ذلك الجسم. ويصبح هذا التوقع غير نشط. 
ويكون كذلك حيتما لا يبذل الطفل جهداً في البحث عن الشيء. 


الحواس وبعدد محدود من الارتكاسات ) 


ا 


تشكيل انماط من الاداء في العالمالخارجي 
(4 - 8) شهور 
يستخدم الطفل ارتكاسات في معالجة الأشياء التي يواجهها 
ولور | في البيئة الحيطة به ويطور تناسق المين مع الحركة .ان 
قدرته على الزحف توسع مع اقامة لتضم كثيراً من عتاصر 

العالم الخارجي. 
يمكن ان تبداً الاداءات بالصدقة واذا اهتم الطفل بهذه 
الاداءات فإنه يميل الى تكرارها بهدف الحصول على ما 

يده منها. ان استلقاء الطفل على ظهره يمكن ان يتيح 
امام فرصة تحريك اقدامه في عملية الرفض التي يقوم 
بها ويمارس ذلك اثناء عملية التحرك المثيرة التي يجريها. 
ان المبادرة في النشاط الموجه له فرصة في ان يتكرر وسلوك 
الرفض. اذا عرضت شيئين اما الطفل فإنه يميل للوصول 
الى الشىء الجديد دون الآخر. 

البحث الأشياء المخفية جزئياً 
(4 - 8) شهر 

يتعلم الرضيع توقع المكان الذي سيقع عليه الشيء 
الساقط. انه سوف يبدأ في البحث بحيوية عن الشيء 
الساقط في المكان المحدد وخاصة حينما يرمي به. 
من خلال معالجة الرضيع للأشياء فإنه يطور قدرته على 
البصري للأشياءء سوف يبحث جزئياً عن الأشياء 


الشيء 


سلوکه للوصول إلى تتا 
معظمها عشوائية - ب 


التطور 
العام 


تجارب لاكتشاف خواص الأشياء والاحداث (12 - 18) شهراً 


بيدأ نوع التجرية التي يمارسها الطفل بمبادرته وليس بمجرد 
اعادة نقس النمط للوصول الى نفس النتيجةء حيث ينوع في 
مختلفة. ان هذه التجارب ليست في 
يقوم على تجارب سابقة لها - 


تطوير التفكير المنطقي والحدسي والتحليلي لدى الاطفال 


البحث عن الأشياء المخفية تماما 
(8 -12) شهر 
يميل الطفل إلى ضرب الشيء الذي يحول بينه وبين الوصول 
الى الشيء امثير كيد راشد تحول بينه وبين الوصول إلى ذلك 
الشيء. لدى الطفل القدرة على التنسيق بين اتماط الاداء 
المتشابه - الضرب. والآخر الامساك بالشيء المثير. يعمل 
سلوك الضرب كوسيلة للشيء بينما يعمل السلوك الآخر كآنه 
الهدف نفسه. ٤‏ 
يستطيع الطفل في هذا المستوى من التطور ان يضع الاداءات 
المتناسقة المألوفة في انماط أوسع. وهو ما زال غير قادر على 
اختراع انماط اداء جديدة وطالا ان لدى الطفل هدف (نية) 
يسبق العمل فإن بياجيه يستدل من ذلك على ان سلوك الطقل 
هو مؤشر على وجود الڌكاء. 


البحث عن الأشياء المخفية تماما 
(8 - 12) شور 

يبحث الطفل عن الأشياء المخفية تماماء حتى تلك التي يحركها 
اشخاص آخرون غیره. 
ولكن بعد ان يسترجع الطفل مكان الشيء المخبا وينجح في 
ذلك من تحت الوسادة الى يد راشد مثلاء فإنه سوف لا يتجح 
اذا ما خبأها الراشد مرة آخرى تحت بلوزته في الجهة 
اليسرى. كما ويتجاهل الطفل وضح الشيء في مكان آخر تال 
وسيعود الى البحث عنه في المكان الأول 


وریا 


يكتشف الطفل ان سقوط الأشياء من ارتفاعات مختلفة يؤدي 
الى أصوات مختلفة تبعاً لنوع ذلك الشيء... ويبدو ان الطفل 
ببحث سلوكاته في ذلك اثناء كشفه عن خصائص الأشياء. 
وبتقدم وتطور قدرة الطفل على الشيء فإن ذلك يوسع من 
تجاربه وخبرته في عالم الأشياء. 


البحث عن الأشياء المخفية بعد الازاحة المرئية من سن (12 - 18) شهرا 
اذا ما آخفي الشيء في مكان آخرء فإن الطفل سيشرع في البحث في المكان الذي رأي فيه الشيء آخر مرة. سيجاهد الطفل في 
محاولاته المتكررة, للمودة الى الموقع الذي وجد فيه الشيء آخر مرة. بالنسبة للطفل. فإن وجود الشيء يكون حقيقة حينما 
تكونالعمليات التي تمت فيها ازاحة الشيء مرئية. وعندما تكون الازاحة غير مرئية فإ ي ان تكون متخيلة. وضي هذه المرحلة 
لم يزود الطفل بقدرة الاحتفاظ بصورة ذهنية للشيء ليستدل على موقعه لأنه غي هذه لحالة يرجع الى ممارسة انماط السلوك 
| السابقة لديه. 
يضع الراشد القلم في يده المغلقة. وبذلك فانه قد تم تحريك القلم من 
تحت البلوزة الى تحت الطاقية ثم الى تحت المنديل وبقيت يد الراشد 
مغلقة اثاء كل سلسلة العمليات هذه فإذا اراد الطفل ان بيني تسوا 
ذهنياً للقلم وان يحتفظ بهذا التصور خلال كل السلسلة, فإن ذلك يمكن 
ان یمارس قي عمر ما بعد سن 18 شهراًء 
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الفصل الثالث عشر 


تعديل أنماط الأداء المألوف ليناسب المواقف الجديدة (18-12) شهراً 


ان تجريب الطفل في هذا المستوى من التطور يسهل اكتشاف لأساليب جديدة في الوصول إلى الهدف. 
س 


التطور| 
العام 


يبدا الطفل في تلمس تحريكه للشيء. وهو بذلك يعدل من سلوكه ليواصل تحريك الصندوق مع ان سلوك الدفع كان نمطا مالوفاً 

فني استخدامه لتحريك الأشياءء إلا انه لم يستخدمه قبل ذلك لتقليبها . ان الطفل يكميف النمط المآلوف ليناسب الموقف الجديد. 
بحث الطفل عن الأشياء بعد تغير مكانها المرئي (18 -24) شهراً 

رما يرى الطفل الخاتم اللامع تحت البلوزة وعندما يبحث عنه فإنه يجد الطاقية. ولم يستسلم. إذ سيقوم برفع الطاقية متوقعاً ان 

بقاء | يجد الخاتم. 

الشيء 


يرفع الطفل الطاقية عندما يتم رفع البلوزة يرى 

بدون تردد ليجد ما الطفل فقط الطاقية 
يبحث عنه 

يعكس سلوك الطفل من عمر (12 - 24) شهراً (وخاصة بعد سن 18 شهراً) ان الطفل بحاجة الى تطوير تصور ذهني للشيء 

للبحث عته عندما لم يره مخباً. وعلاوة على ذلك فإنه يعرض تتاسقاً في النشاط الذي يعكس ما يسميه بياجيه منطق الأعمال 

(Logic of Actions) 


يعدل الطفل قدراته الأولية عن طريق التفاعل. ويذلك يزيد من امكاناته في التفاعل مع الخبرات الجديدة 
في العالم من حوله. 


بداية التفكير قبل العمل (24-18) شهراً 
التطور وضعت في علبة كبريت سلسلة ساعة أيركز الطفل على الفتحة ويفتح |وبدون تردد يضع يده في داخل الفتحة بدلاً 


ر | مذهبة. وقد اغلقت علبة الكبريت الى حد أويغلق فم العلبةء وبالتدريج تصبح |من محاولة الوصول الى السلسلة فيقوم 
ٗ | ماحتى يستطع الطفل ان يرى دون ان |اكثر اتساعاً بعد عدد من المرات. |بسحب صندوق الكبريت الداخلى ليجعل 
يستطيع ادخال يده فيها والامساك : 
بالسلسلةء ومن ثم يحاول الطفل ذلك ولكن 

يفشل في النهاية. 


تعكس حركة فم الطفل حيتما يزداد اكثر فأكثر تفكير الطفل في المشكلة. واختراع الحل. وما زال تفكير الطفل يقوم في هذه 
المربحلة على الخبرة الحسية المباشرة. وفي هذا المستوى الجديد نجده قادرا على ان يبقي الخيالات الذهنية متجاوزة خبراته.. 
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تطوير التفكير المتطقي والحدسي والتحليلي لدى الاطفال 


1 1 البقاء الدائم للشيء والاحساس بالفراغ (18 -24) شهراً 
ا يقذف الطفل كرته تحت المقعد. وبدلاً من ان يبحث تحته, فإنه يتوقم خروجها من الجهة الأخرى. وحتى يتذكر موقع 
الشىء الكرة خلف المقعد فإنه ينبغي عليه ان يستدير بجسمه. ويأخذ طريقا مختلفة عن الطريق التي سارت الكرة وفقها. ان 
أ نجاح الطفل في تذكر موقع الكرة لا يىكس معرفة بقاء الشيء ولكنه يىكس الاحساس بالفراغ. 


E 
يفترض بياجيه ان "منطق العمل" الذي تم وصفه مسؤول - عن التطور المتزامن للفكرة المبكرة للفراغ. والزمن, والسيبية‎ 
ويقاء الشيء. وطالا انه تمت ملاحظة مفهوم بقاء الشيء بسهولة. فإن تقدم هذه القكرة يستخدم كمؤشر للتقدم الموازي‎ 

في القضايل الأخرى. 


المرحلة ما قبل العملية في نمو التفكير المنطقي في سن (2- 7) ستوات 
Preoperational Stage of Development of Logical Thinking‏ 
وتتميز هذه المرحلة من التفكير المنطقي بما يلي: 
٥‏ انطلاق الافکار وظهورها على شکل صورء ورموزء وافکار 
0 لا يحتاج الطفل في هذه المرحلة كي يعمل على الأشياء في الظروف الخارجيةء ويصبح الطفل اكثر قدرة على تمثل 
العمل داخلياًء لتمثل الشيء او الحدث بصورة ذهنية بالكلمة. 
0 ان التمثل الداخلي لاتفكير يحرر الطفل من تبعيته للحاضر عندما يعيد بتاء الماضي» ويصيح توقع امستقبل اكثر 
احتمالا. 
0 يستطيع الطفل في هذه المرحلة اعادة تمثل الخبرات السابقة لنفسه ومحاولة تمثيلها للآخرين. 
0 ان بعض هذه الأنشطة تبداً بالظهور خلال الفترة الانتقالية (۲10۵ء۴ «0نائمة٠")‏ في سن (18 - 24) شهراً: من 
المرحلة السابقة الى المرحلة الح الي )1969 (Ginsburg and opper, 1969, Piaget, Piaget and Inhelder,‏ 
1962,Pulaski,1971 Piaget, 1972)‏ 
التتليد |kؤجJ Deferred Imitation‏ 
يقوم الطفل في المرحلة الحس حركية بأشكال بسيطة من التقليد. فيبدا بتقليد ما يعرض امامه من حركات» ثم يقوم 
بإعادتها وتكرارهاء ثم يتطور ذلك إلى ان يقوم بحركات بسيطة عند غياب الشخص مصدر السلوك. وفي نهاية الشهر 
الثامن عشرء يصبح الطفل قادراً على تقليد حركات وسلوكات معقدة في غياب الشخص ايضاً. ان المرحلة التي يتقدم 
الطفل فيها من تقليد العمل الماثل امامه الى تقليد شخص غائب تسمى بحالة التقليد الزجJ (Deferred [mitati0n)‏ . 
كما وتنتقل مرحلة التمثيل بالحركات الى مرحلة التمثيل بالافكار. ويسمي بياجيه هذه الظاهرة بمرحلة الانتقال: 
الانتقال من التمثيل الحس حركي الى التمثيل بالافكار. ويؤكد بياجيه ان هذه الأفعال يتبغي ان تنفذ حسياً امام الطفل 
قبل ان يقوم بتنظيمها وبنائها ذهنياً على صورة افكار وهذا يفسر الحاجة الى الأنشطة الحسية الخالصة لفترة طويلة في 
المرحلة الأولى. 
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الفصل الثالث عشر 


ومن أجل ان يقوم الطفل بتقليد سلوك طفل آخر بعد عدد من الساعات, فإن على الطفل ان يقوم باستدهاء تخيل او 
تمٹJ‏ ڏyia (Mental Represertati0¬)‏ لذلك الحدث. وطالما ان الطفل لا يقوم بتقليد ونسخ الحقيقةء ولكنه يقوم 
بتفسيرها ضمن ابنية داخلية (إداءنا؟ ۵1٣ا"])‏ فإن عملية التقليد لا تعطي صورة طبق الأصل عن السلوك المقلد 

ويسمى هذا التمثل الداخلي بالتفكير (ع«ن)داط1) . 
اللعب الرمزي را۴ ءنا0طصر؟S‏ 
وكما مر معنا في بداية الحديث عن المراحل التمهيدية لما قبل المنطقء فان اللعب شيء مهم يمتع به الأطفال أنفسهم 

ويعدونها من خلاله ليصبحوا في سن يسمح لهم بالدخول الى المدرسة (61:م ,1980 wiz,‏ 0«ذطةا) ويکس ذلك 

المستوى المنطقي البسيط في اداءاتهم دون ان يكون هناك تنظيم منطقي في استجابات الطفل يستطيع الاحتفاظ به في 

كل المواقف والمناسبات التي تعرض له. 
ويظهر اللعب الرمزي بنفس الوقت مع التقليد المؤجل. الذي يعتبر صورة من اللعب قائمة على التقليد وتسمى باللعب 

الرمزي (رها۴ ءناهطم”ر؟) ففي تقليد السلوك يستخدم الطفل أشياء لاثيات أشياء أخرى: في تقليده لسلوك نومهء يمكن 

للطفل ان يستخدم اشياء آخرى لتمثيل الوسادة التي ينام عليها وهو قادر على تعميم التمثيل الذهني في سلوكف ”التظاهر 
بالنوم" . ان ما يظهر لديه هو ان التصرر الذهني يصبح منقصلاً عن السياق المباشر لذلك ويمد سلوك "النوم" الى وضع 

العابه مثل الدب والكلب في وضع ليناموا آيضاً؟ 
عندما يقلد الطفل السلوك فإنه ينبغي له ان يكيف او ينظم نشاطات ابنيته الحسية. وفي 

المقابل فإنه يشكل التمثيل الذهتي للقعل الذي يعمل الآن كبناء من خلال الشيء الذي يمكن 

ان يتمثله (٥141ن”481۳)‏ في لعبه الرمزي. ويصبح الشيء رمزاً لشيء آخر موجوداً في ذهنه. 

ان كرة البيسبول يمكن ان تمثل الوسادة في تمثيلاته اثناء النوم. ويدخل الطفل في لعبه 

الرمزي الحقيقة الى تمثيلاته الذهنيةء متجاهلاً كل التشابهات بين الشيء وما اختاره 
لتمثيله» وطالما ان اللعب يعتبر خاصية مهمة لهذه المرحلةء فإنه ينبغي التوسع فيه لتوضيح 

ذلك. 
اللعب الرمزي (الخيالي او الايهامq( (Symbolic (Pretend- fantasy) Play‏ 
ان الألعاب التالية لا تخضع لقواعد او حدود: 

1- الصررة الأولى من اللعب الرمزي» هي تعميم الانماط المبكرة من التمثيلات الذهنية للأشياء الجديدة. بعد ان 
يتظاهر الطفل انه يتكلم بالتليفون, فإنه يقوم بإشراك لعبته في الحديث بالتليفون» وبعد ذلك يمكن ان يستخدم 
الحذاء» او علبة كرتون, أو ماسورة لتمثيل التليفون. ٠‏ 

2 - في الصورة الثانية من اللعب الرمزي يمكن ان يستعمل الطفل جسمه لتمثيل اناس آخرين او اشياء أخرى. ان اصبع 
الطفل يمكن ان يمثل والده» او الكلب» او السلحفاة.. الخ. 
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تطوير التفكير المنطقي والحدسي والتحليلي لدى الاطفال 
3 - في صورة متقدمة من اللعب الرمزي. يدمح الأطفال صوراً سابقة من اللعب في سلسلة من اللعب متضمنة رفاقاً 
وهمیین. 
ان هذه النقاشات تذوت وتصبح احلام يقظة لدى الطفل فيما بعد . 
اللعب الايهامي تفكير خيالي يهدف الى: 
تطوير صور ذهنية لدى الطفل 
۵ زيادة حيويته 
اختبار البيئة وتمثل العناصر التي يصعب تمثظلها 
ص تطوير خبرات الطفل ونقلها والخيال الى صورة شبه خيالية صورية 
الب تفكير خيالي مريح وملون لصور بينيها الطفل ليحل صعرياته التكيفية 


4 - اللعب التعويضي (ر1aاP‏ mpensatoryتل)‏ اذ یسمح للطفل ان یقوم بممارسة بعض الافعال التي تكون ممنوعة عادة. 
ويستطيع الطفل ان يخلق موقفاً غير سار في خيالهء فمثلاًء ان المشهد الذي تم عرضه في ساعة الغذاء يمكن ان يعاد 
عرضه في وقت متأخر من اليوم ولكن مع ألعاب الطفل ليصل الى نتيجة ونهاية سارة. ان خوف الطقل الشديد من الكلب 
الكبير المخيف يتحول في خياله او لعبه الى كلب كبير حقيقيء اكثر لطفاً او ان يدرك الطفل نفسه انه اكثر شجاعة. 
ان اللعب الرمزي لا بخضع لقوانين او حدود. وان أي شيء يمكن ان يقوي ما لدى الطفل او يعني شيئاً آخر في 

خبراته. لذلك يشكل اللعب خبرة ابداعية يغيير الطفل فيها الحقيقة لتلائم خبراتهء وذلك يإدماج هذه الخبرات 

الاجتماعيةء واعادة السعادة له وحل صراعاتهء وبالذلك يضمن البقاء والتكيف. ان التحرر من النظم الاجتماعية الثابتة 

مثل: السلطةء تمده بالتطور والامتداد لذاته. 
الألعاب الاجتماعية والألعاب ذات لةlgتjı Social Games and Games with Rules‏ 
يزداد اندماج الطفل في الألعاب الاجتماعية ومع رفاق حقيقيين بعد دخوله مرحلة ما قبل العمليات. ويتطور اللعب 

الاجتماعي نتاجاً من اللعب الموازي (رها۴ )۴٠١۵[161‏ الذي يلعب فيه الأطفال الى جانب بعضهم البعض ويتبادلون اللعب. 

وفي النهاية يقوم الأطفال بأدوار يقلدون قيها بعض الأفعال مع ادراكهم ان بجانبهم اطفالاً آخرين. ان هذا اللعب يزود 

الأطفال بطريقة مقبولة تساعد على التكيف مع الأدوار الاجتماعية بأقل مستوى من المخاطرة. 
العاب الجلول والقضز: 
هي العاب يتبادل قيها الأطفال الدور ويلتزمون به بدون 

وجود قوانين مكتوبة. وفي حين آخر يعرف الأطفال ان 

هناك قوانين محددة للعبة إلا انهم لا يلتزمون بهاء غير ان 
اطفال مرحلة ما قبل العمليات يلعبون بجانب بعضهم 
البعض, وكل منهم يرمي بلعبته او کرته ویصوب باتجاهات 

وطالما ان الطفل يلعب بمقرده فهو دائماً الفائزء وتكون 
مساهمة الطفل في هذه المرحلة قليلة في فهم الألعاب 
الاجتماعية لأن الطفل لا يمكنه أخذ مواقف ووجهات نظر 

(To Take Another's per- iq تھelل| الآخرين بعين‎ 

spective) 
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الفصل الثالث عشر 
(Games of Instruction) slid! lai‏ 
بعد سن الرابعة تتحسن مقدرة الأطفال في العاب البناءء وتصبح اكثر 
تنظيماً عما كانت عليه من قبل وتتصف واقعيتها بامنطقية اكثر من السابق. 
حيث يتخذ من اللعب في الكراجات, والغرف والصالونات. ومواضيع لبناء 
يقوم بها الطفل وتتصف بدرجة كبيرة من الدقة. ومع ان مواضيعها يمكن ان 
تبقى رمزية الا ان التفاصيل واقعية. ان هذا التوع من البناء يتضمن غالباً د ی 
اعادة البناء او التكيف لمواجهة الحاجات الحقيقية التي يمكن ان تكون فرصة لابداع شيء ذكي او حل لمشكلة. وترفق هذه 
النقلة نحو الحقيقة بكثير من الوعي للخصائص الطبيعية للأشياء المستعملة في البناء. 


اللعب في مرحلة متقدمة من lıتطgر Play Inadvanced stages of Development:‏ 
ان لعب الأطفال في هذه المرحلة هو حياة حقيقية. فإذا تكلم طفل عن اسد رآه في الحديقة؛ فإنه يتكلم حقيقة عن 
الأسد الذي رآه في الحديقة. وحين دخول الطفل مرحلة العمليات المادية (ععةt؟ )Concrete Opera"‏ فإنه يصبح 
قادراً على التمييز ما بين ما هو لعب وبين ما هو حقيقة. وفي مراحل متقدمة من التطورء يستمر اللعب ليكون اكثر 
تكيفاً مع الحقيقة ويبداً الأطفال اللعب بالألعاب التي تسودها قوانين التعاون فيما بينهم. كما وان اللعب الدراماتيكي 

الاجتماعيء ولعب الدورء والمحاكاة كلها انشطة مهمة في طريق تكيف الطفل مع بيئته . 

The Advanced, Logical Stages المراحل المتقدمة للتفكير المنطقي‎ 

يبذل كثير من الاهتمام نحو مرحلة ما قبل العمليات ال)ادية (ععهاS‏ 41١0ااةإعممهءإ۴)‏ حيث تربط المرحلتان التاليتان 
بهذه المرحلة, ا:مرحلة العمليات الادية (ععaاs )ncrete operation21‏ ومرحلة التفكير المنطقي المجرد 1ة٣۲ه۴)‏ 
(i0121ا 0p‏ وتتم مقارنة المرحلتين وخصائصهما بخصائص مرحلة ما قبل اللات حى دكن فما : 

ان المقارنة التي تعقد بين مرحلة العمليات المادية والمرحلة ما قبل العملية تساعد في فهم مرحلة العمليات المادية 11) 
(7- سنة. ويفترض بياجيه ان كل ما يحدث من تغيرات هو تغير في زيادة المنطق, وتقدمه بسبب عوامل مثل : النضج 
والزيادة في العمر؛ وتطور وزيادة الخبرات الاجتماعية. كما وتسود المرحلة التالية ثقافة مختلفةء بمتغيرات وعناصر 
مختلفة عن سابقتهاء بحيث تكون اكثر نضجاًء واكثر صلابةء وأكثر استقراراً بهدف الوصول الى التكامل. 

لذلك فإن النمو المنطقي للتفكير في مرحلة العمليات المادية يكون اكثر نضجاً وتغيراً وزيادة, عما هو عليه في مرحلة 
ما قبل العمليات المادية. وذلك بفصل العوامل المؤثرة فيه . 
ان الرقم هو اكثر من ان يكون إسماً يعبر الرقم عن العلاقة 

العلاقة لا توجد حقيقة في الأشياء الحقيقية 


العلاقات مجردات وهي خطوة اولى للانتقال من الحقيقة المادية 
العلاقات ابتية معرفية تفرض على الأشياء 
(Ginsburg and Opper, 1969)‏ 


كان بياجيه مهتماً في سبر ما بعد العمليات اللفظية الآلية في العد اللفظي: الجمع. 
والضرب وقد درس عدداً من انواع الاستعدادات التي تعتبر اكثر دقة وأساسية من دراسة 
الأرقام» ووجد ذلك في الصفوف الابتدائية الأولى. ان الاساس الواسع في دراساته ساعده 
على اكتشاف التطور المتزامن للتد اخل المنطقي للأفكار الذي يعتمده الطفل في فهمه للعدد. 
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تطوير التفكير المنطقي والحدسي والتحليلي لدى الاطفال 
الأفكار المنطقية في العدد (aعل!‏ اaءعها)‏ 
التكافؤ خلال المطابقة واحد لواحد: 
ان المقابلة هي ابسط طريقة للمقارنة ولمعرفة فيما إذا كانت المجموعات من الأشياء متكافئة . 
المشهد: وضع المعلم صفاً من سبع حبات حلوى. ووضع في صندوق امام الطفل عشر حبات من اللوزء وسل السؤال 
التالى: 
هل تستطيع ان تضع على الطاولة كم حبة لوز تأخذ حبة حلوى؟ 
كيف عرفت حبات اللوز التي تأخذ حبات الحلوى؟ 


TEYI EETTLELELLLTLLLL O 
و‎ losasosfgo. s30 TR) 


سے 


ست سنوات خمس سنوات 

يقوم الطفل الأصغر بوضع صف من (9) أشياء الى جانب الصف الذي يتكون من (8) اشياء. يقرر انهما متكافئان لأن 
نهاية الصفين متطابقتانء متجاهلاً الحقيقة التي مفادها ان الصف الذي بين يديه مملوءء بيتما الطفل الأكبر لا تواجهه 
آي صعوبة في وضع حبة لوز مقابل كل حبة حلوى. 

ان الأطفال الصغار (حتى سن السادسة) يواجهون صعوية في إجراء مطابقة عنصر لعنصر للأشياء في الصفين 
المتساويين عندما يستعملون اشياء تسير معاً مثل: بيض وفناجين البيض . 

هذه المقارنة بدون عملية العد هي افكار ما قبل الرقم )۴renum be ]de2(‏ لأن المطابقة بين العنصر والعنصر تعتمد 
على فهم العددء وتشكل الأساس لمثل ذلك الفهم. 

العد بطريقة المطابقة عنصر لعتصر: 

ان طريقة العد الحقيقية هي اكثر من ترديد اسماء الأرقام لأنها تتضمن تحديد الأسم والشيء بنفس الوقت . 

عملية الضرب بالمطابقة: 

ان مطابقة عنصر لعنصر تعتبر الاساس لفهم عملية الضرب» كمطابقة بين مجموعة اشياء. 

(3 مجموعات كل مجموعة مكونة من ثمانية عناصر) 
KKXZKX XXIII IKCXIKXKTITITS‏ 
GD O. OD dE db Ob Db DP OD DE BP DD DEDE‏ 
KXIXKXKXKXXKXXXXKXXXXXXXX‏ 


هل يمكن للطفل ان يقابل بين مجموعتين ضمتا عناصر متكافئة العدد ومتغيرة الموقعء وذلك اذا ما اعید ترتیبها؟ 


OOOOOOO OOOOOOO 


XK KX XK XK XK xX XE XK XK XK EK XK 
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الفصل الثالث عشر 
هل قدرة الطفل على عد الأشياء تساعده على الاحتفاظ بالعدد للمجموعات المتكافئة؟ 
الأفكار المنطقية 2ء1 اaءنعها1‏ 
الاحتفاظ في (Number Conservation) pal‏ 
(Pulaski, 1971)‏ 


لاحظي ما سأفىل يضع الخرزات الببض في صف 

والخرزات البيض في صف اقصر, هل لصف 

الأول فيه خرزات كما هي في الصف الثاني. هل عدد الخرزات 

DIHEEEITENEEE 
وا‎ ©00006066060 

ان الخرزات البيض 2 ن 

اكثر لأنها اطول. 


اطلب من الطفل ان يشكل 


ان قدرة الأطفال على عد الأشياء غير مضمونة لدى الأطفال الذين ليس لديهم قدرة الاحتفاظ الرقمية؛ وان الوصول 
الى تكاضؤ مجموعتين من الأشياء سوف يكون آخر شيء يمكن ان يصلوا إليه. لذلك فإن فهم الاحتفاظ يتطور تدريجياً. 
ومع ان اعادة التنظيم تتفذ بطريقة كاملة الا ان معظم الأطلفال - تحت سن السابعة - يركزون على النتيجة النهائية وليس 
على العملية. ولذلك فان طول الصفوق بالنسبة لهم يشير الى العدد. 

وعندما يصل الأطفال الى سن السابعة من العمر فإن ثلاثة اطفال من أربعة سوف يصبحون قادرين على الاحتفاظ 
بالعدد» بالاضافة الى ان لديهم القدرة على اعطاء تفسير لاستجاباتهم. ويقع منطق استجاباتهم في التصنيقات العامة 
التالية: 

ما زالوا نفس الشيءء. ولكنك قمعت بتوزيعهم" (الهوية). 

"يمكن ان تراهم نفس الشيء اذا ما قمت بدفعهم معاً الى الوراء" (العكسية) 

انهم اكثر توزعاً في الصف الأول لذلك يعتبر هذا الصف اطول" (التعويض) 

وصف بياجيه الأطفال مرة في موقف مقارنة قائلاً "في اللحظة التي تعرف فإنك ستعرف ذلك دائماً". 

ويقلل بياجيه من القدرة على الاحتفاظ بخمسة اشياء لآن ذلك الامر ممكن عن طريق الادراك بدون استخدام المنطق. 
لذلك يوصي بان يستخدم من أجل ذلك ثمانية آشياء للمهمة. ان القدرة على الاحتفاظ بعدد اكبر (يتجاوز 10 اشياء) 
يواصل تطوره التدريجي. ان اطفال التماني سنوات يعانون من الاحتفاظ في العدد اذا ما اعيد تجميع الأشياء في 
مجموعات مكونة من آحاد وعشرات واعادة تسمية المجموعات. 

Logical Idea Ordering in a Series (Seriation) :Jصdıتllا الافكار المنطقية (الترتيب في سلا(‎ 

يقوم الترتيب عادة على المقارنة, إذ يتم وضع الاجسام التي تتم المقارنة بينها في علاقة فالاطفال الذين تمت لديهم 
قدرة التسلسل توجد لديهم القدرة على مقارنة جسمين معاً في وقت واحد. ولكن عندما يزداد عدد الاجسام فإن ذلك 
يشكل صعوبة في ايجاد العلاقة بين موضوع المقارنة. فمثلاًء من أجل ترتيب وضع الدمى بشكل متسلسل حسب حجمهاء 
فإن على الطفل ان ينظر الى الدمية التي تقع في الوسط في سلسلة مكونة من ثلاث دمى على انها اكبر مما قبلها وانها 
اصغر من الدمية التي تأتي بعدها. 

تقدم الدمى والمظلات مبعثرة للطقل. 
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تطوير التفكير المنطقي والحدسي والتحليلي لدى الاطفال 


a 
44 0 i KU 0 


ا ا ا ل و ا 


ان هذه الدمى تريد السير تحت المطرء وكل منها تحتاج الى مظلة لكي لا تبتل» فكيف تستطيع ان تضع المظلات حتى 
يمكن لكل دمية ان تجد مظلتها بسهولة؟ 


+¢ 660g go 0 


عندما ينهي الأطفال المهمة بنجاحء وذلك من خلال الاجابة بالصورة التي تم ترتيبها سابقاًء يقوم المعلم بتحريك الدمى 
بالقرب من بعضها البعض. ويشير الى انه لا توجد مظلة آمام كل دمية مناظرة لهاء وينتقل المعلم في سؤاله الى مستوى 
آخر؛ وهو :اي المظلات تلائم هذه الدمية"؟ 

يواجه اطفال سن الخامسة عادة صعوية في تكوين سلسلة مفردة. ولكن هذه القدرة تنمو لديهم بالتدريجء ويستطيع 
الأطفال في سن السادسة والتصف القيام بذلك. وبسلسلة ثائية من صفين ولكن باستخدام طريقة المحاولة والخطاً. 

في سن السابعة والتصف تتطور قدرة الأطفال على تشكيل سلسلة مرتبة من الاصغر الى الأكبر او تعيين الأصغر او 
الأكثر بطريقة منتظمة. ويستطيعون اعطاء المظلة الاكبر للدمية الأكبرء وذلك بالعد بين احد اطراف الصف حتى ولو ان 
احد الصفوف استبدل او تم عكسه. وتتطور لدى الطفل الحقيقة التي مفادها ان كل شيء في السلسلة المرتية اكبر من 
الشيء الذي يسبقه واصغر من الشيء الذي يليه. 
التعمیمات واأنظريal‏ + Generalizations and theories‏ 

ان تفكير الأطفال مرهون بالواقع الذي يعيشونهء كما واته محدود بالخصائص الطبيعية التي يشاهدونها او 
يختبرونها . ويعتي ذلك ان الأطفال محکومون اکثر من غیرهم بما تدرکه حواسهم» ویتحدثون عن هذه الادراکات على انها 
حقائق. وبذلك تكون الحواس هي الادوات الرئيسية الأولى مما لديهم من حصيلة معرفية. 

وتخدع الحواس الأطفال كثيراً في تفكيرهم. ولكن يمكن ملاحظة امرين يحددان الحقائق التي يصل إليها الأطفال 
عن طريق الحواس وهما: 
1 - ان هذه الحقائق محدودة بالأشياء التي نستطيع ان نحسها والتي حدثت لنا. 
2 - انها محدودة بالأشياء الموجودة في الوقت الحاضر او في الماضيء وذلك لان الحواس لا تدرك المستقبل. 

أما بالنسبة للأمر الأول فإن كثيراً من الحقاثق التي نتعلمهاء انما نتعلمها عن طريق آخرين دون ان نلجاً الى اختبارهاء 
بل نتقبلها على انها حقائق. 


ویقول شانر (1961 . ص 45) تحت تی انض 
عنوان الخبراء الهواة (#ءز۷ه) بانتا KESE‏ ص 
عندما نقكر فى هذا الأمر فاتنا ندرك ان E‏ ا 
الموجودة في الكتب 


كثيراً من الحقائق التي نبني عليها تفكيرنا 
هي حقائق منقولةء اي اننا نسلم بحقيقتها 
لأن افراداً اخرین يؤكدونها. 


ا استكشفها الآخرون وتعتبر 
منقولة عندما نقرؤها في 


القصل الثالث عشر 

ولا يرى فى ذلك خطاء لأن الكثير من حضارة الشعوب يعتمد على الحقائق المنقولة من الآخرين بدون ملاحظة هذه 
الحقائق مباشرة. 

كما ويرى باننا تقع في المتاعب اذا ما افترضنا او سلمنا بسهولة بأن كل ما نسمعه هو حقيقة 


ان الشخص الذى يحاول ان يخدعك, ييذل كل جهده حتى تعتقد ان ما يقوله حقيقةء وقد تسبب لنفسك المتاعب 


اذا اعتبرت اراء الآخرين حقائق. 

أما بالنسبة للأمر الثاني وهو اقتصار الحواس على ادراكها فقط للماضي والحاضر وانها لا تدرك فانه بتخيل 
المستقبل واستيصارهء يمكننا ان نطور ما يسمى بالرآي («0«م0) ويطور الأطفال اراء» لكنها تكون محددة ومرهونة بما 
يلاحظونه في الواقع, او بما خبروه في الماضي. لذلك» كثيراً ما تصاب اراؤهم بتناقض لعدم وجود الخبرة الكافيةء او 
الوصول الى ادلة منطقية توصل إلى رأي يعتمد على اسس مبرهنة. 

ويرف الرأي بأنه "مجرد تخمين الحقائق المرتبطة بموضوع ما... "(شاتر, 1961 
ص 47) كما وان اراء الأطفال هي عبارة عن خيالات لأشياء اختبروهاء او لخبرات 
عايشوها. لذلك لا تخرج آراؤهم عن تقلید ما عاشوه» او ما اختزن في ذاکرتهم. 
وعندما يعطي الأطفال رآياًء إنما يحاكون خبرة حية حسية في اذهانهم؛ قد لا تكون ‏ 
لها علاقة بالموقف الماثل امامهم وخاصة اذا ما صعب عليهم ادراكه. 

"لقد نجا هتلر من الموت في الأيام الاخيرة من الحرب الماضية" ان هذا الاعتقاد 
مجرد رآي او تخمين وليس حقيقة. لذلك فإنه عندما نبدي رآياً فإننا لا نفكر تفكير 
منطقياًء ولن تكون نتائجنا سليمة كما هو الشأن عندما نقرق بين الحقيقة والرآي 
(غادي 1961 :2ن8 ): اعتبرنا الآراء حقائق فان هاذا قد 

ومع ذلك فالرآي حل لقضيةء وحل مبدئي لله شكلة, وله قيمة في اثراء مخزوننا يؤدي بنا الى الهاوية 
المعرفي وذاكرتتا. ويفترض ان التفكير المنطةي يقوم على جمع كل الحقائق التي يمكن جمعها قبل البدء بحل المشكلة او 
بالاجابة على سؤال. ويعطي الأطفال اراء هي بمثابة تخمينات عندما ققصهم الحقائق عن ظاهرة او موقف او سؤال 
يعرض لهم. والتفكير المنطقي يقوم بمساعدة الطفل عادة على الوصول الى نتائجء على الرغم من ان النتائج هذه تقوم 
على الاراء. ولكتها يحتمل ان تكون اقرب الى كونها مجرد تخمينات عابرة من حيث صحتها. 

ان أهم طريقتين للوصول الى نتائج يمكن ان يلجاً اليهما الطفل هما: 
1 - الوصول الى العميمات. 
2 - تکوین النظریات. 

Deriving The Genèralizations :alaيaعتl|‎ | الوصول‎ - 1 

يقصد بالتعميم العبارة'التي تقرر انطباق حكم ما على جميع افراد المجموعة (شانر, 1961 ص 49) وتقوم هذه 
العمليات على استخلاص الخاصية العامة او المبدأً العام للشيء او الظاهرة, وتطبيقه على حالات او مواقف او اشياء 
اخرى» تشترك في هذه الخاصية العامة او المبداً العام. ويترتب على تعميم المبدأ العام الوصول الى مفهوم يعبر عن 
التصور الذهني (راءعة٣"[‏ ۲31١ع )M‏ للشيء في موقف او مناسبات مختلفة. 

وتسود صفة التعميم خبرات الأطفال لستوات متعددةء ومصدر ذلك: 
1 - أن التعميم عملية ذهنية عجولة تسهل فهم الأمور. 
2 - يتيسر على الطفل التعامل مع الظاهر الذي يلبي حاجة لديه. 
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تطوير التفكير المنطقي والحدسي والتحليلي لدى الاطفال 

3 - تحول له ازمة او مشكلة او سؤاله. 
4 - تزيد من خبراته» فتعتبر صحيحة حسب فهمه وادراكه الى درجة كبيرة. 
5 - تسهم في مساعدته على تکییف نفسه وادراکه ما یواجه ویژدي ذلك به الی نتائج سارة. 

ويسمع الأهل والمعلمون عدداً كبيراً من التعميمات التي قد تكون في حقيقتها خاطئة. وهنا يظهر عظم المسؤولية الملقاة 
على عاتقهم في تعديلها وتصحيحها . ومن الوسائ التي يمكن ان يمنع بها هلا ءالأطقال من الوصول الى تعميمات خاطئة 
ينقلون فيها عادة خصائص الاجزاء الى الكل هي: 
| - تدريب الأطفال على فحص واختبار عدد كبير وكافٍ من افراد النوعء او المجموعة التي يريد ان يصدر بشأتها حكماً 


۴ 


عاماً. 

2 - مساعدة الطفل على التأكد من الأشياء التي يقوم بفحصها واختبارهاء تمثل النوع او المجموعة أفضل تمثيل. 
لاحظ هذا المنظر: 

ان الطفل یعکن ان يصل الى التعميم التالي: "ان 

السيدات لا يتقن قيادة السيارات وقد انطلق في خبرته 

هذه من حالة واحدة شاهدها وعمم اعتماداً عليها. وهذا 

التعميم مثال على الانتقال في الحكم من الحكم على الجزء 
الى الحكم على الكل. 

ويوصل هذا عادة الى ما يسمى بالاستنتاج السريع 

(usionاConc Quick‏ ) ... وتلحظ هذه الحالة عادة حتى 


في استجابات الكبار حينما يتعجلون في اصدار احكامهم اؤ قب ن اتشات لم5 ا 
دونما توافر بيانات كافية... ولكن الفرق ان الأطفال على ان جميع السيدات لا يحسن قيادة السيارات 


يستمرون في اعطاء هذه التعميمات دونما ارجاعها الى بيانات او التحقق متها. 
وحتى تتطور احكام الأطفالء وحتى تصبح اكثر منطقية؛ وحتى يتم لهم التخلص من ظاهرة ما يسمى ب "سوء اختيار 
العينة" كما يرى شانر (1961 . ص 55) وحتى يتم تجنب ما يسمى بالاستنتاج السريع فإنه ينبغي تدريب الطفل على 
"التأكد من ان الأشياء التي يفحصها ويختبرها تمثل النوع الذي تنتمي إليه افضل تمثيل.. 
ومن هذه التعميمات الخاطئة التي قد يصل إليها الأطفال: 
- ان الطفل الذي يشتري اشياء كثيرة من مقصف المدرسة؛ هو 
طفل لأب غني اؤ الأسنرة ميهنوزة: 
- ان ساثق السيارة المرسيدس غنيء لأن السيارة المرسيدس 
باهظة الثمن. 
- ان الطالب احمد الحائز على الترتيب الأول في الصف & 
الخامس يستطيع ان يحل اي مسألة رياضيات تعرض له. 
- ان والدي اعظم رجل في العالم. 
- ان فريقنا الرياضي سيفوز في كل مباراة يشترك فيها. 
أود ان أعرف فكرة الشخص العادي عن قصص الحب السيتمائية عندما 


أله عنه. 
إن مغلم اللغة النرنية ملغ يعرف كل شيم لاله غه تحاول آن تصل الى تعميم تأكد من أنك تدرس الأفراد الذين يمثلون 
الجماعة بأكملها. 
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الفصل الثالث عشر 
وبذلك يمكن القول ان هذا النوع من التعميم هو استنتاج خاطىء. وقد يصدق في بعض الأحيان على بعض الحالات. 

هذا النوع من التفكير هو الذي يسمي بالتفكير الخاطىء او الزائف. 
ويمكن القول انه يوجد هتاك شرطان هامان للوصول الى تعميم مقبول وهما: 

1 - ينبغي ان تؤلف حالات الرصد "نموذجاً عادلاً وممثلاً بالكامل. 

2 - عدم العثور في اي وقت على حالة تناقض (ماندر» 1984 . ص 79). 
ويمكن للمعلم ان يحكم على مدى منطقية التعميم الذي يصل إليه الأطفالء باجابته على الأسئلة التالية: 

1 - هل هناك حالات مشاهدة متوافرة وكافية لتوثيق الظاهرة: حالات رصد / مشاهدة كافية. كلما كانت الحالات 
المعلومة اكثرء يمكننا ان نثق اكثر في التعميم» إذ ليست هناك امكانية وضع/ رسم قاعدة لأقل عدد مطلوب. 

2 - كلما كان التنوع واسعاً تكون الثقة في التعميم أكبر. اذ ان تنوع الظروف يعتبر ذا قيمة في ما يتم الوصول اليه من 
احكام» ولذلك» يطرح سال يقول: هل الحالات المشاهدة وجدت ضمن اوسع مدى من حيث الزمان» والمكان, 
والظروف؟ 

3 - كلما كان البحث اكثر شمولاً تكون الثقة في التعميم اكبر. والسؤال الذي يمكن ان يطرح في هذا المجال هو: هل جرى 
البحث الدقيق عن الحالات المتضارية؟ 
ويمكن توضيح نوعين من التعميم في هذا المجالء وهما: 

1 - التعميم التجريبي 

2 - التعميم العلمي. 
واليك توضيحاً لهذين النوعين من التعميمات: 

1 - التعميم التجريبي : Empirical Generalization‏ 
يقوم التعميم التجريبي معتمداً على التجرية العلمية وحدهاء ودون اعتبار للعلم او النظريات ويرى ماندر (1984. ص 

82) انه لا يمكننا وضع الثقة المطلقة التامة في صدق اي تعميم طالما اته بقي تعميماً مجرداً تجريبياًء وتعني هذه الكلمة 

تجريبي" ان التعميم قائم بذاتهء دون توافقه او مطابقته للمعرفة المرتبة منهجياً. وبكلمة أخرىء» فاننا نكون على علم 

ودراية بان الحالة هذه والحالة تلك هما كذلك ولكننا لا نرف تفسيراً لهماء او اذا تحدثان؟ 
ان التعميم التجريبي هو استنتاج لشيء معين. وحتى يصبح تعميماً علمياًء فانه بحاجة الى عدد كبير من الأدلة الموثقة 

المثبتة. وحتى ينتقل التعميم من مرحلة التجريبية الى حالة التعميم العلمي فإنه ينبغي ان يخضع للفحص والتدقيق. 

والتوضيح والتفسير. 

2 - التعميم العلمي : Scientific Generalization‏ 
يقوم التعميم العلمي على الملاحظةء وهو امتداد لتوضيح ما تمت ملاحظتهء واستنتاج لرصد سابق ملحوظ لبعض 
الأشياء. وتثبت صحته على كل الأشياء المماظة: ان ما قد حدث في هذه المناسبة سيتكرر حدوثه في مناسبة اخرى عند 

وجود ظروف مماثلة. 
ان ما يميز التعميم العلمي هو الأسلوب الذي يتم الوصول به إليهء ويتم فيه الاختبار الدقيق المفصل. ومن الخصائص 

المميزة للتعميم العلمي (ماتدر» 1984 ص 85): 

1 - ضرورة ملاحظة الحالة موضوع الدراسية بدقة وعناية ووفق افضل الظروف الممكنة. وان يجري ذلك بواسطة افراد 
متخصصين ذوي اطلاع متقدم في موضوع الملاحظةء وان يتم تسجيل النتائج فوراً وبدقةء دون اعطاء اي فرصة 
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تطوير التفكير المنطقي والحدسي والتحليلي لدى الاطفال 
لتدخل عوامل التسيان فيما يتم تسجيله. ويتم اخضاع هذه الملاحظات والمشاهدات الى الفحص والاختيار الدقيق من 
قبل اخصائيين ماهرين؛ دقيقين» ومحايدين في نفس الوقت. 

2 - تتصف الملاحظة بأنها ذات خاصية تجريبية اختيارية. اي بشروط يمكن تتويعها مرة في وقت واحد» من قبل 
الملاحظ. 

3 -استخدام الاجهزة والمعدات للاختبار كلما كان ذلك ممكناًء لاجراء القياس والتسجيل, وذلك لتجنب الخطاً الى اقل حد 
ممكن. من أجل توخي الدقة الأكثر, والاحكام الأكثر ثقة. 

4 - الاختبار بعنايةء وتخضعح النتائج للموازنة والمفاضلة ومن ثم تصنيف الحقائق. 

5 - توضيح التعميم بمصطلحات دقيقة, وواضحةء ومفعومةء وبسيطة. وتكون الحالة افضل إذا ما كانت هناك امكانية 
التعبير عن ذلك بمعادلة رياضية. 

6 - بحث شامل ودقيق: بأزمنةء وامكنة؛ وشروط متباينة ومتوافرة لحقائق تكون غير متسقة أو منسجمة مع التعميم 
المقترح. والظاهرة المميزة هي الظاهرة التي تلاقي انتشاراً وشيوعاً. ويمكن ان تخضع للفحص والاختبار والمتاقشة 
والبحث عن الحقائق المناقضة لها. 

تطبیقات ترڊويa: Educational Applications‏ 
يمكن تدريب الأطفال على القيام بصور آولية من التعميمات البسيطة سواء كانت تعميمات تجريبية او تعميمات 

علمية. 
التعمیمات التجرqıيa: Experimental Generalizations‏ 
يمكن للمعلمة اعداد تدريبات بسيطة وسهلة تساعد الأطقال على المرور بخبرةء للوصول الى تعميمات تجريبيةء ويمكن 

ان تتضمن التدريبات الأنشطة التالية: 

1 - الطلب الى الأطفال جمع اشياء حية والمناقشة فيها من حيث: خصائصهاء صفاتهاء واماكن وجودها. 

2 - اجراء تجرية بسيطة مثل: تحول الماء الى بخارء ومناقشة الظاهرةء وكيف يمكن الوصول اليهاء ثم الانتقال الى 
النقاش عن المطر... 

3 - اعداد موقف مثل: قياس اطوال الأطفال ذوي الأطوال المتساويةء والمقارنة بين مصروفهم اليومي» ومساعدتهم على 
الوصول الى تعميمات. ومن ثم اختبار مدى انطباقها على كل الحالات. 

4 - اختيار اطفال وفق اماكن سكناهم» والمقارنة بين عدد افراد عائلاتهم ومساعدتهم على الوصول الى تعميمات. 
التعميمات اadadيa‏ : Scientific Generalization‏ 
ويمكن للمريية والمعلمة مساعدة الأطفال على تطوير تعميمات علمية؛ ويتم ذلك عن طريق النشاطات التالية: 
- اعطاء الأطفال كرتين من الطين, وتقسيم إحداهما الى ثلاثة اشكال طويلة من السوسج, وترك الكرة الأخرى على 

حالهاء ومن ثم مناقشة الأطفال: هل تختلف اوزان الكرتين: الكرة التي بقيت على حالها والكرة التي تم تشكيلها على 
صورة سوسج. 


- وضع مجموعتين من الخرز: مجموعة ذات لون احمرء ومجموعة أخرى ذات لون أسودء ومن ثم مقارنة اي 
المجموعتين اكثر من تاحية عددها... وتناقش المعلمة حول المجموعتينء وتريط كل عنصر مع عنصر آخر في 
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الفصل الثالث عشر. 


المجموعة الأخرىء وتصل معهم الى تعميم بسيط وسهل, مثل: ان اللون لا يغير العدد» او ان اللون الأحمر لا يزيد من 
عدد الحبات» كما ان اللون الأسود لا يقل. 


النظرية : The Theory‏ 
قد يكون من المستغرب ان تتم معالجة النظرية التي تمثل تكنيكاً ذهنياً راق يصعب جداً على الطفل ممارسته. ان ذلك 
صحيح» ولكن التخمينات. والتعليلات, والتفسيرات التي يقدمها الطفل امام مواقف محيرة. او جديدة, أو مشكلة تعتمد 
في أصولها على نظرية موجودة في خلفية دماغ الطفلء ولذلك فان ما يقدمه الطفل من تفسيرات للمواقف والظواهر 

التي يواجهها في حياته ربيئته هي بمثابة نظريات بسيطة. 
ان تقصي النظريات الخام التي ينطق بها الطفلء او يذكرهاء تمثل اتجاهات تفسيره. وتفكيره العلمي الذي يقوم على 
استدلالات حسية. ويمكن نمذجة ذلك السلوك أيضاً من أجل الوصول الى علماء صغارء اذا ما تم عرض نماذج بسيطة 
وسهلة امامهم» وطلب اليهم نمذجتها (ع«اعفهM)‏ وصياغتها وتذويتها. 
النظرية استنتاج الطفل المنطقي 
® دخل الطفل البيت ووجد الباب مفتوحاً. 
والراديو يبث الأغاني. 
© باب غرفة نوم الأم مفتوح نصف فتحة. 
جارور التواليت الذي تضع به الأم اغراضها عادة مفتوح نصف فتحة. 
® تصف رغيف موجود على الطاولة الموجودة بالقرب من الباب بشكل معتاد انه لا يستطيع تفسير كل هذه الحقائق 
متفصلة كالتالي: 
0 ان الباب مفتوح لأن الأم يمكن ان تكون قد صعدت الى سطح المنزل لتشر الغسيل. 
0 تركت الام الراديو وهو يبث لانها كانت تستمع للاخبار. 
8 وقد خرجت الأم من غرفة النوم عندما استيقظت من نومها وتركته مقتوحاً نصف فتحة. 
6 وقد تركت جارور التواليت مفتوحاً نصف فتحة بعد ان استعملته بوضع احد المساحيق المطرية. 
يمكن ان تكون قد اكلت نصف الرغيف بدون اي مواد غذائية اضافية اخرى. 
ان هذه التفسيرات والتعليلات بسيطةء ولكن الطفل يفاجا بان الام نائمة ولم تكن على السطح لنشر الغسيل. لذلك 
فإن التفسير الوحيد الذي يفسر ذلك هو ان الذي احدث كل هذا هو لص. 
ان ذلك التفسير يسمى بالنظرية. والنظرية في هذه الحالة هي استنتاج يصل إليه الفرد او الطفل في مواجهة موقف. 
كما وتفي محاولات ذكية لترجمة الحقائق. كما وان النظرية هي تفكير منطقي مثبت بالحجج والبراهين: اي ان كل 
عمليات التفكير الذكي» تتكون من ايجاد اختبار النظريات. 
ويرى ماندر (1984 ص105 ) ان كل نظرية صحيحة هي عبارة عن بيان لحقيقة: (بيان حقيقة) حول الحقائق 
الأخرى» ومهما يكن الار عليه فهي حقيقة (سواء كنا تعر فام لا...) 
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تطوير التفكير المنطقي والحدسي والتحليلي لدى الاطقال 

ويضية ان اي شيء نفكر فيه او نستنتجه هو نظريةء فإذا اتفقت وانسجمت بصدق مع الحقيقة فإنه يمكن اعتبار 
النظرية صحيحة. وإذا لم تتسجم قإن النظرية تكون زائفة. 

ويفترض ماندر وجود مستويين للنظرية: نظرية عامةء ونظرية خاصة (ماندر» 1984 ص 106). 

فالنظرية العامة هي عبارة عن افتراض, فاذا كان هذا الافتراض صحيحاًء فإنه صحيح على نطاق عالمي. انه يشمل كل 
الأشياء والاحداث (الكل: دائماً وفي كل مكان) المتعلقة بالشيء المشار اليه والتعميم هو شكل بسيط لنظرية عامة. 
والتفسير هو الاخر "عام" اذا تقاول كل الأشياء او الاحداث لذلك الشيء او الحدث. 

آما النظرية الخاصة فهي النظرية التي تشير الى مجموعة خاصة او حقائق مختارةء ويجب ان توافق النظرية كل 
الحقائق المعروفة التي تشير إليهاء وتكشف ايضاً عن حقيقة او حقائق اخرى غير معروفة حتى الآن. 

ويمثل ماندر النظرية الخاصة باكتشاف ”نموذج" يحتذى به او يطابق عدداً من الحقائق الخاصةء والقوانين العامة التي 
تتحكم بها وتطابقها. ويشبه ذلك بتجميع قطع أحجية (ع٤۴221‏ 74۷ع1[) الصور المقطعة» المفقود منها صورة او اكثر. 

وعندما نركب كل القطع الموجودة (الحقائق المعلومة) نستطيع ان نتعرف على القطع المفقودة والتي تساعد على ملء 


الفراغ» بصورة صحيحة. 


شکل رقم 

احجية تهدف الى تنظيم الطفل لهذا الشكل. للوصول الى النظرية التي يكونها قبل البدء باللعبة. 
اختبار النظرية: 

يمكن ان توصف النظرية بنها: 

ممكنة او محتملة او تقرييية أكيدة 


وعند التفكير بدرجة الاحتمال لنظرية محددة فإن علينا التفكير بالقضايا التالية: 

Stability :تllı‎ - 1 

اذا لم تتسق النظرية مع اي حقيقة معروفة تم اختيارها فإنه ينبغي رفضها او اخضاعها للتجريب من جديد وتعديلها. 
ولا ينطبق ذلك على الحقائق التي لها مساس مباشر بالمشكلز المحددة التي عالجتها النظرية, وانما مع اي حقيقة أخرى 
معروفة ذات علاقة مع ما تعالجه النظرية. 
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الفصل الثالث عشر 


أحجية تهدف إلى تنظيم الطفل لهذا الشكل» للوصول إلى النظرية التي يكوتها قبل اليدء باللعبة (41) 


Evidence : pani - 2‏ 
تتوقف موثوقية النظرية بصورة هامة على توع وعدد الحقائق التي تم التوصل إليهاء والمعروفة والتي ترتبط بالنظرية 
ارتباطاً مباشراًء وتساعد على تبين الصلة بين الحقيقة والحقائق الأحرى من ناحيةء وصلتها بجميع القوانين الأخرى التي 
تنطيق عليها. لذلك يصل الباحثون ومنهم ماندر  1984(‏ ص 107) الى انه حتى تصبح النظرية مقبولةء عامةء شاملةء 

موثوقةء وثابتةء فانه ينبغي ان تنطبق وبصورة دقيقة على جميع الحقائق المعلومة التي تشير إليها. 

3- غياب النظريات المتافسة 

تتوقف الثقة بالنظرية على عدم وجود اي نظرية بديلة. تفسر جميع الحقائق تفسير كاملاً كما فسرته النظرية التي 
يعمل عليها المنظر. فإذا ما تساوت نظريتان في الحجةء والأدلةء وتفسير الحقائقء وانطباقها على يالحقائق الأخرى 
انطباقاً تاماًء فإن علينا ان نؤجل الحكم بين النظريتين واذا ما تم التوصل الى ان احدى النظريتين تعتبر اكثر قوة بادلتهاء 
وبياناتهاء وتفسيرها وشمولها للحقائق كلهاء فإنه ينبغي قبولها كنظرية احتياطية ويصورة مؤقتة. وينبغي الأخذ بعين 
الاعتبار ان النظرية البديلة موجودةء ويمكن ان تضيف تفسيراً في جانب ولو بسيط. 
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تطوير التفكير المنطقي والحدسي والتحليلي لدى الاطفال 

وعند فحص اي نظريةء ينبغي علينا ان نضع في اعتبارنا الأسئلة التالية: 
1 - هل توجد اي حقيقة معروفةء او قانون طبيعي لا يتفق مع هذه النظرية؟ 
2 - كم عدد الحقائق المختلفة التي يشار إليها بصورة مباشرة بواسطة هذه النظرية, والتي توضح او تفسر بالنسبة لصلة 

الواحدة بالأخرى؟ وهل تنطبق بصورة صحيحة عليها جميعاً؟ 
3 - هل تم بذل كل الجهود بشكل كاف لصياغة نظرية بديلة؟ (ماندر» 1984 . ص 107). 

ومن خلال ما تقدم من الخصائص العامة للنظرية واهميتهاء وأساليب فحصهاء يمكن التعرف على ملامح النظرية 
بشكل عام. ومن المعروف ان النظرية تصف وتوضح العلاقة بين الحقائق, وبين المنظرين, بينما لا تعني هذه القضايا 
باهتمام الممارسين مثل المربين او المعلمين. وان كان ذلك يزودهم بالأسس التي تبنى عليها النظرية عادة. 

ومن المعروف ان المربيات في رياض الأطفال او المعلمين في المرحلة الابتدائية ليسوا معنيين بهذه القضية الصعبة. وما 
يهمهم هو ما أمكن التوصل اليه من تطبيقات» واستخدامات ومبادىء. تساعد على فهم اسلوب تفكير الطفل» واساليب 
تعليمه ذلك. 

ان على المربيةء وعلى معلمة المرحلة الابتدائيةء ان تتدربا على الاساليب التي تساعد الأطفال على تطوير نظريات في 
كل مناسبة ممكنةء وذلك في مواقف واقعية طبيعية, لأن ذلك ينمي لديهم تفكيراً واضحاً ودقيقاً ومحدداًء ويزودهم 
بالتعامل مع بدائل غنية ووافرة مما يثري تعلمهم وتفكيرهم. ويعتبر تدريب الأطفال على التفكيرء والوصول الى نظريات 
وفق مستواهم» هو أهم هدف للطفل الذي نريد في الروضة والمدرسة التي نريد . 

Deduction Thinking :يJ‎ >¥ التفكير الاستد‎ 

في هذا النوع من التفكير يتم الحصول على نتائج جديدة من خلال النتائج التي تم الحصول عليها في السابق. 


اء ذکي 
تبرید 
تولید نتائج 


استخدام قواعد 


ومن أجل توضيح هذ| النوع من التفكير تأمل العبارات التالية: 
(الناشف» 1983 . ص 9) 
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القصل الثالث عشر- 


المجموعة الأولى امجموعة الثانية 


آ - هناك هالة كبيرة حول القمر. 
ب - یشکو جمیل من حمی عالية۔ 
ج - جهاد الحسيني له عدة احقاد. 
د - قمة جبل الجرمق مرتفعة كثيراً عن سطح البحر. 


- اذن, ينتظر ان يهب اعصار قوي 
ب - اغلب الطن ان جميلا مريض. 
ج - أظن ان هذا الرجل متقدم في السن. 


د - اعتقد ان هذه القمة أقل مرارة من مناطق الساحل. 
ه - اذن, المستقیمان (1 ب) و (ج د) متساويان. 

و - اذن؛ سألبس معطفي. 

ز - الأردن اكير من عمان. 


ه - كل من المستقيمين (آ ب) و (ج د) يساوي المستقيم (م ن) 
و - الطقس شديد البرودة الآن. 
ز - الكل أكبر من أي جزء منه. 


في المجموعتين السابقتين تسمى القضية الأولى (أ) قضية مباشرة او معلومة» بينما تسمي القضية (أ) قضية مشتقة 
توصلنا إليها بالاستدلال (ع٥١ءإع1«۴)‏ وبذلك يمكن القول: ان الاستدلال هو 'اشتقاق حكم او قضية من حكم او قضية اخرى او 
من احکام او قضایا آاخری". 

Direct and Indirect Dedirect :شlık| الاستدلال المباشر والاستدلاJ غير‎ 

يميز الناشف (1983 » ص 10) بين توعي الاستدلال: الاستدلال المباشر وغير المباشر عن طريق المثال التالي: 


الاستدلال المباشر الاستدلال غير المباشر 
0 کل انسان فان (قضية مقدمة) 


© بعض القاس فان (نتيجة) 


من المقارنة بين المثالين يمكن القول ان الاستدلال المباشر هو استدلال لنتيجة من مقدمة واحدة. اما الاستدلال غير 
المباشرء فهو استدلال النتائج من مقدمتين او اكثر معاً. 
مثال آخر: 
(1) جميع الكائنات الحية تتتقفس 
النبات كائن حي 
.. اذن التبات ينتفس 
)2( جميع الفقاريات ذات عمود فقري 
الاسماك ذات عمود فقري 
.. اذن الاسماك ذات عمود فقري 
وفي هذا الاستدلال يرى الفرد ان ما يصدق على الكل يصدق أيضاً على الجزء» ولذلك يحاول الفرد ان يبرهن على 
صحة الجزء بوقوعه منطقياً وضمن إطار الكل (فرحان وآخرون. 1985 . ص 46). 
ومن أجل توضيح العلاقة بين عمليتي الاستدلال المباشر وغير المباشر انظر الى استخدام المثال التالي (الناشف» 983 
ص 29). 
قصة: 
"اقامت كونتيسة فرنسية حفلة كبيرة دعت إليها عدداً كبيراً من الناس. وكان من جملة المدعوين كاردينال متقدم في السن. 
كان الكاردينال من اوائل الماعوين الذين حضروا إلى الحفلةء فاتيحت للكونتيسة فرصة التحدث اليهء وعلقت في سياق 
حديثها الودي إليه انه - أي الکاردینال - قد مر بخبرات كثيرة متنوعة. فر الکاردینال قائلاً: ”اجل» يا سيدتي» لقد عانیت 
خبرات كثيرة ومتنوعةء ويؤسفني ان اذكر ان اول خبرة لي في وظيفتي الدينية كانت سيئة, اذ ان اول شخص تقدم للاعتراف 
لي بخطایاه قر بانه ارتكب جريمة قتل'. 
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تطوير التفكير المتطقي والحدسي والتحليلي لدى الاطفال 
ويعد حين انتقلت الكونتيسة الى الطرف الآخر من القاعةء واخذت تتحدث الى احد الكونتات الماعوين للحفلة, فاقترحت 
ان تعرفه على سيادة الكاردينال, ولكن الكونت اجاب قائلاً: "لا حاجة الى ذلك» يا سيدتي الكونتيسة, فقد عرقت الكاردينال 
منذ مدة طويلة, وقد تستغربین حین اذكر لك انني کنت اول شخص يعترف له بخطایاه'. 
ويغمزة من عينه» اضاف الكونت قائلاً: "واسمحي ليء يا سيدتي» ان اؤكد لك ان اعترافي احدث صدمة هائلة في نفس 
الكاردينال". 
وقد اصيبت الكونتيسة بصدمة هائلة. 
استنتجت الكونتيسة ان الكونت اعترف بارتكاب جريمة قتل. ويمكن ان تكون قد اعملت تفكيرهاء وسيرت تفكيرها 
كالتالي. 
- اول من اعترف للکاردینال اعترف بأنه قد ارتكب جريمة قتل (مقدمة کبری) 
- ان الكونت هو اول من اعترف للكاردينال (مقدمة صغری) 
- اذن اقر الكونت انه ارتكب جريمة قتل (نتيجة) 


الاستغراق والتفکیر الاستد#الي: Absorbing and Deduction‏ 
ويمكن تمثيل التفكير الاستدلالي باستخدام الدوائر بحيث تضم الدائرة الأولى المقدمة الكبرى والدائرة الثانية المقدمة 
الصغرى, والدائرة الأخيرة تضم النتيجة. ويسمى هذا التمثيل الذي يتم فيه التعبير عن الفكرة باستخدام الدوائر 

بالاستغراق (01«8إ0ءط4) حيث يفترض هذا المفهوم ان احد طرفي القضية يستفرق الحد الآخر. 
ففي قضية ”الحديد معدن" فإن الحد الثاني وهو المعدن" يستغرق الحد الأول او الموضوع وهو ”الحديد" اي ان المعادن 
تشمل الحديد فيما تشمله من المعادن (شانرء 1961 . ص 73) ويمكن تمثيله كالتالي: 


المعدن 


مثال آخر: 
"الطالب الذي يعتقد انه لا بد ان ينجح" تضمن المثال ما يلي: 
1 - الطلبة الذين يبذلون جهداً كبيراً في دراسة مادة من المواد يجب ان ينجحوا فيها. 
2 - انا طالب بذلت جهداً كبيراً في هذه المادة. 0 
3 - اذن يجب ان انجح في هذه المادة. 


مثال آخر؛ 
اذا قرر معلم ما ان "جلال" لا يوثق به لأنه يكذب» فعلينا ان نكون قد سلمنا سلفا بأن الأطقال 
الذين يكذبون لا يوثق بهم. وفي هذه الحالة يتخذ تفكيرنا اتجاه الصورة التالية: الأطفال الذين يكذب 
1 - الأطفال الذين يكذبون لا يوثق بهم. 
2 - جلال یکذب. 
3 - اذن جلال لا موثق به الأطفال الذين يوثق بهم سه 
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القصل الثالث عشر 


الأطفال الجديرون بالثقة 
چ 


الأطفال الذين يكذبون 
ای کے 


النتيجة ي ان جلال طفل لا يوثق به 


عملية الاستدلال عملية بحث ذهنية منظمة للوصول الى حقيقة مجهولةء بمساعدة حقائق ومعلومات معلومة. 


ويساعد رسم الاشكال والدوائر الهندسية على توضيح الحقائق الهامةء وعدم مزجها بالافكار والحقائق غير الهامةء 
وبذلك يسهم في الوصول إلى النتائج الصحيحة. كما ويبنى الاستدلال على معرفة اوجه الشبه بين الحقائق المعلومة 
والارتباط بينها. 

Primitive and High Order Deduction aقةlرlا‎ Jالدتسالاو الاستدلال البدائي‎ 

ان الاستدلال البدائي هو استدلال بسيط وآولي» اذ يتم فيه الانتقال الذهني السريع من حقائق خاصة الى حقائق 
اخرى بدون ذكر المبرر او الاساس الذي قامت عليه النتيجةء ويمثل على ذلك بإستدلال الحيوانات الدنيا القطري حينما 
تشعر باقتراب العدو او اقتراب الفريسة. 

ويمثل ذلك آيضاً استدلال الطفل قبل ان تتطور لدیه القدرة اللغوية على استعمال اللغة العامةء والأفكار المجردةء اذ ان 
استدلال الأطفال في مرحلة الروضة استدلال ناقص ويحتاج الى تهذيب» فمثلاً يشاهد الطفل قطعة خشب تطفو على 
سطح الماء فتساله لماذا ستطفو قطعة خشب أخري مشابهةء فيمكن أن تكون اجابته ”لان تلك القطعة من الخشب تطفو 
على سطح الماء" وقد تكون استجابة الطفل خاطئة ومرد ذلك الى ان الطقل لم يسأل نفسه: "هل كل اتواع الخشب تطفو 
على سطح الماء؟". 

كما ويمكن افتراض ان التفكير الاستدلالي هو تفكير ينمو مع العمرء اذ يبدا في صورته الأولى تفكيراً استدلالياً بدائياً 
اولياً ثم يتطور عن طريق الخبرات والمواقف التي يتعرض لها ويتقدم إلى تفكير استدلالي راق. ويمكن ان تسهم المربية 
والمعلمة في تطوير هذا التفكير عن طريق وضع الأطفال امام قضايا («10ااوهمهء۴) حسية بسيطة مألوفة وتطلب إليهم 
صياغة استدلالات بسيطة. ومن ثم تطلب تکرارهاء ویمکن ان تستخدم بطاقات تعليمية ٥۵٤۵(‏ 81ا۴) تتضمن قضايا 
مصورة بسيطة وتقوم بمناقشتهم فيهاء للوصول الى اجابات» وتسمح لكل طفل ان يعطي استدلالاً مهما كان ويكون دورها 
في هذه الحالة هو ان تجد ما هو صحيح في استدلالاته حتى يحث الطفل على الاستمرار في اعطاء استدلالات. كما 
وتعتبر مهمة تدريب التفكير الاستدلالي مهمة ذات قيمة في تطوير التفكير لدى الطفل. 

العلاقة بين التفكير الاستدلالي والتفكير الاستقرائي 

The Relationship Between Deductive and Inductive Thinking 
يتضمن التفكير الاستدلالي كما تمت ملاحظتهء اشتقاق نتيجة من قضية تعتبر مقدمة»ء اي الانتقال من القضايا العامة‎ 
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تطوير التفكير المنطقي والحدسي والتحليلي لدى الاطفال 

او التعميمات او البديهيات الى الوقائع او النتائج. آما الاستقراء 0١‏ ناعلا فإته يتضمن ملاحظة الوقائع الجزئية 
والانتقال منها إلى قوانين او مبادىء او قواعد عامةء عن طريق استخدام اسلوب التساؤل واستخدام الفرضيات 
والتجريب. فيلاحظ الطفل مثلاًء ويستاءلء ويضع الفرضيات ثم يجري التجارب. ويتوصل الى القانون العام الذي يتضمن 
ان جميع المعادن تتمدد بالحرارة. 

ويمكن توضيح العلاقة بين عمليتي الاستنباط والاستقراء في معرض توضيح بنية المعلمء إذ ان العلاقة الاستقرائي 
علاقة صاعدة: من التجارب أو الخبرات المحسوسة الى تكوين عموميات وكليات تتدرج في مدى تجريدهاء حتى تصل الى 
مستوى النظريات التي تمثل قمة التجريد في البناء العلمي الهرمي. 

اما العلاقة الاستنباطية فهي عملية هابطة من قمة البنا دون المتمثل في عملية التجريد الى اسفله. وفي هذا الاتجاه 
تستخدم النظريات العلمية في تفسير اشياء او عمليات او ظواهر اخرى غير تلك التي نتجت عنها. واليك تمثيل البناء 
الهرمي للعلم في الشكل رقم (61) فرحان وآخرون. 1985 ص 16) 

شكل رقم (61) العلاقة بين عمليتي الاستقراء والاستنباط 


(علاقة ھابطة) 


الخبرة الحسية المباشرة 


ويسير الطفل في الاستدلال الاستقرائي (8«ن«نط1 ۷ا0 د1آ) سيراً طبيعياً في التفكير, اذ يبدا بملاحظة الأمظة 
ومن ثم يصل الى القاعدة. وهو يسير كذلك من المحسوس الى المجرد» ومن العام إلى الخاص» ومن الجزء الى الكل. وكما 
لاحظت سابقاً في الشكل رقم (61) فان الحركة الذهنية فيه حركة تصاعديةء وهو بذلك طريق للابداع والاختراع ويتم 
فيه تحقيق اهداف التركيب المعرفية (ععلK«0۷1e)‏ . 

أما الاستدلال القياسي (ع«ن«نط۲ ۷eناء‏ ء0 فانه عملية ذهنية معرفية مخالفة للعملية السابقةء اذ يبدا الذهن 
فيها بالبحث عن القواعد العامة ملاحظتهاء وذلك بهدف التحقق والتثبت منهاء من أجل التأكد من صحتها أو خطئهاء 
ويتم ذلك عن طريق فحص الاجزاء التي تدخل او تتطوي ضمن القاعدة العامة. 

ففي هذا النوع من التفكير ينتقل تفكير الطفل من تفکیر مجرد (ع٣‏ ہ٣۲ )Ast٣4٥٤‏ الى تفکير حسي ۵ا٤ )Concr‏ 
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القصل الثالث عشر- 

(8«ن«نط1 ومن التفكير العام الى التفكير الخاص. ومن التفكير الكلي الى التفكير الجزئي. أي ان الحركة الذهنية حركة 
تنازليةء وتتضمن عمليات تحليل وبرهنة على ما يتم الوصول إليه. 

فالتفكير الاستقرائي يوصل الى حقائق عامةء والتفكير القياسي يقود الى التوضيح» والاختبار الدقيق والشرح» 
والتفسير, وكثيراً ما يستخدم اسلوب التفكير القياسي في كثير من المناهج الدراسية القديمةء اذ يبدأ المنهاج بذكر 
القاعدة, ثم يتم شرحها عن طريق حل التمرينات عليها. 

أما الأساليب الحديثة في التدريس فتعتمد كثيراً على استخدام الطريقة الاستقرائيةء اذ يتم ذكر الأمثة في بداية 
الدرس قبل تعلم القاعدة. ودا المعلمون عرض التجارب والاختبارات قبل النتائج في مواد العلوم. 

كما انه في التعلم الاستقرائي يتم الاعتماد على استخدام الملاحظة والشرح؛ ويعتمد الطفل على المبادرة للبحث 

٠‏ بنفسه» وللعمل المستقبل. إذ يحقق الطفل الذي يقوم بالبحث بنفسه للوصول الى الحقائق فهماً وخبرة حيوية ونشاطاًء 

اكثر مما يحققه الطفل الذي يستقبل المعلومات والحقائق الجاهزة. 

وفي النهاية فإن الطفل يتعلم وفق الطريقتين: الاستقرائية والقياسية, اذ يبدأ المعلم باستخدام طريقة الاستقراء 
وينتهي في اجراءاته باستخدام طريقة القياس» حيث يبد بالأمثظةء ويناقشها مع الأطفال الى ان يصل إلى القاعدة. ثم 
يطلب إليهم معالجة القاعدة عن طريق حل التمارين وفق القاعدة نفسها شفهياً وكتابياً حتى يتأكد من زوال الغموض. 
ومن فهم الأطفال لهاء ويضيف في كل مرة جزءاً من المعلومات حينما يشعر ان الأطفال قد واجهوا صعوبة. 

ويمكن القول ان تعلم الطفل وتفكيره لا يمكن ان يكون معظمه استقرائياً لأن التفكير الاستقرائي وتطويره يستدعيان 
وقتاً طويااً. لينمو فيه الطفل نمواً بطيئاً إذ انه يحتاج الى زمنء وإلى مواكبة نمو الطفل مع نموه المعرفي التفكيري. ولكن 
يمكن للمعلمة ان تهيء مواقف يستخدم فيها الاطفال تفكيراً استقراتياً عن طريق ذكر عدد كبير من الأمثلة من أجل 
الوصول الى القاعدة التي توزعت في تلك الأمظة. 

كما انه لا يمكن الاعتماد كلية على التعليم بالتلقين باستخدام التفكير القياسي. لأن ذلك يعطل ويعيق نمو الطفل 
الذهنيء اذ ان الطفل يفقده عن طريق غياب فرص التفاعل مع الخبرات والمواقف التي ينبغي ان يمر فيها ليطور من 
تفكيره وذهنه. وبذلك تظهر اهمية معرفة المربية والمعلمة لأهمية نمطي التفكير والاستدلال الاستقرائي والاستدلال 
القياسى. 
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تطوير التفكير المتطقي والحدسي والتحليلي لدى الاطقال 
التفكير الحدسي والتحليلي Intuitive and Analytic Thinking‏ 
الحدس طريقة أخرى للمعرفة. k,998٣ة1اC‏ 

يتضمن التفكير الحدسي التفكير كعملية ذهنيةء تهدف للوصول الى صيغ مقبولة. وان كانت اختياريةء دون المرور قي 
مراحل تحليلية محددة تساعد على التأكد مما تم التوصل اليه حول ما اذا كانت هذه الصيغ صحيحة ام خاطئة )8٣«-‏ 
er, 1963, P:13)‏ . 

وان هناك اهمية للتفكير الحدسي كعملية ذهنية. ونظراً لاهمال اساليب تعليم الأطقال واهمال المربيات في دور 
الحضانة والمعلمات في المدارس اعطاء أهمية لتنمية وتطوير هذا النوع الهام من التفكير, فقد اعطي هذا الجزء اهتماماً 
خاصا لتقديم فكرة موجزة عن هذا النوع من التفكير, اذ لم نجد مناسبات سمح فيها للأطفال بالقيام بعمليات قفز 
ذهنية جريئة والوصول إلى نتائج اختبارية وتدريبهم على ذلك كما ولا تسمح حتى مناسبات الحياة اليومية امام الطفل ان 
يمارس هذا التفكير اي التفكير الحدسي. 

وقد بدا برونر (۴:13 ,1963 )870١8۲,‏ الحديث عن هذا النوع من التفكير بسؤاله: 


هل نستطيع ان نجعل مؤسستنا التربوية قادرة على ان تنمي التفكير الحدسي لدى اطفالنا؟ 


ان اولى المشكلات التي يمكن ان تظهر والتي تعتبر سبباً لاهمال هذا التقكير هي تركيز النظام التعليمي على الصياغة 
الصريحة ۴Fornu[at1٥(‏ iitاxp£)‏ للمعرفة التي تتضمن حفظ واسترجاع الصيغ والمعادلات اللفظية والرقمية التي تم 
تعلمها. 

اي ان وجود منهج ثابت يعيق في احيان كثيرة مساعدة الطفل على ان ينتقل بتفكيره الى المواضيع التي تثير هذا النوع 
من التفكير. كما ان التزام المعلمين الحرفي بفقرات المنهاج يزيدء على الرغم من ان المعلم يستطيع - حقيقة - جعل المتهاج 
ومناسبات التعليم اكثر مدرونةء لتتسع لهذا التفكيرء ويسمح باستغلال الظروف التي تطور التفكير الحدسي- 

ان معرفة الخصائص الحدسي في طبيعته عملية غير محددة او واضحة. 

ان تدريب الأطفال على تطوير التفكير الحدسي يقتضي ان يكون المعلم او المعلمة قادرين على ممارسة هذا التفكير, 
فهل لدينا المعلمون والمعلمات الذين يستطيعون حقيقة تتمية هذا التفكير؟ ان هذا يقتضي تدريب المعلمين والمعلمات على 
تطوير هذا النمط من التفكير.. كما يتطاب ايضاً أصولاً ودراسات» ونتائج ابحاث راسخة لتطوير نموذج عملي واقعي 
يساعد على تدريب التفكير الحدسي لدى المعلمين. 

أن القضية الرئيسية التي ينبغي التحقق منها في هذا المجال هي: هل يمكن ان يعلم التفكير الحدسي؟ 

والسؤال المعرفي في هذا المجال هو: 


ييقى هذا السؤال بحاجة الى معالجة. وإعمال الذهن فيه لوصول الى فكرة واضحة وجلية عن هذا الموضوع. 

The Definition of The Intuitive Thinking تعريف التفكير الحدسي‎ 

لقد تضمن قاموس وبستر تعريفاً للحدس جاء فيه بأنه "الادراك المباشر او المعرفة المباشرة -۸ع۴1إصصa (mmediate‏ 
sion or Cognition)‏ كما ويتضمن المعرفة التي تتوقف على تدخل طرق التحليل والبرهان. ويتضمن التفكير الحدسي 
عملية ادراك المعنى او المغزى, او التتظيم البنائي موقف من المواقف دون الاعتماد الصريح في ذلك على المملية التحليلية 
للفرد (60 :ص ,1963 (Bruner,‏ . 
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الفصل الثالث عشر. 
القدرة الحدسية (Intuitive ability)‏ 

وهي التي تضم الطرق التي تزيد من وعي الطفل لهذه القدرة واشراكها وتعتبر هذه الطرق طرقاً هامة في توفير الفاعلية 
للتعلم وتتضمن النشاطات الذهنية الحدسية. 
# امام صورة ما من المعلومات الجزئية 
استكشاف الحلول المفتوحة للمشكلات التي تبداً ب "ماذا" 


۵ شعور قوي بإن شیئاً ما سوف يحدث. 
6 الاعابر في الدماغ نحو المستقبل. 
ان التفكير الحدسي يساعد الفرد على الوصول الى فروض سريعةء الى مجموعات فكرية قبل ان تتحدد قيمتها. 


ويؤدي التفكير الحدسي الى الترتيب الاختباري لجموعة من المعلومات» التي يمكن ان تولد شعوراً بان ترتيب الحقائق 


واضح وضوحاً ذاتيأًء ويهيء للسير والتقدم في اختبار الحقيقة. 


الحدس المعرفي الحدس التقبؤي 
© وضع المعلومات في 
6 مرادف الاستبصار انماط. * 
© وريط المعارق معا © استكمال الصور غير الكاملة. 
۵ تخمین افقضل 


۵ اکتشاف 


الحدس التحويلي 


۵ معلومات من مصدر 
خارجي 

6 توقیع اشیاء اعتماداً 

على بصيرة ذاتية. 


آتواع الحدس 

ويرادف التفكير الحدسي التفكير الالهامي» اذ يصل الطفل والمتعلم الى هذا التفكير عن طريق القفز التدريجي 

والتحليلي للخطوات والمراحل, للوصول الى حل المشكلة التي تمرض له في موقف تعلمي او موقف حياتي عادي. 
افتراضات التفكير الحدسي: 

1 - التفكير الحدسي مفهوم افتراضي يستدل عليه من آثاره عن طريق النتاجات التي يصل إليها الطفل او المتعلم في حل 
الموقف. 

2 - التفكير الحدسي يشجع التخمين ويصل إليه الطفل عن طريق التخمينات الذكية. 

3 - ان الموقف الصفي المنظم تنظيماً محكماً هو الذي تقيم فيه اجابات الأطفال بالاجابة الصحيحة والاجابة الخاطئة 
وهذا يحد من فرص تطوير التفكير الحدسي» (106 :۴ ,1963 Br u«e,‏ . 

4 - ان سعي المرييات والمعلمين والمعلمات للحصول على الاجابات الصحيحةء ونبذ الاجابات الخاطئة لدى الأطفال يعيق 
محاولات الأطفالء واستخدامهم لاستراتيجية هذا التفكير. 

5 - تتساوي التخميتات الصواب والتخمينات الخطا في قيمتها من حيث تهيئة الظروف التي تسمح بتشجيع التخمين 
والحدس. 
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تطوير التفكير المنطقي والحدسي والتحليلي لدى الاطقال 

6 - ان الظروف التعلمية التعليمية التي يهيئا المعلم والمعلمة والمربية والثقافة السائدة في المجتمع تعتبر ذات أثر على 
تشجيع التفكير الحدسي. 

7- التفكير الحدسي عملية ذهنية معرفية يمارس فيها الطفل ابنية معرفية متطورة تتجمع في وقت قصير لتوصل إلى 
احداس وتخمینات. 

8 - التفكير الحدسي عملية تتطلب عمليات عقلية ذهنية متطورة. راقيةء وتتحقق فيها اهداف من نوع الاهداف التركيبية 
المعرفية. والاهداف التركيبية عادة هي اهداف معرفية ابداعية. 

9 - يسبق التفكير الحدسي - بفترة ليست قصيرة - الوصول الى دليل او برهان على صحة ما يتم الوصول إليه او خطأ ذلك. 

0 - ينمو التفكير الحدسي لدى الأطفال اذا كان مريوهم ومعلموهم يفكرون تفكيراً حدسياً (100 :ص ,1963 ,۴۲ )B‏ ۔ 

1 - يطور المعلم» والمعلمة, والمريية التفكير الحدسي والتخمينات الذكية لدى الأطفال اذا ما استخدمت الأسئلة التي 
يمكن ان تخضع للتخمين والتحليل الدقيق؛ ويكون ذلك اكثر من حالة المعلمين والمعلمات والمرييات الذين يستخدمون 
اساليب تقليدية مثل: الأسئلة التي تتطلب اجابات آلية روتينية. 

2 -ان امداد الأطفال بتجارب متنوعة في ميدان محدد يزيد من فاعلية تفكيرهم الحدسي. 

3 -التفكير الحدسي ليس تفكيرا متسلسلاً منتظماً متتابعاً وانما هو تفكير ذو طبيعة وثابتة. 

4- ان تنظيم ويتاء المنهاج تنيمياً يقوم على التنظيم البنائي المعرفي» وترابطه لدى الأطفالء يزيد من استخدام التفكير 
الحدسي. كما ان ادراك أهمية التنظيم البتائيء او ادراك الترتيب وتتميتهء لدى الأطفالء يزيد من استخدام التفكير. 

5 - ان استخدام اسلوب التدریس الاکتشافي ۸٥۵٥م‏ م۸ :اس1 یسهم في تدريب الأطفال على التفكير الحدسي. 

6 -ان التفكير الحدسي ينمي لدى الأطفال الثقة بأتفسهم» والشجاعةء كما وينمي اسلوب تفكير لدى الطفل عن طريق 
مساهماته. ومحاولات الحدس التي يظهرها في كل ما يعرض امامه من مواقف. 

7 -ان الألفة والا مام بالموضوع الدراسي يهيء الهاماً يؤدي الى استجابات حدسية. 

8 - يعوق نظام الثواب والعقاب المستخدم في التعلم الصفي تطوير التفكير الحدسي لدى الأطفال (79 :ظ ,1963 ,ام« .)B‏ 

9 - ان الثقافة الجامدة والمادة التعليمية المحددة, والكتاب المدرسي الثابت والقيلم التوضيحي المحدد» تعمل على تماثل 
اتجاهات تفكير الأطفال» وقولبتهاء وقد تعوق تنمية أسلوب التفكير الحدسي. 

0 - ان عمق معرفة المعلم / والمعلمة والمريية بالموضوع - بدرجة تفوق خبرات ومعلومات الطلبة والأطفال - يعمل على 
تشجيع اسلوب التفكير الحدسي. 

1 - ان تفوق الأطفال والطلبة على قدرات معلميهم» ودرايتهم بالمعرفة التي تقدم لهم يعوق اظهار افكار حدسية لديهم؛ 
وان ذلك يعوق بذل الاهتمام الكافي والفرص المناسبة لأن يطور الأطفال الموهويون امكاناتهم واستعداداتهم لاستخدام 
التفكير الحدسيء» الذي يعتبر أسلوباً اكثر ملاءمة لمقدراتهم واستعداداتهم من غيره من الأساليب الأخرى. 
العوامل التي تسهم في تطوير التفكير الحدسي لدى الأطفال؛ 
يمكن تحديد عذد من العوامل والظروف التي قد تسهم في تطوير هذا التفكير؛ ومنها : 

1 - اعداد المربيات المؤهلات والمتدريات على ممارسة هذا النوع من التفكير امام الأطقال, واعداد المواد والأدوات التي 
تسهم في تطوير ذلك لدى اطفال الروضة. 

2 - اعداد المواد الخام والأدوات التي تسمح للطفل بالتعامل معها للوصول الى استجابات وحلول ابداعية حدسية. 

3 - توافر البيئة المادية والفيزيقية التي تسمح للطفل ان يلعب ويجري تخمينات حدسية من خلال الأنشطة الاجتماعية 
والترويحية التي يمارسها في الروضة, كما ان وجود الحجرات المتسعة الكافيةء والملاعب» تسمح للطفل بإجراء ذلك. 
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الفصلالثالك عش سس 
4 - تهيئة الفرص امام كل طفل كي ينمو باستخدام هذا الأسلوب من التفكيرء وذلك عن طريق عرض تخميناتهء وخطط 

حلول لما يواجه من مواقف. كما ان توفير الكتب. والقصص. والألعاب التركيبية والتحليلية امامه. يسهم في تطوير هذا 

التفكير لديه. 
5 - ان تشجیيع الجو الاجتماعي المفتوح» والأنشطة التي يشترك فيها الأطفال كل حسب ميلهء يطور تفكير الحدس لدى 

الأطفال. 

وبذلك فإن توفير المربيات المعدات المؤهلات, واعداد المواد الخام والادوات» والبيئة المادية والفيزيقية» كما ان وتهيئة 
الفرص امام كل طفل لان ينمو وتشجيع الجو الاجتماعي المفتوح» والأنشطة التي يشارك فيها الأطفال... كل هذه هي 
ظروف تؤدي الى تشجيع وتطوير اساليب التفكير الحدسي . 

The Nature of Intuitive Thinking :ıسدحdلiا طبيعة التفكير‎ 

ان التفكير الحدسي او ما يسمى بالتفكير اللمحي او الالهامي هو تفكير ذو طبيعة خاصةء تميزه عن غيره من انماط 
التفكير الأخرى. اذ ان التفكير الحدسي يقوم في معظمه على الجهد الذهتي الذي ببذله المتعلم او الطفل فيما يواجه من 
مواقف. او مشكلات تعرض له في الحياة العادية» او في الموقف الصفي. 

لذلك يواجه الطفل والمتعلم عادة هذه المواقف بعمليات ذهنية سريعة تتطلب منه نشاطاً وفاعلية؛ وان يندمج فيها 
ليصل نتيجة ذلك إلى الهامات او تخمينات او آحداس. ولذلك» يكون المتعلم عضواً معرفياًء فاعلاًء يمارس عمليات ذهنية 
معرفية نشطة وراقية. مستخدماً عمليات عقلية عليا لما يتطلبه هذا المستوى من التفكير. 


٩ 


تتبنی مهارات ومعارف متراکمة 


خصائص عامة للتفكير الحدسي 


.| مستمرة ومتكاملة ومتزامنة 


ويستخدم التفكير الحدسي في حل المسائل الرياضية اذ يوصف الفرد بأنه ذو تفكير حدسي اذا ما شرع بحل مسألة 
من المسائل» وصرف وقتاً طويلاً في ذلك ثم وصل فجاة الى الحل؛ وإن كان هذا الحل بتطلب برهاناً یمززه او يثبت 
صحته. 

ويوصف الطفل بأنه ذو تفكير حدسي اذا ما وجهت إليه اسئلة مفاجئة وقدم تخمينات جيدة وسريعة وتوصل إلى 
نتيجة مثمرة. 

ان عملية التدريب على التفكير الحدسي هي عملية ممكنة, اذ يمكن ان يتحقق ذلك عن طريق تهيئة الفرص امام 
الطفل كي يكتشف براهين وأدلةء لا ان يراجع صحة هذه البراهين والأدلة التي تم الوصول إليهاء او التي تم استعراضهاء 
او في العملية التي يخزن فيها الأطفال البراهين ويعملون على استرجاعها في المواقف المناسبة. 


تشجيع التخمين تجديد وتفيير التاخر في اصدار الاحكام 
یطور فرضیا ذات 
gg‏ 

يتقبل اخطاءه. 


اهتمام وی ا \ 4 ا 


ينمج السلوك الحدسي صمت وتامل 
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تطوير التقكير المنطقي والحدسي والتحليلي لدى الاطفال 

وحتى يمكن للمربية والمعلمة والمعلم» ان يكونوا قادرين على تنمية التفكير الحدسي او اللمحي او الاهامي» قانه ينبغي 
ان يخضموا لبرنامچ تدريبي يضمن لهم اجج في المهمة. وامكانية النهوض بالاطفال للوصول إلى مرحلة التفكير 
الحدسي. وهذا يتطلب اعداداً متقناً متضمناً للمواد والمواضيع النظرية الضرورية لذلك وتشكيل الاستراتيجيات 
الضرورية للنجاح في التدريب على التفكير الحدسي, واعداد المواقف التي توصل بالضرورة الى ذلك النتاج الذي هو "ان 
يصبح المعلم والمعلمة والمربية قادرين على ايصال الأطفال الى مرحلة ان يفكروا تفكيراً حدسياً. 

ويقتضي ذلك تعاون المتخصصين في دراسة الطفل والمريين وعلماء النفس امعرفيين, ومؤلفي المنهاج» ومصممي خطط 
التعليم من أجل النجاح في اعداد برنامج تدريبي شامل للتدريب على التفكير الحدسي. 

وان المبرر لذلك يكمن في مشكلة استخدام التفكير الحدسي او الالهامي لدى المعلمين انفسهم» اذ ليس يإمكان معلم 
یفکر تفکیراً روتینیاً آلیاً ان ینهض بمستوی طلابه کي یفکروا تفکیراً حدسياً. كما ان المعلم الذي تم اعداده وتدریبه لیکون 
معلماً في الصفوف العادية في المدارس العادية. هو معلم يمكن ان يقوم بهذه المهمة اذا ما تم اعداده وتدريبه على ذلك. 

وهذا يوفر الوقت في التدريس» اذ يكون ذلك المعلم بحاجة الى دورات قصيرة ليقوم بهذه المهمة بخلاف فرد ليست 
لديه خبرة تعليميةء او اي تدريب او تأهيل. لذلك يمكن التأكيد على ان المعلم المتفوق والمعلم الذي لديه خبرةء يستطيع ان 
ينجح ويتفوق في الوصول الى ذلك الهدف وتحقيقه. 

ان التفكير الحدسي الالهامي واللمحي ينبغي ان يكون احد الأهداف التي يسعى اليها النظام التربوي لتحقيقها لدى 
ابنائه. وتتحقق هذه الاهداف عن طریق تضمینها فيما يسعى المعلمون والمربون الى تحقيقه عن طريق ما يقدمون من 
معلومات» وما يعدون من خبرات لدى الطلبة. 

وإذا وعى المعلمون والمريون هذه الاهداف فإنهم سيبذلون جهداًء ونشاطاً من اجل تحقيقها بوعي ودافعية بعكس 
تحقيقها عن طريق عشوائي او احتمالي» فيكون بذلك للمعلمين دور نشط ويناء في تحقيق هدف سام وهو مساعدة 
الأطفال على تطوير تفكيرهم الحدسي عن طريق ما يقدم لهم من ممارسات وخبرات وأنشطة صفية. 

ان فعالية المتعلم ونجاحه في ممارسة التفكير الحدسي» تتوقف وبدرجة كبيرة على مدى المامه بالمعلومات والمعرفة 
الضرورية لذلك المجال, لأن المعرقة توجد نوعاً منالألفة التي تهيء لممارسة التفكير الالهامي والحدسي؛ على الرغم من ان 
ذوي الحدس الجيد يمكن ان يكونوا قد ولدوا وهم يملكون تلك القدرة. الا ان فعالية تلك القدرة تعتمد على مدى المامهم 
بالمعلومات الضرورية أيضاً (57 :ص ,1963 (Bruner,‏ 


[ اليل للمقامرة ] [_الثتة بالتنضس _] _ | غريب الاطواد وح ] TY‏ 


مؤشرات التفكير الحدسي سا س 
ويتصف التفكير الحدسي الاهامي بأنه تفكير لا يسير في خطوات دقيقة محددة تحديداً دقيقاًء اذ ينزع الى احتواء 
محاولات تمتمد في ظاهرها عل يادراك ضمني صامت للمشكلة بمجملهاء ويصل فيها المغكر ذو التفكير الحدسي الى 
اجابة قد تكون مصيبة او خاطئة, او دونما ادراك بالكامل للعملية التي اوصلته الى ذلك الحل. اذ انه قليلاً ما يكون قادراً 
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الفصل الثالث عشر- 
على اعطاء معلومات كافية لشرح كيفية وصوله الى الجواب. كما انه لا يستطيع ان يحدد اي الجوانب في المشكلة هي 
التي استجاب إليها اولاً في حله للمشكلة. 

"ان الطبيب المتتخصص في الامراض الباطنية مثلاً قد يسأل المريض الذي يفحصه لأول مرة بعض الأسئلة ثم 
يفحصه فحصاً بسيطاً مستغرقاً وقتاً قصيراًء ليصل بعد ذلك الي تشخيص دقيق (62 :۴ ,1963 ,إ#«»8) ان هذا المثال 
يوضح تفكيراً حدسياً واضحاً خاصاً بتلك الحالة. اعتماداً على الاختيارات التي وجه بها نظریته. 

ان المعلم الذي يبادر الى التخمين في اجابته على اسئلة الطلبة المفاجثة التي يوجهونها اليه. ثم يخضع هذه التخمينات بعد 
ذلك الى تحليل دقيق» يمكن ان يكون اكشر فاعلية واثراً - في تطوير هذا النوع من التفكير لدى الطابة - من معلم آخر يحلل 
كل شيء مام الطلبة مقدما. 

ما أثر استخدام الاجراءات الاستكشافية في تطوير التفكير الحدسي Heuristic Procedures‏ 

ان التعلم الاستكشافي تعليم مرن يساعد على الوصول إلى حل المشكلات (62 )Bruner, 1963, P:‏ ومع ان ھذہ 
الاجراءات الاكتشافية يمكن ان تؤدي الى حل المشكلةء الا انها لا تضمن دائماً حلاً للمشكلات التي يواجهها الطفل او 
المتعلم. 

ولذلك» يفترض برونر انه "اذا تعذر على الطفل اء المتعلم ان يتبين الطريقة التي يسير فيها المتعلم في حل مشكلة من 
المشكلات» فعليه ان يفكر في حل مشكلة ابسط منهاء وشبيهة بالمشكلة التي يحاول حلهاء ثم استخدام الطريقة التي 
استعملها في حل المشكلة الأبسط كخطة لحل المشكلة الأكثر صعوبة". 

وللتدريب على التخمين دور في تطوير التفكير الحدسي لدى الطلبةء ولكنء ليس التخمين السريع وانما التخمين الذي 
يتيعه قدر مهم من التحقيق والاثبات. كما ان الطالب الذي يعطي تخميناً هو أفضل من الطالب الذي يديم الصمت في 
المواقف التي تعرض له. كما انه لا بد من تدريب الطالب على تبين مقد ار الخط من الصحة الذي يصادفه قاد تخمینه. 

كما وان هناك أهمية ذات قيمة فيما يتعلق بتوفير عدد كبير من البدائل امام الطفلء ليتمكن من الاختيار من بينها. 
كما ان لهذه البدائل قيمة في تقلها الطالب من دور الصامت المتلقي إلى دور الفاعل النشطء اذ ان الاختيار يشجع الطفل 
على التفكير, وعلى ايجاد الفروق والاختلافات. ويجعله ببذل جهداً ذهنياً في اعطاء المبررات لأسباب اختياره بديل ما 
دون غیره كما انه يسمح له باعطاء بدائل مختلفة لمشكلة ماء وهذا يساعده على تطوير تفكيره» اذ ان التفاعل مع البداثئل 
يزيد من فرص النمو المعرفي الذهتي» الذي يمكن ان يسهم في تطوير التفكير الحدسي لديه أيضاً. 

ويذلك نستطيع القول: ان التفكير الحدسي يمكن ان يطور عن طريق الأنشطة, والممارسات» والخبرات التي تهيا 
للطضفل في الروضة, والمدرسة الابتدائية. كما ان التفكير الحدسي يعتبر هدفاً سامياً يستحق ان يعني به المعلمون. 
والتريويونء والمنظرون وعلماء النقس والعناصر الثقافية والاعلامية التي تسهم في ذلك وكل من له علاقة بتربية النشء. 
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تطوير التفكير المنطقي والحدسي والتحليلي لدى الاطفال 
ثاتيا : التفكير التحليلي عمنkہنط۲‏ 1ھ ناراد A‏ 

مقدمة: 
يواجه الطفل منذ قدومه الى هذا العالم مواقف متعددة ومختلفةء يقف أمامها مجرياً مرةء ومستجيباً مرة اخرى. 

ومتجنباً منسحباً مرة ثالثة. كما يقف امام خبرات اخرى تعرض مفكراً تفكيراً استجابياً وسيلياً مرة.» وتفكيراً استبصارياً 

مرة ثانيةء وتفكيراً تحليلياً تأملياً مرة اخرى. 
وتسود الطفل الحالات المختلفة من التفكير, الذي ينمو مع تقدم العمر. وتحدد المرحلة العمرية التي يمر بها الطفل 

خصائص تفكيره» وطبيعة معالجته للمشكلات التي يواجههاء وطبيعة النشاط الذهتي الذي يمارسه عندما تعرض له خبرة 

او موقف. 
ويفترض جون ديوي ان التفكير هو الاداة الصالحة لممالجة المشاكل» والتغلب عليهاء وتبسيطها ويصنق التفكير 

ضمناربعة أصناف» ييدأ فيها من أبسط الاعمال الذهنيةء وينتهي باكثرها تعقيداً. وهذه الاصناف هي (رحمة ‏ 1987 . 

77a 

1 - التصورات العابرة واحلام اليقظة, او كل ما يمر في الذهن بدون ان يستمرء ويؤدي الى فعالية عقلية اخرى. 

2 - القصص التصويرية, والخيالية والحوادث التي لها استمرلر وتتابع في الذهن, ولكنها ليست حقيقة مقبولة. 

3- الاعتقاد بالشيء الذي لا يحتاج الى برهان او اثبات, او يحتاج الى القليل من ذلك. وتكون هذه الاعتقادات عادة 
مقبولة بدون اي شك او ريب» باعتبار اتها مثبتة. وفي هذا النوع من التفكير يكمن خطر نشوء الأوهام» والخرافات» 
والتعصب» والتحيز. 

4 - التفكير التحليلي» وهو ارقى انواع التفكير, اذ يتطلب تحليل القصائد» والمشاكل» والحقائق قبل الحكم عليهاء وعلى 
صحتها. 
والتفكير التحليلي هو التفكير الذي سيتم التركيز عليه فيما تبقى من هذا الفصل. 

عتاصرالتفكير التحليلي: Analytical Thinking Comp0o¬ ets‏ 
التفكير التحليلي تفكير منتظم» متتابع, ومتسلسل بخطوات ثابتة في تطورهاء اذ يسير تفكير الطفل عبر مراحل 

محددة بمعاییر» تحدد نجاحه فیها. 
وقد صاغ ديوي طريقة التفكير التحليلي وفق مراحل مختصرة على النحو التالي: 

1 - وجود مشكلة تواجه الفرد وتدفعه الى القيام بالنشاطات الضرورية للحل۔ 

2 - الملاحظة والمشاهدة لجمع المعلومات الضرورية عن المشكلة من أجل فهمهاء وتحليلها. 

3 - وضع الفروض بعد جمع المعلومات» وتحقيق المشكلة وتحليلها. 

4 - تحقيق هذه الفروض, والبرهان عليهاء واثباتها بمعلومات آخرىء وبما لدى الفرد من خبرات سابقة. 

5 - الوصول إلى النتائج القطعية والقوانين والقواعد العامة. 
وقد ذکر دیوي في کتابه (کیف نفکر )نط ۷ 80#) تحليلاً لهذه الخطوات» وطريق السير فيهاء وتم تفصيلهاء 


كالتالي: 

1 - المشاهدة المقصودة ويشترط فيها ان تكون: 
أ - مضبوطة 
ب - شاملة 


ج - ان تحدث في ظروف واحوال متعددة. 
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القصل الثالث عشر 

2 - التحليل والتوفيق» ويشترط فيهما: 
آ - انتخاب العناصر الضرورية الرئيسية. 
ب - ملاحظة اوجه الشبه والاختلاف بين هذه العتاصر. 
ج - ملاحظة الظواهر الشاذة التي تتطلب اهتماماً خاصاً. 

3 - ما يتذكره المتعلم او الطفل مما لديه من خبرات سابقة ترتبط بالموضوع» ويقتضى ان تكون الخبرة واسعة وغنية. 

4- صياغة الفروض التي يمكن الوصول إليها. 

5 - تحقيق هذه الفروض بالتجريب والاختبار المستمرين. 

6 -الاستدلال بالعلومات التي لها علاقة بالمشكلة. 

7- الحكم والتعميم» ويتضمن ذلك ان تخلو هذه التعميمات من عتاصر التحيز الذاتي. 

صفات التفكير التحليلي اlجıد: The Characteristics of Good Analytical Thinking‏ 
يذكر رحمه (1987 . ص 179) اهم المميزات التي ينبغي ان يتميز بها التفكير التحليلي الجيد؛ وهي: 

1 - القابلية للشعور بوجود مشكلة معقدة. ويقتضي ذلك ان يكون الطفل قادراً على ان يميز بين المهم والأهم من الأحداث 
والأشياء والخبرات. 

2 - قابلية معرفة طبيعة المشكلة معرفة واضحة. اذ لا يستطع الطفل ان يتناول حل آي مشكلة ما لم يكن مدركاً لطبيعتهاء 
وماهيتهاء وما لم تكن لديه القدرة على صياغتها بدقة وتحديد. 

3 - توافر الاستعداد لدى الطفل على تذكر المشكلة طيلة مدة الدراسةء ومعالجتهاء حتى لا يخرج الطفل في بحثه عن حل 
للمشكلةء او الاجابة على السؤالء عن الطريق الصحيح لايجاد الحل المناسب لذلك. 

4 - استعداد المتعلم لافتراض فرضية قوية وجريئة. ويفترض رحمة  1987(‏ ص 179) ان الجرأة في مثل هذه القضايا 
تؤدي الى التبدل والتغير في الأوضاع التي يثبت فسادهاء وعدم صلاحيتها للحياة. 

5 - القدرة على صياغة الفروض التي تعتبر حلولاً ذكية مؤقتة للمشكلة او الصعوبة. فصاحب الذهن الخصب هو من 
يستطيع ان يتصرف في الألفاظ» فيختار ما يناسب المقام والوضعء» اذ للأسلوب اثر نافذ في فهم المقصود من المشكلة. 

6 - القدرة على اختبار الحلول المقترحة اختباراً ناقداً. وهذه الميزة من اهم ميزات التفكير التحليلي الجيد اذ يستطيع 
من له هذه القدرة في الاختبار النقدي ان لا يقبل الحلول التي تم الوصول إليهاء او التي تقدم اليه بدون شرط او قيد 
وهذا ما يجعله ميالاً الى البحث والاستقصاء عن افضل الظروف. وانقعهاء وانسبها. 

7 - القدرة والاستعداد لاهمال الفروض التي يظهر للفرد عدم صلاحيتها وموثوقيتها. وتتضمن هذه القدرة: النظرة 
الفاحصة المختبرة الى المشكلةء والوحدة في الهدف. والدقة في الاختيار والانتقاد . وتتطلب هذه القدرة ايضاً الجرأة 
وقوة الارادة. والتصميم» والاستمرار في العمل عليهاء اذ يعتبر الشخص الذي يمتلك مثل هذه الخاصية شخصاً 


متكاملاً ولديه شخصية متسقة ومتوائمة. 
8 - القدرة والاستعداد لاعادة اختبار النتائج لاثبات موثوقيتها وصوابهاء وذلك باستخدامها في مواقف أخرى وظروف 
متشابهة. 


نبحلیل اÛتفıSر: An Analysis of Thinking‏ 
ان وصف عمليات التفكير التي تجري لدى الفرد اشاء قيامه بعملية التفكير - حينما يواجه مشكلة - يعد احدى 
العمليات التي تساعد على تحليل عملية التفكير. وهذا ما يفترضه دیوي في کتابه (طنطا ۷6 ٥#‏ 1) إذ انه یضرب مثالا 
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تطوير التفكير المنطقي والحدسي والتحليلي لدى الاطفال 
يوضح فيه عملية تحليل التفكير على النحو التالي: كانت الساعة (12,30) عندما ذهبت الى الشارع رقم (16) وكان لدي 
موعد في الساعة (91 في شارع رقم (124). 
ففكرت في انه اذا استعملت سيارة التاكسي للوصول الى مكان الموعد فانني سأتاخر (20) دقيقة عن الموعد ثم 
افترضت ان التاكسي لن يوصاني إلى الهدف في الموعد المحدد. ولذلك فكرت في استخدام القطار تحت الأرض. ثم بينما 
كنت افكر واتحرك» وجدت فجاة شبكة السكة الحديدية امامي. وتحول تقكيري نحو استتخدامها. ولكن لم يخطر في 
ذهني ان الوصول إلى سكة - التي تقع فوق الأرض - يتطلب وقتأً. كما ان سكة الحديد توصلني الى مكان آبعد من المكان 
الذي اريد في الشارع (124) ولذلك قررت ان استخدم القطار تحت الأرض» وذلك يستدعي مني ان اجد اقرب محطة 
للقطار. وتحركت نحو تلك المحطة بسرعة ووصلت الى المكان المحدد في الساعة (1) ولم اتأخر عن موعدي..." 
وقد استخدم ديوي أسلوبه لتحليل التفكير في تحليل العمليات الذهنية في الاعمال اليومية والحياتية. وكان من انصار 
الفكرة التي تنادي بأهمية الخبرة والتدريب السابقين لتلك العمليات الذهنية للوصول الى طبيعة تفكير الفرد . 
وقد تم ذكر الخطوات التي تضمنت نموذجه المنطقي في حل المشكلات التي ينبغي أخذها بعين الاعتبار عند تناول اي 
موضوع نرید ان نحلل ونتعرف الی اسلوب تفکیرنا فيهء والعمليات التي تستخدهها اشاء التفكير. 
خطوات التفكير التحليلي: 
1 - الشعور بالصعوية او الموقف المشكل. 
2- تحديد الصعوبة وتعريفها. 
3 - تقديم حلول مقترحة للقضية او الصعوبة. 
4- استخدام مواقف مختلفة للملاحظة والتجريب من أجل تقرير قبول او رفض بعض امنها. 
5 -الافادة من العمليات الذهنية السابقة للتحقق من صحة العمليات الذهتية المستخدمة» وللتحقق من النتيجة 
تمهیداً لقبولها او رفضها. 
وقد افترض ديوي انه يمكن دمج العمليتين الذهنيتين: الأولى والثانية. وان هاتين العمليتين تصفان الذهن في موق 
تأملي للوصول الى حل التناقض في المشكلة بين واقع محيط وموجود وبين واقع يراد تحقيقهء والتي تحقق الهدف. 
ان حل التتاقض والخلاف الموجود بين ما هو موجود وليس امامنا امكانية لتفييره» وبين الغاية ليس سوى المزيد من 
اعمال الذهن, وتنظيمه وتسلسله للوصول الى ايجاد خط متصل متناغم بين الهدف والطريقة التي توصل إليه . 
6 - التوصل الى الحلول الملائمة. 
وحتى يمكن الوصول الى حلول مناسبةء فإن ذلك يتطلب ان يعمل الفرد ذهنهء وان يقوم بإجراء عمليات تنظيم ذهنية 
معقدة حتى يتم استحضار الخبرات التي يمكن ان ترتبط معا وتنسجم» وتتكامل لتصل الى مرحلة الوصول الى حلول 
مؤقتة. وتتصف هذه العملية بأنها عمليات استدلالية )1١۴١۲١٥۴8(‏ ويتم فيها الانتقال من الشيء الموجود والماثل الى 
اشياء او حالات اخرى يستدل عليها. ان هذه العملية هي عملية ذهنية استقصائية لا هو غير موجود او ماثل امامناء 
وتتطلب جهداً ذهنياًء وتتم السيطرة عليها بتفكير مضبوط محكم» يطوره الفرد عادة في تعامله وتدربه على التعامل مع 
هذه القضاياء التي تأتي بشكل فجائي وبدون تفاعل مسبق او تدريب. 
كما ان هذه الحلول هي مؤقتة في طبيعتهاء ولذلك افترض ان الذهن يصل إليها كبداثل للحل؛ ويسميها بروذر 
تخمينات ذكيةء في حين يسميها البعض الآخر افتراضات ذكية؛ وتسمى احياناً بالنظرية المؤقتة التي ببنيها الفرد مواجهة 
الصموبة التي يريد السيطرة عليها. 
وتمختلف العمليات الذهنية بين الافراد بمقدار ما يضعون من نظريات مؤقتة, ومن حلول افتراضية ذكية لانها تكس 
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الفصل الثالث عشر. 
مخزوتهم» وخبراتهم» وتدربهم على الحل» وهذا هو الفرق بين الهواة )0۷1٥8(‏ وبين الخبراء )8×۴۲١‏ في مواجهة 
المشاكل. 

اذ يتجمع لدى الهواة كم هائل من المعلومات؛ يصعب معه احیاناً الوصول الى الحل خلال وقت قصيرء بینما یصل 
الخبراء الى حلول لمشكلات تعرض لهم في وقت قصير وبفاعلية أكبر ويكون ذلك بالوصول الى الفرضيات التي تعتبر 
مقبولة الى درجة كبيرة. 


ويمكن وضع الأطفال في مواقف بسيطة تستدعي حلولاً ووضع افتراضات بسيطة للتدرب عليها كهواة. ليدربوا 


هذه القدرة. 


كما ويمكن تطوير استعدادات الأطفال لوضع نظرية بسيطة لما يتمرضون اليه من مشاكل» على ان تكون المشكلات في 
البداية مشكلات يمكن لعملياتهم الذهنية ضبطها والسيطرة عليهاء لآن وضعهم امام مواقف تصعب السيطرة عليها يميق 
استمرار وضع التظريات» والوصول إلى حلولء 
ويحول دون ممارستهم لذلك التوع من العمليات 
الذهنية. 

وان تدريب الأطفال على مهمات من نوع فكر 
في هذا المنظر؟ تاقشه مع الأطقال واسأل عن 
النظرية التي طورها الطفل "يساعد الأطفال 
على تطوير ما يسمى بالتفكير الجيد. 


تطوير التفكير المنطقي والحدسي والتحليلي لدى الاطفال 

7- وضع الحلول موضع الاعتبار: 

ان وضع الحلول للموقف المشكل, والوصول إلى افكار فرعية,ء وافتراضات متعددة هو نتاج لعمليات التفكير المستمرة 
في المشكلة, وعملياتالاستنتاج بأن حلا يمكن ان يكون فاعلاً ومناسباً اكثر من غيره. 

وضي مثال ديوي السابق نجده استبعد البديل الذي يقضي باستخدام السيارة التاكسيء لأنه سيعمل على تأخيره عن 
الموعد. ولأنه لا يعرف الطريق الى السكة الحديدية العادية الأمر الذي سيتطلب منه وقتاص. ولذلك قفز الى ذهنه 
التفكير في استخدام السكة الحديدية التي تقع تحت الأرض. 

وقد اظهرت عمليات التفكير الاستنتاجي امكانية الوصول الى حلول جزئية في البداية. وقد كانت في مثال ديوي ثلاثة 
حلول؛ استخدام التاكسي» السكة فوق الأرض» والسكة تحت الأرض وقد كانت هناك بعض الحقائق غير واضحة النتائج 
في ذهن ديوي عند بداية تفكيره في البدائل ولم يكن الذهن ليعيق ظهور هذه البدائل على السطح لأتها كانت نتاج 
عمليات ذهنية نشطة وواعيةء تهدف الى السيطرة والتحكم في العمليات الذهنية تلك وتوجيهها نحو الهدف, وقد كان 
الهدف بمثابة الضابط الذي يقود الاستنتاجات الذهنية التي سوف يعمل على ترجيح احداها دون الآخر. 
8 - عمليات التحقق من صحة الحلوJل (Verificati01)‏ 

وتعمل عملية التحقق الذهنية بمثابة تجريب للحلول واختيازهاء بهدف اثبات نتيجتهاء وقبولها: اما وقبولاً مؤقتاً او 
دائماً فاذا ثبتت بعد اخضاعها للاختبار والتحقق وثبات نتائجهاء فانه يتم تعميم تصديق فروضها۔ 

أن ذلك يضع المسألة تحت البرهان في مواقف متعددة ومختلفة, بهدف الوصول الى نتائج ثابتة ومتسقة وناجحة في 
المواقف المختلفة المشابهة. 

ويستدل ديوي بنتائج الحل احياناً باستخدام اسلوب الملاحظة المباشرة الذي يوصل الى التحقق مباشرة, مع انه 
يفترض ان العملية تبدا اصلاً بعملية الملاحظة. وتنتهي ايضاً بعملية الملاحظةء وتتوسطهما عمليات تفكيرية ذهنية 
وسيطية؛ مثل: عمليات الاستدلالء وعمليات تفكير استتتاجية تتضمن الوصول الى حلولء او نظريات تتضمن اجراء 
عملياتاختباريةء ومن ثم ملاحظة تجريبية تتمخض عادة عن افكار تم تطويرهاء والوصول إليها اثناء عملياء التفكير 
الاستنتاجى. 


(The Teaching Analytical Thinking) يئlيlحتلا تعليم التفكير‎ 

اثارت هذه المسالة الباحثين والمعرفيين وغيرهم من المعنيين بتقكير الأطفال, وكان الباحثون يلتفتون اول ما يلتفتون الى 
اعمال ديوي» للوصول الى اجابة شافية على هذين السؤالين: 

هل يمكن تعليم التفكير؟ 

هل يمكن تعلم التفكير؟ 

وقد كان بيرلاك (1:م ,1965 ,مةاءع8) احد المعنيين بالاجابة على هذا السؤال في (The Teaching of Think- allan‏ 
(128 لقد افترض بيرلاك ان التفكير يمكن تعليمه ونقله للأطفال وللمتعلمين وذلك باستخدام استراتيجية محددة ومريوطة بمعهايير. 

آما ديوي فيفترض ان التفكير تشاط ذهني يتمثل في اسلوب حل المشكلة. ويرى انه يتبغبي ان يكون هدف التربية هو 
تنمية وتطوير هذه القدرة لدى الأطفال» عن طريق تنمية وتطوير المنطق والتفكير المنطقي عن طريق وضعهم في مواقف 
تستدعي منهم تحديد المشكلة» وصياغتها بطريقة واضحة امام الزملاءء والتحدث عن طريق السير فيهاء واختبار كل 
خطوة من الخطوات» واختبار الحلولء ووضعها موضع التطبيق. 

ويعيب ديوي على التعليم والتربية في زمانه» ان التريية والمدرسة تفرضان المعلومات والخبرات على الأطقال» ومن ثم 
يطلب إليهم الاستجابة إليهاءوتذكرها. ولذلك» فان هدف التربية ما زال هو حشو عقول الاطقال بالمعلومات التي تعتبر 
هي الأساس في عملية التقييم والنقل من صف لآخر. ويفترض اسلوب الطلب الى الأطفال للعودة الى المصادر الأصلية 
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الفصل الثالث عشر- 
للمعلومات للوصول الى معنى لتلك المعلومات. كما انه لا بد من استخدام البينة والظروف الحيطةء لاستثارة النشاط 
الذهني» لأن ذلك يطور التفكير الذهني المجردء ويستثيرهء ويجعل التعلم المدرسي اكثر اقتراباً من واقع الحياة العملية. 
افتراضات التفکير التحılلq: Analytical Thinking Hypothesis‏ 

يمكن استخلاص افتراضات التفكير التحليلي من خلال ما تقدم استعراضه» ومن خلال طبيعة هذا النوع من التفكير, 
وكذلك من خلال الافتراض الرئيسي الذي يتضمن ان التفكير يمكن ان يعلم ويتم تعلمه". وهذه الافتراضات هي كالتالي: 
1 - ان التفكير عملية ذهنية نشطة يكون الفرد فيها واعياً ومنشغلاً بما يواجههء ويهدف الى ان يتفلب على المشكلة, وبذلك 


2 - ان التفكير يتضمن عمليات ذهنية متتابعة متسلسلة, ومنتظمة. تسير وفق نسق» وليست عمليات عشوائية متذبذبة كممليات 
المحاولة والخطاً. 


3-ان التفكير التحليلي يتطلب من الفرد استدعاء الخبرات السابقة المرتبطة بالموقف الأكثر نضجاًء والاكثر ارتباطاً باموقف 
المشكل الذي يواجهه. 

4 - التفكير التحليلي ذو طبيعة محورية اي ان كل الفعاليات الذهنية متمحورة ومتمركزة نحو الموقف المشكل لفهم طبيعته» 
وعناصره» والعوامل المؤثرة فيهء وأساليب الخلاص منه. 

5 - التفكير التحليلي تفكير هادف يهدف الى ايصال الفرد الي حالة من الاتزان الذهني. ولذلك. يكون سلوك الفرد مدفوعاًء 
ومضبوطاً بالهدف» ولهذاء تزداد عمليات الضبط الذهني» وتصبح اكثر دقة كلما اشتدت صعوية المشكلةء وسيطرتها 
على اداءات القرد ونشاطه. 

6 - التفكير التحليلي يسير وفق خطوات متتظمة متتابعة ويمكن ان تحدد كل خطوة بمعايير لتحديد مدى سويتهاء واتفاقها مع 
النموذج. 

7 - التفكير التحليلي تفكير يختلف عن التفكير الاستبصاري والتفكير الآلي الوسيلي (Instrumental Mechanical Thinking)‏ 


اذ انه تفكير يتطلب ادراكاًء وتتظيماًء واستبصاراًء 5 
ويضع فروضاًء ويختبر الفروض ليصل الى النتائج. ثم چن 
يتحقق في النتائج ليصل الى مرحلة التعميم. 


8 -التفكير التحليلي تفكير صامت ذهنيء يقوم على ممارسة 
عمليات ذهنية»ء ويستدل عليه من خلال الاجراءات 
التي يجريها الطفل في البيئة المحيطةء التي تظهر 
علیها آثاره وافکاره. 

9 - يمكن ان يسير التفكير التحليلي بمستوى بسيط لدى 
الأطفال» اذ يبدا بنظريات وافتراضات بسيطةء ويسير 
بتسلسل بسيط, إلى ان يتم اختبارهاء ويصل الى 
جواب لمشكلة أزعجته ولو لبضع دقائق. 

10 - ويمكن ان يكون التفكير التحليلي تفكيراً معقد يتطلب 
تفكيراً صامتاً يستغرق فترة طويلة - من الزمن. 
ويستدعي عمليات ذهنية منظمة,ء تتطلب آنشطة 
ذهنية ذكية ودقيقةء تمتمد على معطيات الموقف» 
وخصائصه» وما فيه من متغیرات. 


Ta, E 


التفكير التحليلي تفكير ذهني صامت تظهر آثاره على البيئة. 
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تطوير التفكير المنطقي والحدسي والتحليلي دى الاطقال 


التفكير التحليلي تفكير يمكن ان يكون بسيطاً متسلسلاً يستفرق بضع دقائق 

11 - يمكن ان يقكرالطفل تفكيراً تحليلاً مجزءاً لتفسير 

مخاوفه» ويهدف من ذلك الى الحصول على المساعدة 

للوصول إلى حل وتفسير لخاوفه» إما مستقلاً او 
بماسعدة کبار راشدین من حوله. 


اين كنت في ليلة 5 مايوه 


انك لا تستطيع ان تستجوب الشيطان لتثبت صحة النظرية التي تذهب الى آته هو الذي قام بالسرقة. 


ایی يفكر الطفل تفكيراً تحليلياً مجزءاً في تفسير مخاوفه. 
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القصل الثالث عشر- 
2 -ان التقكيرالتحليلي تفكير منطقي» يسير فيه الفرد وقق د 
منطق محدد» ويصل فيه الى تفسير الكثير من المواقف. َه 


وحل المشكلات التي يواجههاء بعد ان يعمل ذهنه في ادراك 9 

وتمثل الموقف والمشكلة. 4 
3 - التفكير التحليلي تفكير يمكن تعلمه وتعليمه» عن طريق تحليل 

عناصر الموقف الى اجزائه الرئيسيةء وفهمهاء ووضعها في 


نسق منتظم» والسير في ذلك بطريقة منتظمة. 

4 -التفكير التحليلي يناسب المستويات المختلفة للأطفال» ولكن 
تتباين السرعات التي يسير فيها الأطفال وفقهء للوصول 
الى الفهم والادراك ثم الحل. 


التفكير التحليلي لدى أطقال الروضة والمرحلة الابتد ائية 
وكما لاحظناء فان التفكير التحليلي عملية ذهنية يسير فيها الفرد وفق خطة منظمةء يبدأ فيها بمواجهة موقف او 

صعوبة؛ ومن ثم ينظم الموقف لكي يدركه» بعد ان يكون قد تقصى المعلومات المتوافرة لديه ليضع حلولاً مبدثية ومؤفتة. 

ومن ثم يقوم باخضاعها للتحقق والتجريب» للوصول الى نتيجة تساعده في الحل؛ وحل اي موقف مشابه. 
ان عملية استخدام استراتيجية التفكير التحليلي قابلة للتوظيف لدى اطفال مرحلة الروضةء على ان يراعى فيها 

التنظيم» والترتيب» والضيط من قبل المرييةء وان يكون الأطفال قد قسموا الى مجموعات» وان تكون المهمة قد قسمت 

تبعاً لذلك. وحتى يكون ذلك التعلم اعلا قانه لا بد من مراعاة ما يلي: 

1 - على المريية ان تكون قد قسمت الاطفال إلى مجموعات, واعطت اسماً لكل مجموعة باسم المهمة التي يشتغلون بهاء 
لأن ذلك يساعد على بلورة شخصية المجموعةء وتتطور اتجاهاتهم نحو العمل وفقها. 

2 - ان تعد المهمات والمواضيع التي ستقدم لاأفال إعداداً دقيقاًء ويتضمن هذا الاعداد ما يلي: 

أ - المواد والأدوات التي ستستخدم. 

ب - لوحة تلخيصية من أجل مساعدة الأطفال على تلخيص خطوات سيرهم. 

ج - لوحة تتضمن الهدف النهائي من عملية القيام بالنشاط» ثم مكاناً تكتب فيه الملاحظات التي توصلت إليها المعلمة 
من خلال ذلك النشاط. 

د - ادوار كل طفل في تتفيذ المهمة. 

3 - ان تقوم المعلمة والمريية بشرح الموضوع التعلمي شرحاً دقيقاًء وتتأكدا من فهم الأطفال للعناصر الرئيسية للموضوع 
ومن ثم تقسيم الأطفال إلى مجموعات صغيرة لأداء المهمة. 

4 - أن تقوم المعلمة بدور المشرفة والمنظمةء بحيث توزع وقتها على عدد المجموعات. فيخصص لكل مجموعة الوقت 
المناسب الذي يسمح لخا بتفقد المجموع من ثم تنفيذ المهمة بنجاح. 

5 - ان تطلب المعلمة من كل مجموعة تعيين من يمثلها عند الانتهاء من العمل حتى يقوم بمرض المشكلة امام الأطفالء 
وكذلك النتائج التي تم التوصل إليهاء والاجابة على اسئلة الأطفال الآآخرين المطروحة فيما يتعلق بالمشكلة. 

6 - ان تضع المعلمة مخططاً عاماً فارغاً على السيورة, او على بطاقة من الكرتون المصقول: مستطيلة الشكل باطوال (1) 
م وعرض (80) سم وتقسم هذه البطاقة وفق خطوات السير في المواقف التي قدمت للأطقال ويمكن ان تكون 
کالتالي: 
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تطودر التفكير المنطقي والحدسي والتحليلي لدى الاطفال 


اسم المجموعة 
î‏ 
اسماء مجموعة القريق: 
ِ4 
عنوان المشكلة: 


تحديد المشكلة: 


4 
المعلومات المتجمعة 


1 
الفروض او النظرية 
۳ 
تجريب الفروض او النظرية 


وصف المواقت التي تنطبق عليها النتائج 


تموذج تجريبي على مهمة التفكير التحليلي 

7- الطلب إلى الأطفال وضع الملخصات الكرتونية على السبورة لتكون في متناول آيدي الجميع؛ ثم يطلب اليهم الاطلاع 
الدقيق على اللوحات الأخرى من غير لوحاتهم» فإذا كانت لديهم تساؤلات. فان عليهم ان يقوموا بمناقشتها مع 
المجموعة المعنية ذات العلاقة. : 

8 - الطلب الى كل ممثل مجموعة ان يتحدث خلال دقائق محدودة عن فائدة ما تم الوصول اليه من حلول ونتائجء في 
الحياة العملية. 

9 - الطلب الى كل طفل ان ينام بما مقداره (10) دقائق مغمضاً عينيه ومتكئاً على المقعد» ثم الطلب إليه ان يفكر في 
مشكلة يريد حلهاء ثم ان يحاول معالجتها وحلها . وبعد الانتهاء من موقف الحلم بالمشكلةء يطلب إلى الأطفال عرض 
المشكلات التي حلموا بها امام زملائهم. والطلب الى الزملاء مناقشة الطفل الذي يقوم بعرض مشكلتهء ومناقشته في 
الحل الذي توصل إليه. 

0 - الطلب إلى الأطفال التحدث عن مشاعرهم اثناء ممارستهم بطريقة الحلم» ومتى يمكن ان يلجا إليها الطفل في 
حياته المادية. وتدرب المعلمة الأطفال كيف يجعلون من الحلم نشاطاً ذهنياً بناءٌ لحل مشكلاتهم» ولتخفيف توترهم. 
وبذلك ومن خلال الأنشطة السابقة يمكن ان توصل المعلمة والمريية الأطفال الى التدرب على مهارة التفكير او تحسين 

هذه المهارةء كما ان هذه الأنشطة تعطيها فرصة لاختبار فرضية: "هل يمكن ان يعلم التفكيرء وهل يمكن ان يتعلم الأطفال 

التفكير وق مواقف صفية منظمة ؟ 
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8 مقدمة 

# اهمية أسلوب حل المشكلة 

#ا نماذج حل المشكلة 

8ا استراتيجية حل المشكلة 

# افتراضات تفكير حل المشكلة 
# افتراضات التفكير الموجه 

# افتراضات التفكير الذاتي 


# انشطة لتدريب التفكير في نموذج حل المشكلة 


ان احسن ما يكون الدماغ نشطا 
حينما تعترضه صعوبة»اواعاقة 
في تحقيق حاجة» او سؤال ملح» او 
معلومة ناقصة» اواستثارة ذهنية 
بسبب صورة ذهنية يراد تحقيقها 


في الواقع. 
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تفكير حل المشكلة 

مقدمة: 

يبدأ أسلوب حل المشكلة بوجود مشكلة ما تستدعي حلا. ومن أجل ذلك يقوم كل من المعلم والطالب بعدد من 
الاجراءات» بهدف الوصول إلى حل مناسب. كما وتعرف المشكلة كما يراها الطفل والمتعلم بأتها مسألة بحاجة إلى حل. 

في سلوك حل المشكلة يكون المتعلم صانعاً للفروض,» ومختبراً لهاء وواصفاً لخطة العمل للسير في طريق حلها. ان 
الطفل في موقف حل المشكلة يتعلم وصف الظواهر, ويحتاج الى خطط ليناء المفاهيم البسيطة بقدر ما تسمح به قدراته 
وخبراته وابنيته المعرفيةء كما انه بحاجة الى وضع خطة لتعميم العلاقات بين المقاهيم البسيطة التي يطورها ويتمثها. 
وحتى يتسنى لنا فهم حل المشكلة لا بد من فهم حالات المسألة وأوضاqelا‏ )1967 (McDonald,‏ 

أن أسلوب حل المشكلة يساعد الطفل على التدرب على استخدام الطريقة العلمية في التفكير, واكتساب المهارات 
العقلية الأساسية اللازمة لذلك (فرحان وآخرون. 1985 . ص 136) 

ويبدأ هذا الأسلوب عادة بمشكلة يريد الأطفال حلاً لها وتثير اهتمامهم» ومن ثم السير في أنشطة تعلمية بهدف 
الوصول إلى حل. لذلك ينبغي ان توصف المشكلة التي يسعى الأطفال لحلها بأنها (فرحان. 1985 . ص 136). 
1 - في مستوى قدرة الأطفال المعرفيةء بحيث يمكن لهم فهمها ومعرفة حدودهاء وادراك العلاقات بينها وبين الظواهر 

والاحداث المحيطة بها. 
2 - تكون ضمن خبرات الاطفال ومألوفة لديهم. 
3 - قابلة للمعالجة بآدوات بسيطة وسهلة تعالج مواقف وقضايا وخبرات من البيئة قدر المستطاع. 
4 - موجهة مباشرة الى الأطفال. 
أهمية اسلوب حل المشكلة؛ 

ان اسلوب حل المشكلة هو أسلوب يضح المتعلم او الطفل في موقف حقيقي يعملون فيه اذهانهم بهدف الوصول إلى 
حالة اتزان معرفي. وتعتبر حالة الاتزان المعرفي حالة دافعية يسعى الطفل الى تحقيقهاء وتتم هذه الحالة عند وصوله 
إلى حل او اجابة او اكتشاف, وبالتالي فإن دافعية الطقل تعمل على استمرار نشاطه الذهني وصيانته حتى يصل إلى 
الهدف وهو: الفهم» او الحلء او الخلاص من التوترء وذلك باكمال المعرفة الناقصة لديه فيما يتعلق بالمشكلة. 
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الفصل الرابع عشر 
ويحدد فرحان وآخرون (1985 . ص 137) آهمية استخدام حل المشكلة فيما يلي: 

1 - يكتسب الاطفال المهارات العلمية المعرفية والعملية الأساسية اللازمة لتعلم الخبرات المختلفة» عن طريق توظيف هذ المهارات في 
الوصول إلى حلول للمسائل التي تواجههم. ان التدريب المستمر على استخدام هذا الأسلوب يعمق من فهم الأطفال 
للحقائق والمفاهيم العلمية وغيرهاء لأن هذا الأسلوب يمتبر أسلوياً موجهاً نحو العمل. 

2 - يطور الأطفال الثقة بأنفسهم والامتماد عليها. ويكون ذلك عن طريق مواجهة المشكلات التي يسعون بثقة الى حلهاء وتتدرج 
هذه القدرة لديهم» وتنمو بحيث تصبح لديهم مقدرة على مواجهة المشكلات هذه بأنفسهم» مما يهيء لهم دافعية 
داخلية نحو المبادرة بالعمل المستقل» وينمي لديهم شعوراً بالقدرة والاستعداد علي حل المشكلة التي يواجهونها . 

3- تتوافر في استراتيجية حل المشكلة والأنشطة التي يمارسها الطفل لتحقيق ذلك» فرص جيدة من العمل الفردي والجماعي. اذ عن 
طريق العمل الجماعي يتعلم الأطفال التعاون فيما بينهم. ويطورون اتجاهات ترتبط بذلك. فشعور الأطفال بأنهم 
يواجهون معاً مشكلة او مسألة. وان هدفهم المشترك موجه نحو حل هذه المسألةء يشعرهم بالوحدة والتفرد لمواجهتها 
بحل جماعي. ويفرض هذا عليهم آسلوب التعاون كأسلوب للعمل. 

4 - يشير أسلوب حل المشكلة اهتمام الأطفال عادة ويجعلهم يشعرون بأهمية ما يتعلمون. ان الحقائق العلمية والمفاهيم والمبادىء 
العلمية وغيرها تعتبر ذات قيمة وظيفيةء لأنهم يستخدمونها في حل مشكلات يومية موجودة في حياتهم العاديةء وهذا 
يقود الأطفال إلى قتاعة مؤكدة تقوم على ادراك أهمية المعرفة قي حياة الطفل. 

5 -يقوم الأطقال بتطبيق المعرفة في مواقف جديدة عندما تنشاً عن المشكلة الأساسية مشكلات ومسائل جديدة. اذ تنبثق احیاناً 
مشكلات جديدة عن المشكلات الأساسية اثاء عمل الأطقال وتتطلب هذه المشكلات منهم حلاً. ولذلك فإن عليهم 
التغلب على هذه المشكلات الجديدة. وهذا ما يجعل التعلم أكثر عمقاً وأكثر فائدة. 

6 - ان خبرة حل المشكلات يمكن ان تمارس داخل الصق والمدرسة وخارجهاء وهذا يتطلب القيام بنشاطات لا صفيةء مما يعمق عملية 
الربط بين المفاهيم التي يتفاعل معها الطفل والأنشطة اللاصغيةء مما يدعم اهداف التعلم المدرسي. 

7- يشكل اسلوب حل المشكلة اسلوياً مبدئياً من اساليب التعلم» ومن آساليب تطوير المعرفة ولذلك» يمكن استخدام اساليب 
مختلفة مثل: اسلوب الاكتشاف آو الاستقصاء؛ او المناقشة او التعلم الذاتي. ولذلك يبدأ موقف التعلم في مثل هذه 
المواقف عادة بموقف معالجة المشكلة والبحث فيها. 
تعدَم حJ‏ kكal: Learning Problem Solving‏ 
هناك قضية تختلف فيها الاتجاهات, وتخص بالذكر الاتجاهين: المعرفي والسلوكي» إذ يرى الاتجاه السلوكي» أن حل 

المشكلة هو موقف يمكن ان يخضع للتعلم» ويكون ذلك عن طريق تقسيم اجزائه وعناصره إلى خطوات» يسير فيها المتعلم 

او الطفل خطوة خطوةء ويحدد لكل خطوة معيار النجاح فيهاء وعندما يتحقق له ذلك ينتقل إلى الخطوة التالية: كما 

ويفترض السلوكيون انه يمكن تصميم نموذج دليلي لتعليم حل المشكلةء بحيث تتحدد فيه خطوات السير. 
أما المعرفيون فيفترضون أن موقف حل المشكلة هو موقف يواجهه الطفل ويتفاعل معهء ويستحضر فيه خبراته؛ 

ويستثير ما تجمع لديه من مخزون» بهدف ان يرتقي في معالجته الذهنية لعناصر الموقف الذي يعرض,؛ حتى يتمكن من 

الوصول إلى خبرة جديدة, أو صورة جديدة يدرك بها المشكلةء والذي يمثل بدوره حلا وبالتالي؛ فإن المشكلة الجديدة 
تكون بمثابة موقف يواجهه الطفل» ويهدف فيه الى اضافة خبرات جديدة الى خبراتهء تساعده على النمو والتطور 

المعرفي. 


إن موقف حل المشكلة هو بمثابة موقف يسهم في بناء وتطوير خبرات 
تسهم في تطور الأبنية المعرفية لدى الطفل 
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تفكير حل المشكلة 

ويفترض ويتروك (1985 ,٥۲0ا۷1)‏ ان تدريب الأطفال الموهوبين على مهارات حل المشكلة أمر ممكن؛ ويمكن ان 
يحقق الفوائد التالية: 
1 - تطوير تصور غني عن المستقبل. 
2 - تطوير وزيادة مهارات الاتصال: الكتابية منها واللفظية. 
3 - تطوير عمليات الابداع في التفكير. 
4 - تطوير وزيادة مهارات العمل الجماعي. 
5 - تكامل نماذج حل المسألة مع الحياة. 
6 - تطوير وزيادة مهارات البحث لدى الأطفال. 

Conceptualization of Problem Solving aلكشk| التحليل المفاهيمي لمفهوم حل‎ 

يعرف المعرفيون حل المشكلة بإنه ذلك التشاط الذهتي المعرفي الذي يتم فيه تنظيم التمثيل المعرفي للخبرات 
السابقةء ومكونات موقف المشكلة معاء وذلك بغية تحقيق الهدف (533 :م ,1978 ,اماuوAu).‏ 

ويتم هذا النشاط وفق استراتيجية الاستبصار التي تتم فيها محاولة صياغة ميدأ أو اكتشاف نظام علاقات يؤدي 
إلى حل المشكلة. ويتضمن النشاط الذهني معالجة اشكال او صور او رموز. ويمكن ان يتضمن ايضاً صياغة فرضيات 
مجردة بدل معالجة أشياء حسية ظاهرةء وان هذا النشاط بمجمله يسمى تفکیراً (Thinking)‏ . 


ان عملية حل المشكلة هي عملية تتضمن عملية استبصارء ومعالجة ذهنية وحسية 
تتطلب جهداً ذهنياً نشطاً هادفاً يترتب عليه حل المسألة التي تشغل بال الطفل. 

وتختلف المستويات المعرفية التي يعالج بها الأفراد عملية حل المشكلةء فيوصف مستوى حل المشكلة بآنه من المستوى 
البسيط؛ وذلك عندما يقوم الطفل باستخدام معطيات مادية ظاهرة قابلة للاختبارء وتتوافر معانيها لديهء وبالتالي يتسنى 
له ادراك العلاقات بين مكوناتها والمفاهيم التي تضمها . 

ويظهر هذا في سعي الطفل الى الحصول على شيء مخباً عنه. ويوصف مستوى حل المسألة بآنه معقد عندما يتطلب 
حل المشكلة عمليات ذهنية تقتضي مستوى من الخبرات السابقة وعمليات إعمال للذهن, والمعالجة لزمن آطول؛ ويظهر 
هذا المستوى لدى الطالب في حله لمشكلة رياضية صعبة, تتطلب استخدام بدهيات رياضيةء وافتراضات. وفرضيات ثم 
برهنة. 

وترتبط قدرة حل المسألة لدى الأطفال بأعمارهم وخبراتهم السابقة؛ ونسية ذكائهم. 

وقد يكون الاستبصار (11ع1ء«1) حالة من حالات النموذج المعرفي الذي يفسر تشاط حل المشكلة. لدى الأطفال. ويركز 
اوسوبل على افتراض نشاط الذهن الاستبصاري كمفسر فاعل, اذ يرى ان تشاط الاستبصار بتضمن نقلاً بسيطاً لمبدا 
سابق متعلم الى موقف جديد مشابه له او اعادة ابنية معرفية اساسية متكاملة للخبرة الحالية او الخبرة السابقة 
لتناسب متطلبات الهدف المخطط له. ويكون الاستبصار نشاطاً ذهنياً مفاجئاً يصل إليه الطفل عند ادراكه للموقف 
للموقف الكلي وفق خط متسق مع اتجاه حل المشكلة التي ينشغل الطفل في حلها. 

لذلك تسمى حالة الاستبصار حالة انحراف» ينحرف فيها ادراك الطفل بدرجة عالية عن النمط الذي كان يسود 
النشاط الذهني قبل ذلك إلى ادراك مفاجىء وجديد وهو الوصول الى حل. 

وفي التمييز بين نشامطل حل المشكلة ونشاط حل المسألة, يتشابه المفهومان في العمليات والانشطة الذهنيةء ولكن يطلق 
نشاط حل المسألة على المشكلات الرقمية التي تتضمن حلاً. 
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الفصل الرابع عشر 

وتفترض نفيسة شاهين (1983 » ص 2 - 3) ان حل المسألة بالاستبصار هو نوع من تعلم الاكتشاف المعنويء الذي تكون 
فيه اتجاهات المسالة والاهداف المرغوب فيها مرتبطة اساسا بوجود البنية المعرفية (١إ٠ا٠ S٣٠‏ ۷8نازصع0١)‏ فهي تشتمل 
على "الذهاب إلى اعمق من المعلومات المعطاة" أي انها تشتمل على نقل المعلومات بواسطة التحليل» والتركيب» وصياغة 
الفرضيات واختبارهاء واعادة الترتيب والترجمة (535 :م ,1978 ,اع طاAs)‏ . ويمثل وجود البنية المعرفية دوراً هاماً في 
حل المسالة. اذ يشتمل حل المسالة على اعادة تنظيم الخبرات السابقة حتى تلائم المتطلباتالخاصة بالمسالة. وبما ان 
الافكار الموجودة في البنية المعرفية تتكون من المواد الخام اللازمة لحل المسألةء فان وجود المخزون المعرفي مثل: المفاهيم. 
المبادىء الحقائق. الاستراتيجيات, والرموز, في البنية المعرفية يسهل حل المسالة. ويفترض اوسويل كذلك انه مهما كانت 
درجة مهارة المتعلم عالية في التعلم - في اي نوع من التعلم سواء كان بالاكتشاف او الاستبصار - فإنه بدون توافر 
المخزون المعرفي السابق لا يمكن للمتعلم فهم طبيعة المسألة التي تواجهه. 

ان تدريب الطفل على تطوير مهارة استخدام مخزونه المعرفي» وعلى سرعة استدعائه يسهم في ارتقاء 
) مستوى الحل الذي يصل إليه (٤‏ 

ویمیز شمينك (270 :۲ ,171 «ke,‏ hmطcء)‏ بين توعين من نشاط حل المسالةء إذ يتطلب كل نوع نشاطاً ذهنياًء وقدرات 

مختلفة عن النوع الآخر: 
. 1 -النشاط الذهتي النظري أو الاكتشافي: 

يعتمد هذا النشاط على استقصاءات الطفل التي يقوم بها للكشف عن الأفكار الأساسية. إذ ان نشاط حل المسألة 
يتضمن الكشف من انماط جديدة من العلاقات مهما كانت بسيطة. وكذلك الوصول الى قواعد متاسبة تساعده على 
حلھا . 

2 - التشاط الذهتي التطبيقي: 

وهو ذلك النشاط الذي يركز على استخدام القاعدة التي تم تمثلها في موقف سابق في موقف جديد . ويعني هذا 
النشاط الذهني بمساعدة الأطفال على تطوير مهارات وظيفية خاصة.. 

ویرى شمينك (270 :ط ,1971 ,ء«نسطه؟) ان هناك عدة اعتبارات تربوية تحتم التركيز على تكوين هذه المهارات 
التطبيقية, اذ يقوم الطفل بهذا النوع من المسائل من خلال اختبار المعلومات المتوافرة ضمن ترتيب معين» مستعيناً بما 
تعلمه من قواعد للوصول إلى حل. فمثلاً: باستطاعة اطفال الصف الآول الابتدائي حساب كلفة عدة انواع من الحلوى 
(شاهین, 1983 . ص4 ) 

وتعتبر المسألة الرياضية نموذجاً لتطوير نشاط حل المسألةء ان المسالة الرياضية اللفظية تعرف بانها عبارة عن سؤال 
یطرح بطريقة ماء ومن شأنه ان يثير نوعاً من التحدي الذي يقبله الطفل؛ ويعرف جورج بوليا (1961 ,014ص) المسألة 
اللفظية بأنها البحث الواعي النشط عن الوسائل الملائمة لتحقيق هدف واضح في الذهنء يصعب الحصول عليه مباشرة. 

أما كلوزماير (1٤«ودها))‏ فيفترض ان المسألة هي موقف مشكل يصادفه الفرد» وعليه ان يستجيب له ولكنه لا يملك 
الوسائل والمعلومات التي تمكنه من ان يستخدمها على الفور بدون تفكير جديد» بهدف الوصول إلى الحل. 

أما لستر 19810 )1٠56۲,‏ فيرى ان المسألة تتضمن موقفاً يطلب فيه الى فرد ماء او مجموعة من الافراد القيام 
بمهمة ما شريطة ان لا يملكوا خطوات جاهزة للتطبيق تؤمن لهم القيام بالحل المطلوب. 

ويتفق الكثيرون من التريويين على ان المسألة سؤال محيّر؛ او وضع مريك يقلق الفردء ويقف بينه وبين تحقيق هدف 
يتعلق به» الأمر الذي يدفع بالفرد الى السعي للتخلص من العائق» وتحقيق هدفه وفي العادة لا يتم التخلص من الوضع 
المريك إلا من خلال نشاط واع )1977 (travers,‏ . 
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تفكير حل المشكلة 

وتلخص نفيسة شاهين (1983 . ص 5) تعريفات المسألة الرياضية اللفظية بأنها: 

1 - موقف مشكل يقدم للطالب» ولا يملك حلا جاهزاً له. 

2 - ينبغي ان يثير الموقف المشكل الطالب, أي ان الطالب يقبله. 

3 - ما يملكه الطالب من معرفة ومهارات ينبغي ان يكون كافياً لحل المسألة. 

4 - يتطلب حل المسألة اعادة تنظيم ما عند الطالب من معرفة بحيث يتم له استبصار حلها. 
اما ليستر (1981 ,#۲ا5٥])‏ فيرى ان نشاط حل المشكلة يركز على عدة عوامل تؤثر في القدرة منها: 

1 - عوامل بنائية (ع1طه ن٣۷‏ 41٠اeا)‏ تتصل ببينة المسألةء ويسياقهاء وطولهاء ودرجة صعوية الألفاظ على المعلومات 
الاضافية التي لا ترتبط بحلها... الخ. 

2 - عوامل فردية (sعاطاةنعة۷‏ ءءزط»5) وتتصل بالطالب نفسه» كالذكاء والقدرة القرائية. والخبرةء والجنس» والعمر 
والاتجاهات» والدوافع, والمستوى المعرفي. 

3 - الاستراتيجيات التي يستخدمها الطلبة عند حلهم للمسألة, وقد تتنوع بين المحاولة والخطاء واستدعاء معلومات 
وحقائق سابقة وبين استراتيجيات تحليلية منظمة. 
وافترضت شيز (1960 ,عءة1ط٤)‏ بعض الاجراءات والانشطة التي يمكن ان تزيد من تثبيت نشاط حل المسألة لدى 

الأطفالء مثل: اجابة الأطفال على الاسئلة التالية: 

1 - ما المعلومات الموجودة 

2 - ما المطلوب الوصول إلى ايجاده؟ 

3- ما الذي يتبغي على الطفل اداءء؟ 

4 - ما هو الجواب التقديري للمسألةة 

5 - ما جواب المسالة؟ 
ويحدد شارلز (1985 ,١١1ءة))‏ المهارات الضرورية للنجاح في حل المسألة على النحو التالي: 

1 - استيعاب تنص المسألة بما في ذلك تحديد معطياتها. 

2 - اشتقاق المعطيات الأخرى اللازمة للحل. 

3 - اختيار استراتيجية للحل. 

4 - تقويم الحل من حيث معقوليته. 
وقد لاقى التساؤل الذي يتضمن مدى اسهام تدريب الطلبة على حل المسالة وجهات نظر مختلفة ويلخص آوسوبل 

(1978 ,1ء طناوس4) اسباب اختلاف وجهات النظر هذه فيما يلي: 

1 - الاخفاق في تحديد المكونات الاساسية للقدرة على حل المسالة بشكل واضح» اي مصادر التباين في القدرة على حل 
المسألة الرياضية. 

2 - الاختلاف في مدى قابلية المكونات الأساسية للقدرة على حل المسالة للتدريب. 

3 - الميل الى تعميم تتائج الدراسات المخبرية القصيرة المدى» والجزئية المتعلقة بالتدريب على حل المسألة في مجالي 
الدراسة الاكاديمية والحياتية (بطشون. 1989 . ص 4) 
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الفصل الرابع عشر 

Teaching Thinking And Problem Solving :تںكk|‎ Jحو تعليم التفكير‎ 

ان التعليم الفاعل لعمليات الاستدلال والتفكير وحل المشكلة يلاقي اهتماماً كبيراً لدى الباحثين. وقد ركزت الدراسات 
في العقود السابقة على الطرق المفيدة في ادراك العمليات التي تتضمنها تلك العمليات الذهنية. وقد ركز كل من 
پرا ورد شیروود؛ فاي» و ریزر - )1078 )Bransford, Sherwood. ye” and Rieser, 1986, p:‏ على اتجاھین 
عامين في البحث. اذ اعتمد الاتجاء الأول على دراسة الافراد الخبراء في مجالات معينة. وتم التركيز فيه على دور 
المعرفة المحددة. 

وتركز الاتجاه الثاني على الاستراتيجية العامة والمعرفة الما وراء معرفية )M64٥08711۷۴(‏ وقد توصل هؤلاء العلماء 
الى أن الافراد الذين يطورون القدرة على تعلم معلومات جديدةء ويراقبون مستويات كفاءتهم الحالية سيصبحون فاعلين 
بدرجة أكبر في مواضيع مختلفة. 

وافترض برانسفورد ورفاقه (1078 :ص ,1986 ,.1ة .ا6 8۲١5۴0١١‏ ان البرامج الموجودة والمتوافرة حالياً لتعليم التفكير 
وحل المشكلات تتضمن التركيز على المهارات العامة والاستراتيجيات» مقابل المعرفة في المجالات المحددة. ان القضية 
التي يمكن ان تكون موضع نقاش هي قضية تقوية هذه البرامج عن طريق التركيز بشكل صريح على مجال المعرفةء 
وخاصة عندما تتم مساعدة الطلبة على فهم الاسائيب المختلفة في تعلم معرفة جديدة والتي يمكن ان تؤثر على قدراتهم 
لحل المشكلات. 

وما زال موضوع تعليم التفكير وحل المشكلة يحظى بالاهتمام الكبيرء الذي يرجع في سببه الى تزايد سرعة التغيرات 
في المجتمعات» مما آدى بالافراد للتفكير بانفسهم في حل المشكلات الجديدة (81 :ص 1980 (Simon,‏ . 

اما السبب الآخر فيكمن في ان نتائج تقييم تحصيل الطلبة تظهر ان هؤلاء الطلبة يفشلونء في هذه الايام» في تطوير 

مهارات التفكير الفاعل وحل المشكلة (حسبما شارت الى ذلك (National Assessment of Educational Progress,‏ 
(1983. 

إن كتاب مان الصادر عام (1979) باسم )چTraini1 )History of Cognitive Process‏ یعود بالاذهان الی ان هدف 
تعليم التفكير وحل المشكلة ليس قضية فريدةء لأن الوصول الى تحقيق هذا الهدف يعتبر مطلباً للأنظمة التربوية منذ 
عدة سنوات» وفي كل مرة كانت تثار مقترحات متعددة ومتتوعة حول ذلك لزيادة عمليات التفكير. 

وقد ركز الكثير من العلماء السابقبن على آهمية تطوير التدريب العقلي (ع« نامء¡ لةادء۷) عن طريق تعليم 
الطلبة مواد دراسية صعبةء مثل: الرياضيات, واللغة اللاتيتيةء ويقتبس مان (125 :ص ,1979 ,«صة۷) من محاورات 
افلاطون ان مادة الرياضيات تحرك قدرات الطالب النائمة الكسولةء وتجعله أكثر وعياً وسيطرة وتعلماً كما تجعله يحرز 
تقدماً يفوق سيطرته على قواه الطبيعية. 

وقد آید فرانسيس بيكون اهمية دراسة الرياضيات في علاج ضعف الانتباه الصفي (13 :م ,1978 ,م۵ كما 
وافترض باحثون آخرون منذ عام 1800 ان دراسة اللفة اللاتينية يمكن ان تسهم في زيادة مهارة استخدام القدرات 
العقلية واعتبروها اساسية لدراسة اي موضوع دراسي. 

اما الدراسات التي اجريت في الاربعيتات والخمسينات, والستينات وخاصة دراسات السبعينات والثمانينات فقد 
ذهبت الى ما بعد التركيز الرئيسي على نظرية التدريب القلي كمقوم رئيسي يسهم في ممارسة التفكير الفاعل وحل 
المشكلة. 

التركيز على ما وراء التد ریب الكãزلlئıي: Beyond Mental Discipline‏ 

اجری کل من اریکسون وشیس. وفالون (1181 :ص ,1980 )Bricsson, Chase, and ۴a0”,‏ دراسة آوردوا فیها 
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تفكير حل المشكلة 
توضيحاً ممتازاً لتجاوز نشاط حل مشكلة عملية التدريب العقلي حيث طبقوا تجربتهم على طلبة الجامعةء وتضمنت هذه 
التجربة حل المشكلة في الذاكرة. إذ قاموا بتقديم ارقام من (1 - 9) وطابوا الى الطلبة ان يتدربوا على المشكلة لمدة تزيد 
على سنة. وتم اعطاؤهم ارقاما متتابعة هي (74189426) كانت المهمة المطلوبة هي اعادة الارقام بنفس الترتيب. 
وقد كانت النتائج المتوافرة في دراسة ميلر (1956 ,0111۴۲) تظهر ان الراشدين يستطيعون تذكر ما بين (6 - 9) ارقام 
بشيء من الصعوبة ولكن في نهاية دراسة اريكسون ورفاقه ازداد تذكر الارقام من (7) الى ما يزيد على (70) رقماً؛ وقد 
اظهرت نتائج هذه الدراسة تحسناً عظيماً في اداء العينة. 
فكيف امكن تفسير هذه النتيجة؟ 
ان ما حدث هو زيادة قدرة الطلبة على تذكر سلاسل من الحروف بدلاً من الارقام. وقد استطاع الطلبة تذكر اكثر من 
(70) رقماً ويستطيع تذكر (7) حروف فقط وتدل هذه النتيجة على ان القدرة العامة في الاحتفاظ بالمعلومات في الذاكرة 
قصيرة المدى لم تكن قد ازدادت, وان التحسن في المعرفة لدى الطلبة يمكن ان يعزي الى ما قام به الطالب من تطوير 
معرفته» للقيام بعملية ريط (أسماءء تواريخ السباق, اعمار المتسابقين, واوقات السباق) لتجميع ثلاثة او اربعة ارقام معاً 
لتشكيل وحدة ترتبط معا في علاقة او وظيفة واحدة, ويمكن ان تتجمع هذه الوحدات في وحدات أعلي ليسهل 
استرجاعها. 
ولم يكن استخدام هذه الاستراتيجية ممكتاً عندما كانت تستخدم سلسلة الحروف كمثيرات» اذ كان مخزون الذاكرة 
قصيرة المدى من المعلومات لا يتعدى المتوسط. 
ان نظرية التدريب العقلي تركز على افتراض مقاده "ان العقل الانساني عضلة يمكن ان تقوى عن طريق التدريب» 
ويكون هذا التدريب عن طريق حفظ حجم كبير من المعلومات في مواضيع مثل اللغة اللاتيتية» وحل مسائل الرياضيات 
المختلفة" ولذلك فإن زيادة ساعات التدريب يمكن ان تزيد من حفظ الطلبة لهذه المعلومات. وتركز النظرية البديلة على 
تطور المعرفة الأساسية» ما لها من تطبيقات هامة في التعلم, اذ انها تركز على مساعدة الطلبة على اكتساب المعرفة التي 
تزودهم بأساس لترميز المعلومات الرقمية. وتساعدهم على تطوير قدراتهم الآلية لترميز المعلومات الرقمية وقق اسلوب 
ذلك الجال )261 :ص ,1982 .(Schneider & Fisk,‏ 
وقد توصلت دراسة اريكسون ورقاقه الى ان هناك صعوبة في اثبات أهمية التدريب في تطوير قدرة الطلبة على حل 
المشكلات مع ان المعلومات التي تقدم للمتعلم يمكن ان تساعد في زيادة قدرته على حل المشكلات. 
دور )عرف |kحدة: The Role of Specific Knowledge‏ 
ومن خلال ما توصلت إليه دراسة اريكسون ورفاقه» ومن خلال نتائج عدد من الدراسات تم التوصل إلي استبصار 
اهمية دور المعرفة. 
وكان ذلك عن طريق مقارنة اداء الخبراء مع اداء الأفراد الأقل خبرة. وتوصل ديجروت (,1965 بأ00٣ع‏ 08) في 
دراسته الى سيب تفوق الخبراء على الهواة في لعبة الشطرنج. وقد كانت اولى فرضياته ان المحترفين يفكرون اكثر من 
الهواة في عدد كبير من الاحتمالات لنقلات التي يمكن ان يقوموا بها في اللعبة كما ان اللاعبين المحترفين يقكرون آثناء 
لعبهم باحتمالات متقدمة؛ هي اكثر مما يفكر به اللاعبون الهواة. 
واعتمادا على ذلك قانه تم حساب مواقع القوة والضعف في نقلاتهم المختلفة. وقد كان الباحث يقوم بتسجيل حركات 
اللاعبين المشاركين, والطلب إليهم التفكير بصوت عالٍ اثناء محاولاتهم لتحديد اختياراتهم. كما انه تمت ملاحظة ان 
نقلات المحترفين متفوقة في النوعية اكثر مما هي عليه لدى الهواة متفوقة. 
اما الفرضية الثانية التي طورها ديجروت 001ا2٥١)‏ فقد كان مضمونها: "ان المحترقين يمكن ان يكونوا قد طوروا 
اساساً للمعرفة بسبب خبراتهم» التي تسمح لهم بإدراك اهمية مواقع اللمب التي تهيء لهم نقلات متفوقة في النوعية... 
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الفصل الرابع عشر 

وقد فسرت الدراسات ان تفوق المحترفين لا يعزى الى تفوق ذاكرتهم قصيرة المدىء وانما لأن لوحة الشطرنج بما 
تتضمنه من حرکات كانت ذات معنى» اذ كان لديهم قدرة على استعادة الانماط الأكثر ملاءمة للحل اكثر منالأفراد الهواة. 
كما ان قدرتهم على تذكر الحالات التي يأخذها توزع الرقعة عادة قد ازدادت. 

وفي دراسات اجريت للمقارنة بين اداء المحترفين والهواة في لعبة الشطرنج من ذوي التخصصات المختلفةء مثل: 
الهندسة؛ والكمبيوتر, والعلوم الاجتماعيةء والقراءة والاستيعاب» والفيزياء والتشخيص الطبي والرياضيات ,0ءإءل«4) 
)Mayer, 1985, : 127) )Resnick, 1982, p: 136) (Riley, Greeno, & Heller, 1983, p: 153)‏ (243 :م ,1984 تبین ان 
حل المشكلة الفاعل يقوم بشكل رئيسي على طبيعة وتنظيم المعرفة المتوافرة للافراد. وقد اثبتت ما توصل إليه ايضا 
روملهارت واورتوني (99 :ص ,1977 )Rumelhart & Ortony,‏ وشانك وابلسون (1977 )Schank and Abelson,‏ فى 
نظریتھما عن تمٹJ‏ |l.فnرhة (Knowledge Representation)‏ 

Understanding developmental and intraindividual differences فهم الفروق النمائية بين |لافراد‎ 

ان للتركيز على دور المعرفة تطبيقات هامة تضمنت نظريات التطور والفروق الفردية. وقد افترضت نظرية التطور 
المبكرة الظهور لبياجيه ان التطور يتضمن اضافة قدرات لمخزون الطفل وتعترف وجهات النظر التطويرية الأكثر حداثة ان 
الأطقال يصبحون اكثر فاعلية في تتظيم المعلوماتء وحل الıaشكلات..‏ |lخ (Brown, Byansford, Ferrara & Campione,‏ 
.1988,p:77(‏ 

ويفترض العلماء المحدثون ان كثيراً من هذه القدرات تنشاً نتيجة لاكتساب معرفة جديدة. وتختلف هذه النظرة عن 
الافتراض الذي ماده ان ”القدرات المنطقية" العامة اضيفت الى مخزون المهارات التي يمتلكها الطفل. 

ومن خلال بعض نتائج الدراسات التطورية عن الاستراتيجيات والذاكرة في أدب الذاكرة يرى دائماً ان الافراد في 
مستويات مختلفة من تطورهم تتحقق لديهم قدرات مختلفة لتذكر الخبرات في الذاكرة قصيرة المدى ويستخدمون 
استراتيجيات مختلفة للتدرب على المعلومات وتقظيمها (78 :م ,1983 (Brown ¢. a1,‏ . 

ويفترض عدد من الدراسات ان المعرفة المتوافرة لدى المتعلم تلعب دوراً هاماً في أداء مهمات الذكرة والاستراتيجيات 
المستخدمة. فمثلاًء اظهرت دراسة كاي (73 :م ,1978 ,نط۳) ان الاطفال امتحمسين من عمر (10) سنوات» والذين تلقوا 
اختباراً للذاكرة قصيرة المدى لعدد من السلاسلء كان اداؤهم ادنى من اداء طلبة الجامعة. وعندما طلب اليهم ان يتذكروا 
مواقع قطع الشطرنج على رقعة الشطرنج, فاقت درجات تذكرهم درجات تذكر طلبة الجامعة (اذ ان طلبة الجامعة لم 
تكن لديهم خبرة في لعبة الشطرنج). 

ويدعم لندبڀرغ (401 :ص ,1980 (Lindberg,‏ هذه النتيجة. إذ انه توصل إلى نتائج تظهر ادلة اكثر من حيث ان 
الأطفال يجمعون المواقع على مهمات الاستدعاءء اكثر مما يقوم بذلك طلبة الجامعةء وخاصة حينما تكون المعلومات ذات 
معنى لدى الأطفال. وتتضمن هذه النتائج ان العمليات مثل: التجميع هي نتائج آلية نسبية للمعرفة التي تم اكتسابها. 

وتوصل سیجلر وشریجر (229 :م ,1984 and sher,‏ eاعieء)‏ الى تحليل لطيف أظهرا فيه كيف ان الفروق في 
تمثل المعرفة (٤ع k٥0 1e‏ ه «0اrepresen)‏ تؤثر على قرارات الأطفال لاستخدام استراتيجيات مختلفة: مثل العد على 
الأصابع في محاولة لاستدعاء المعلومات من الذاكرة مباشرة. والأطقال يقومون بممارسة حل المشكلة بصورة مباشرة 
وواضحة كما حددها هايز (1981 .)5#ayes,‏ 
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تفكير حل المشكلة 


الأطفال يحلون المشكلة بصورة ظاهرة 
(نموذج ھايز) 1981 ayes,‏ 


(IR;CEV) 
تحديد المشكلة:‎ @ 
التعرف على مفردات المشكلة. العناصر, الهدف‎ 
الأسباب المشكلات‎ 


8 تمثيل المشكلة ذهنياً وتوضيعها: 
مصطلحات» عناصر رئيسية؛ عمليات الحل المعروف والمجهول. 
تمثيل صوري ورقمي واشکال 


اختيار خطة الحل: 
اعادة صياغة. اختيار خطة بدائلء فرضیاتہ تطبیق. تحلیل 
المشكلة. تخطيط للمعالجة. 
توضيح المشكلة وخطة الحل. 
ازاحة المشكلات المعوقةء تعديل» وتغييرء مراقبة تفكير الحل. 


الا استقتاج: 
وحول نتيجةء وصياغة»ء تدعيم بأدلةء واسباب. 


التحقق والتقويم صEvalıati0‏ & Verifying‏ 
اعادة اختبارء اعادة تقويم النتائج 5 

ان "النظرة الحديثة" في نظرية التطور تزودنا بمعلومات هامة عن العلاقات بين المعلومات المتخصصة والتشاطات 
مثل؛ الاستدلالء التنظيم. الاحتفاظ عدم التمركز... الخ. وهذه الاضافة - التي اضافتها النظرة الحديثة - ترى ان 
القدرات التفكيرية ليست اضافة كفايات محددة في المجال على قمة المعلومات الموجودة. وبدلاً من ذلك» فإن الكقايات في 
المجال» وفي القدرة على التفكير في المجال تبدو وهي تتطور جنباً إلى جنب. 

access and the representation of knowkedge ةةرھk|‎ Jثمتو الوصول‎ 

ومما تجدر ملاحظته» ان العلماء الذين أكدوا على دور المعرفة في حل المسألة يذهبون إلى ابعد من فكرة ان المعرفة 
موجودة او غير موجودة لدى الفرد» اذ يعتبرونها موجودة اذا ما كانت المتطلبات السابقة لها متوافرة في المجال, بالاضافة 
الى ان هذه المعرفة نشطة وتفيد عند الحاجة إليها . ان اكتساب الفرد لمعرفة غير متعلقة بالموضوع المراد تعلمه لا يضمن 
وصول الفرد إلى امكانية تحعله قادراً على تمثل المعرفة. 

وقد وجد عدد من الباحثين (1081 :م ,1986 ,.اة .اء لإBrnsf0)‏ ان المعلومات عن الاستراتيجيات العامة لهاء«مG)‏ 
S(۲218885(‏ يمكن ان تبقى جامدة ما لم يتم دفعها صراحة لاستخدامها. 
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الفصل الراب عشر 

فعلى سبيل المثالء يمكن ان يعلم الأطقال: 
1 - تتظيم قائمة من الصور والكلمات ضمن اصتاف عامة. 
2 - التدرب على حفظ أسماء الاصناف خلال موقف التعلم. 
3 - استخدام الاسماء كمنبهات استرجاعية في موقف الامتحان. 

واشارت النتائج الى انه عندما كان يتم تشجيع الأطفال صراحة لاستخدام استراتيجيات محددةء فإن اداءاتهم لهمات 
الذاكرة كانت تتحسن, ولكن اذا أعطي الأطفال قوائم جديدة» وطلب إليهم تعلمهاء فإن الاطضال كانوا يفشلون في 
استخدام الاستراتيجيات المتجمعة لديهم الا اذا تم دفعهم لذلك صراحة. إذ ان المعرفة المتعلقة بالاستراتيجيات تبقى 
جامدة (80 :م ,1983 Facilitating A ccess Jصولl aılac Jı (Brown et. al.,‏ . 

ومن أجل اكتشاف العلاقة بين تقظيم المعرفة وعملية الوصول للحل, ركز الباحثون على طبيعة المعلومات المقدمة 
للمتعلم خلال موقف التعلم. وفي الدراسات السابقة. كانت المعلومات تقدم بشكل عام على صورة وصف حقائق ينبغي 
تعلمهاء ووفق تلك الظروف يفشل الطلبة في الوصول الى المعلومات المتصلة بهاء إلا اذا تم حثهم على ذلك. 

ويفترض العلماء ومنهم جون ديوي (إع )[٥1« 0٥۷‏ ان الطلبة بحاجة لفهم أهمية المعلومات وفائدتها لتسهيل مهمة حل 
المشكلة المقدمة التي يراد حلها. 

وبا مشل فان العلماء المحدثين اكدوا على أهمية تركيز الابنية المعرفية المنظمة على عملية الاكتساب الهامة 'المعرفة 
iل.شفرطيa" )Conditionalized Knowledge)‏ وهي المعرفة التى تتضمن المعلومات عن الشروط ومعيقات استخدامها 
(Sternberg and Caruso, 1985,)‏ 


حلقة التفكير 
(نموذج ستيرنبرغ )1992( (Sternberg‏ 
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تفكير حل المشكلة 

وفي مجموعة من الدراسات اجريت من قبل جيك وهوليوك يوك (2 :م ,1983 ,kھ0راە8‏ 4مھ )٣¡k‏ توصل هذان 
الباحثان الى ان عملية تسهيل الوصول ممكنة عندما تزود الخبرة السابقة الفرد بأساس للوصول الى المخطط الادراكى 
)Schem2a(‏ المتصل بذلك. 

وبالمثل اجريت تجارب من قبل ادامز وآخرون (,1984 ,.اة أ۴ ۸۵478) اوضحت كيف ان عملية الوصول للحل تسهلت 
باستخدام الأنشطة التعلمية التي تساعد الطلبة على اختبار المشكلات. ثم اختبار المعلومات المفيدة لحل تلك المشكلات. 

كما اكتشفا كيف ان عملية الوصول للحل تتأثر بمحتوى المشكلات خلال عملية التعلم. فعلى سبيل المثال. قدم 
برانسفورد (0۲4«80۲4) الى مجموعتين من طلبة الجامعة معلومات عن الانتباه لدى الانسان. تعلمت المجموعة الأولى 
الأساليب التجريبية لدراسة الانتباه (مثل استخدام مهمات الانصات المشوشة)ء بيتما تم تشجيع المجموعة الأخرى على 
ان تفكر في عملية توقف الانتباه والحاجة لضبطه (مثل: الدراسة للامتحان, او الاستماع الى المحاضرة, او الحديث في 
الحقائق او النقاش مع بعض الافراد في الغرفة). 

وطلب الى الطلبة ان يتذكروا ما تعلموه عن الانتباهء وكانت نتائج الجميع جيدة. وجمعت البيانات بعد يومين من البدء 
بالتجريةء وتم التوصل الى ان الطلبة الذين طلب إليهم ان يقدروا كم استغرقوا من زمن في التفكير في مفهوم الانتباه 
net of Attention)‏ ) في اللحظة الذين اكتشفوا تصميم المشكلة وتفسير التجارب في دراسة الانتباه تادراً ما افادوا 
بأنهم فكروا في المفهوم منذ لحظة تركهم التجرية. 

وفي المقابلة, فإن الطلبة الذين طلب إليهم ان يفكروا في توقف الانتباه افادوا بأنهم فكروا في مفهوم الانتباه عدة 
مراته وتبان ان بيئة الدراسة, او الجلوس للاستماع للمحاضرة يمكن ان تبقي الافكار حية عند بذل مزيد من الانتباه 
لانماط المواقف الاجتماعية التي يواجهها الافراد عادة قور تركهم للصف. 

نموذج التعلم المبتي على حل المشكلات للأطةJl: Problem based learning model,‏ 

تموذج جامعة ھارlرMode1)ı (Harvard‏ 

ان حل المشكلة يقوم على تعلم في بيئة تعلمية تقود عمليات تفكير حل المشكلة الى تعلم. حيث يتم فيها تقديم مشكلة 
مصاغة بللغة بسيطة لتلائم تفكير الاطفالء وهو معكم يقوم على بناء مشاريع وتطوير مصممات مختلفة. 

ملامح تعلم حل المشكلة: 

تقديم مشكلة قبل التعلم يثير دافعية التعلم للأفال. 

© يستطيع الأطفال بلورة هدف التعلم وسببه. 

® يقوم على توفير بيئة آمنةء نشطة» تعاونية. 

يقوم الاطفال بقويم ادائهم ذاتياً. 

يعطي اهمية كبيرة لتفضيلات الأطفال الشخصية. 

دور الطفل في التعلم: 

لقد اظهر الأدب المتضمن في هذا التعلم تحديدا صواضحاً لدور الطفل في التعلم وهو الآتي: 

® يصوغ مشكلات حياتية حقيقية. 

© يطور مفاهيم اساسية للتعلم. 

© يطور مهارات مستمرة للأطقال. 

® تحدید مصادر تعلمھم والتدرب على استخدامها. 

© يصوغون الأطفال نماذج من معلميهم للتعلم. 

الأطفال يتبادلون معلومات بحل المشكلة. 

ان الأطفال يقومون بتبادل المعلومات كما توصل اليه ديش (1995 ,ط٥010)‏ حيث وضح فيها: 
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الفصل الرابع عشر 
1- ان الاطفال يتبادلون المعلومات. 
2 - من يعرف من الأطقال شيا يقدم لمن لا يعرف عن المشكلة. 
3 - يتعلم الاطفال اسلوب تبادل الخبرات والمعارف. 
4 - تعلم الطرق المختلفة للوصول الى حل المشكلة من خلال عرض الحلول المشتركة. 
5 - الاطفال يحرزون بعض الحلول من خلال انشطة العمل التعاوني. 
6 - تمثل مواقف اجراء التجارب احد الطرق للتعلم 
7- تقديم تجارب مخبرية بسيطة مفتوحة النهاية. 
8 - توعية الأطفال بمسؤولية تعلمهم ونتائجه وتبني نتائجه. 
9 - تعلم ادارة التعلم الذاتي 
0 - يطور الأطفال ثقة عالية بأنفسهم» ويعبرون عن مشاعرهم وافكارهم. 
1 - تحديد طريقة البداية والانطلاق من مشكلة حقيقية 1997 pة«ں.‏ 
2 - يطور الأطفال طرق تعلم دائمة ومستمرة مدى الحياة. 
Martin, 1996; Prip and Hadgraft, 1999; Kovalik, 1999; Conger, 2001.‏ 
تعلم المشكلة يتم فيه تقديم مشكلة محيرة للأطقال. مفتوحة النهاية تدفع الى البحث والتحقق من المواضيع المتعلقة 
بالمىشكلة. 
وموقف تعلم المشكلة يتضمن مشكلة مفككةء وفوضى» يطلب من الآطفال التفكير فيها من اجل توظيف عقولهم ثم 
الانتقال الى توظيف ايدي. 
تری تورب وسیج (1998 and Sage,‏ مات" ) ان العقول حينما تبدا تعمل فإن الايدي تعمل كذلك " - inds - on hands‏ 


دورالمعلم في تعلم المشكلة 

يتحدد دور المعلم في دروس تعلم المشكلة الآتي: 

© توجيه ادوار الاطفال والتأكد من فهم الاطفال لها. 

© توجيه غير مباشر لادارة التعلم. 

© اعداد المادة بطريقة غير مباشرة عن طريق تعيينات او مشاريع. 
© يحدد حجم الضعف 

© يحدد مستوى الأطف... المعرفي النمائي. 

© يحدد الاهداف التعليمية. 

© يطور المسؤولية. والاستقلال» وادارة التعلم الذاتي لدى الأطفال. 
© الخبير الذي يجيب على أاسثلة الطلبة حينما يتم سؤاله. 

© موجه للمصادر واماكن توافر المعلومات. 

© مستشار للمجموعات. 
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تفكير حل المشكلة 


خارطة تعلم المشكلة 


CD n) 
CDN a 


یوظف 
الاطفال ما لديهم من معلومات 


457 


#.relegram : @edubook‏ #% rلتبەة‏ ابن عہرش %٭ 


الفصل الرابع عشر 

وعلى العموم فان الدراسات التي اجريت على عملية الوصول للمعرفة ترى ان الطلبة بحاجة الى فهم وظيفة المفاهيم 
والاجراءات التي تعمل كأدوات لحل المشكلات المتصلة بها . 

ان هذا النمط من التعلم ينبغي ان ينتج في التمثيلات المعرفية المنظمة مع أخن "الشروط المثيرة" (Tıiggeringğ Condi-‏ 
(«0تا بعين الاعتبار وتحديد امكانية تطبيقها (91 :م ,1980 ,«51"0) ووفق هذه الظروف» فإن الوصول الى المعلومات 
المتصلة يمكن ان تزداد احتمالية حدوثها. 

Models of Problem Solving all تماذج حل‎ 

هناك عدة نماذج ساهمت في تطوير نظرية حل المشكلة, ومنها : 

۵ تموذج براتسفورد وشتlيj: Bransford & Stein Model‏ 
أن مهمة اكتساب معلومات جديدة يمكن ان ينظر إليها كحالة من حالات حل المشكلة. وقد افترض عدد من العلماء ان 
عملية حل المشكلة يمكن ان تتضمن عتاصر متعددة. وسيتم الترکیز هنا على نموذج برانسفورد وشتاین ۵۸4 5۴0۲۵ )8a‏ 
Stein, 1984)‏ في کتابهما )٣e deal Problem Solver)‏ اذ ركزا على خمسة عناصر تم تلخيصها في كلمة (Ideal)‏ 

وهي: 

حدد ]dentify‏ عرف Dene‏ اکتشف Expo‏ تصرف ا٤۸‏ انظر [٥٥‏ وتعلم [e4٤۲‏ وقد أسمیاها ب -صھ 1ھعل]) 
proach to problem solving)‏ ویمکن توضیحها بالتسلسل التالي: 

IDeal Approach To Problem Solving 
حردد سه عرف سه اکتشف 4 تصرف انظر تعلم‎ 
Learn q Look q Act q Explore q— Defireq— Identrfy 

ومن أجل ايضاح اسلوب تعلم حل المشكلةء تخيل متعلماً قاعلاً يقرأ في كتاب وقد واجهته العبارة التالية: ءاه عط۲) 
Were Sour Because The Seam Sp)‏ ويختلف عن ذلك المتعلم الأقل فاعليةء اذ يمكن ان يذهب متحركاً في قراءته 
بينما يحلم احلام يقظة؟. 

ان المتعلم الفاعل سوف يدرك ان المشكلة موجودة (مثال: سوف يحدد المشكلة الموجودة لان عل1) علاوة على ذلك فإن 
المتعلم الفاعل يرى سلوك تحديد المشكلة سلوكاً جيداً ولیس سلوكاً سيئاً . 

بعد ان يتم تحديد المشكلة ينبغي ان تمرف لتكون اكثر دقة. فعلى سبيل المثال يمكن ان يفترض القارىء ان الجملة 
N68..(‏ eط٣)‏ ليست مفهومة لأنها تفتقر إلى معلومات» كما ان القارىء يمكن أن يفترض ايضاً ان انتباهه قد توقف فترة 
بسيطة من الوقت» لذلك فإنه يمكن ان يكون قد اغفل معلومات هامة في الكتاب. ان تعريف المشكلة (او الفرضيات) 
سوف يقود إلى اكتشاف (١٠ناةإه1م×E)‏ الحلول المحتملةء وهذا يقتضي العودة الى قراءة الكتاب مرة أخرىء ولذلك فإنه 
ينبغي على الطالب ان يباشر في العمل )۸٥1(‏ لمواجهة المشكلة بالقراءة الحقيقية ومن ثم ينبغي عليه ان ينظر (0ه]) 
إلى آثار الأنشطة التي قام بها ثم ان يقيم فعالية هذه الانشطة في حل المشكلةء وفهم معنى الجملة (...5اN0‏ عط( 

افترض أن عملية القراءة لم تساعد الطالب على حل المشكلةء إلى حد انه ادرك ذلك فحدد (لعان١ءل1)‏ المشكلة مرة 
ثانبةء ويمكن ان يكون قد عرفها (٠«؟٥0)‏ بطريقة مختلفة (مثلاً ان المؤلف قد اغفل بعض المعلومات الهامة). 

عند هذه النقطةء سوف يعيد المتعلم الفاعل الدخول في دائرة "10٤41”‏ (وهو النموذج الذي تم تعريفه سابقاً) وبقي في 
هذه الدائرة (وفي كل مرة يقوم بتعريفها بطريقة مختلفة) الى ان تم حل المشكلة. 

اذ ان ذلك يسهل قضية ما اذا كان من الممكن تحديد 'المرحلة" في خطوات حل المشكلة التي تعتبر مسؤولة عن 
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تفكير حل المشكلة 
الصعوبات التي واجهها المتعلم الأقل فاعلية. ويبدو كما يقول برانسغورد ورفاقه (1032 : ص,1986 ù (Bransford, et al.,‏ 
المشكوك فيه ان صعوبات التعلم يمكن ان ترتبط بمرحلة او مرحلتين او ثلاث مراحل. ويفترضون كذلك ان المتعلم الأقل 
خبرة سوف يواجه مشكلة في كل عنصر من عناصر حل المشكلة. 
خذ مثلاً عملية تحديد معطيات المشكلة. ان لها أهمية خاصة في عملية حل المشكلةء فإذا لم يدرك الناس وجود 
مشكلة فإنه ليس من المتوقع منهم ان يبحثوا عن حل لها. ان عدداً من الباحثين اشاروا إلى ان المتعلم الأقل خبرة ليس 
باستطاعته ملاحظة المشاكل. فعلى سبيل المثال انه يفشل. غالبا في ملاحظة ان النص يتضمن معلومات ناقصة او غير 
منسجمة (275 : ,1985 Marka,‏ کما انه یصعب عليه تحدید ما اذا كانت المقالة او القطعة سهلة او صعبة التعلم. 
ولذلك, فانه يفشل في توزيع الوقت الذي يقضيه في الدراسة اعتماداً على مدى صعوبة المهمة. 
وعلى العموم فإن المتعلمين الأقل نجاحاً غالباً ما يففلون فشلهم لفهم واتقان المعلومات وبذلك يكونون قد فشلوا في 
اختبار حالة ”الشعور بالتوازن" (ن۲1نانديعء1٥‏ ٤ه‏ عء«ع5) ولهذاء فانهم لا يقومون بمحاولات لتصحيح ذلك. 
ويمكن للناس ان يتفقوا على ان المشكلة موجودة ”تحديد المشكلة ١10اةءاfن)‏ ١ع[‏ ولكنهم ليسوا متفقين على عملية 
تعريفها وتقديمها . 
ان تعريف المشكلة امر في غاية الأهمية لأن ذلك يؤثر على انماط الحلول التي يمكن آخذها بعين الاعتيار. ويشير عدد 
من الدراسات إلى ان الطلبة الأقل نجاحاً يعانون من صعوية تعريف مصادر مشكلات التعلم. فعلى سبيل المثالء يمكن ان 
يواجهوا صعوبة فيما اذا كانت صعوية الفهم ناتجة عن مشكلة تتعلق بالكلمة او الجملةء او مستوى صعوبة الفقرة. 
وبالمثل» فإن الدراسات التي اجريت على الأطفال الأقل نجاحاً بينت أنهم يمكن ان يعرفوا ان هناك بعض الدروس هي 
اسهل في تعلمها من غيرهاء ولكنهم يفشلون في ادراك ان العشوائية في العلاقات اللغوية يمكن ان تكون مسؤولة عن هذه 
الصعوبات. لذلك. فإن الاستراتيجية التي يمكن ان يقوموا باستخدامها لا تتاسب طبيعة المشكلة التي تحتاج إلى حل. 
ويفترض البعض ان الغروق القردية لدى الأفراد في التفكير والاستدلال تعتبر مصدراً هاماًء وهي تتضمن محاولات 
الفرد في تعريف طبيعة التفكير في .(Pellogrino, 1985, P: 195) alll‏ 
فعلى سبيل المثال. يؤكد كل من ستيرنبرغ عternberء‏ وبيليجرينو ۸0إإعءا1ءم ان الأطقال الناجحين في حل مشكلات 
التشابه الصوري (رعهاة«۸ )۴٥۲۳۵‏ يقضون في هذه المهمات عادة لترميز المعلومات الأولية في المشكلة وقتاً آطول من 
اولئك الأطفال الأقل نجاحاً في حل المشكلة. 
ويعتبر ذلك الأمر مهماً في توضيح الطبيعة الكاملة للمشكلة التي طلب إليم Pellegrino 1986 Strenberg «l>‏ 
P: 82)‏ .1981 
وكما لاحظت سابقاًء فان تعريف المشكلة يؤثر على الاداء وعلى مرحلة الاكتشاف )Exp10۲4:0۸(‏ في عملية حل 
المشكلة. لأن تعريف المشكلة يتضمن الافتراضات التي تحد عملية البحث عن الحلول. فعلى سبيل المثالء يستخدم 
المتعلمون الفاعلون )Effective Learners)‏ استراتیجیات مختلفة اثاء محاولاتهم تحقيق اهداف مثل: الحفظ مقابل 
"التعلم بالفهم" (Learning With Understanding)‏ . 
ولذلك» فإن المتعلمين الذين لديهم القدرة على تحديد الأسباب للفهم» ولديهم القدرة للسيطرة على عوامل الفشلء 
تكون لديهم قدرة افضل لاختيار استراتيجيات تصحيحية مناسبة لاستخدامها في المواقف التعلمية . 
وقد لاحظنا مبكراً ان القدرة على حل المشكلة التعلمية تتضمن غالباًء المرور في عدد من الممرات خلال دورة 
استراتيجية (1ة٥ل1)‏ وبعد تحديد وتعريف المشكلة» ينبغي ان بباشروا العمل على الاستراتيجية الأساسيةء ومن ثم النظر 
(0kما)‏ للأثر. 
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الفصل الرابع عشر 

وقد اشار عدد من الدراسات الى ان الأطفال الأقل نجاحاً في التعلم هم الأقل احتمالاً في مراجعة الفرضيات 
والاستراتيجيات التي يعملون عليهاء من الأطفال الأكثر نجاحاً في التعلم. 

فعلى سبيل المثال. ان الأطفال ضعيفي القراءة غالباً ما يفشلون في اعادة تقييم فرضياتهم» وتفسير المادة القرائية 
التي يشرأونها (1980 ,طاأه؟ & ء«ذا[ه)) بالاضافة الى ذلك. فان الأطفال الأقل نضجاً في تعلمهم هم اقل احتمالاً في 
ان يستخدموا نتائج الاختبارات كمصادر للتغذية الراجعة لأدائهم الذي يمكن ان يوجه اختبارهم للاستراتيجيات 
والفرضيات (78 :° ,1983 .(Browm Et. Al.,‏ 

ولأنه لا احد يستطيع ان يتنبا دائماً بشكل دقيق بالمعلومات التي سوف تكون ضرورية في المواقف المستقبليةء فإنه 
يبدو مهماً للطلبة ان يتابعوا وباستمرار اختبار افكارهم الحالية والنظر إلى الدرجة التي تعتبر فيها هذه الأفكار مناسبة. 
ان الفشل في اجراء ذلك تتبعه آثار سيئة على قدراتهم في التعلم. 
استراتيجية حل Problem - Solving Strategy ak‏ 

ان الاستراتيجية عموماً هي اسلوب يمكن ان لا يضمن باستخدامه الوصول إلى الحلء ولكنه يعمل كموجه في عملية 
حل المشكلة (100 :ع ,1986 ,اء6) ففي مادة الجبر يقوم المتعلم عادية بجعل العناصر التي هي من نفس الطبيعة في 
الجهة اليمنىء وكذلك عناصر الجهة اليسرىء كما هي في المثال التالي: 

5 س + 10 = 4س + 100 

جد قيمة (س) الاستراتيجية في هذه المسألة هي: 

5 س - 4 س = 10-100 

مجهول = معلوم 

س =90 


ان الاستراتيجية في مسألة الجبر محددة بموضوع محدد وهو الجبر. ان بعض الاستراتيجيات الأخرى تعتبر اكثر 
عموميةء ويمكن ان تطبق في مجالات متعددة ومختلفة. 
ان تفتيت المشكلة او تجزئتها الى مشكلات فرعية هي استراتيجية مفيدة في تصميم المشكلة, وتتراوح بين التصميم 
الهندسي وتصميم المواد البسيطة )50۴1۷4٣۴(‏ للاستخدام في الكمبيوتر. 
استراتيجيات لحل المشكلة 


استراتيجيات فهم المشكلة 
توضيح» تحديد عتاصر, تخيل. مخطط, اختراع» تمثيل» افتراض» تغير ادارة الاخذ والاحاطة 


استراتيجيات تمهل الحل 
سهل» حلل» اعد» عرف صو 


استراتيجيات اطلب المساعدة او الحصول عليها 
اسأل خبيرأًء ابحث في المصادرء اتبنى نظريةء اضمن, افحص,» مخزوني المعرفي, افترض, اعدل, الى الامام الى الخلف. 


استراتيجيات الحل التموذجي 
بدائل» تركيز مواقع جديدةء اتعامل مع آخر انتعش؛ ايجابيء تحد. ثقةء راحة. مثابرة اولويات» اجل التقويم. قرار 
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تفكير حل المشكلة 

ان الاستراتيجية العامة الملستخدمة في الحل - والتي يختصرها نويل وسيمون ب (4ص6) والتي هي اختصار لد 
Newe & Simon, 1975( General Problem Solver‏ والتي تركز على استراتيجيات البحث العامة ضمن مجال 
المشكلة, والتي هي بمثابة تحليلات للهدف والوسيلة وتتضمن تقليل الفروق بين الحالة الحالية وهدف المشكلة وذلك 
بتطبيق عمليات حل المشكلة - تعتبر مناسبة طالما ان الهدف الأولي من المشكلة محدد بشكل جيد. 

فكرٌ في المثال التالي لتحليل الهدف والوسيلة: الهدف هو اعداد وجبة غذاء. يوجد فرن لاستخدامه في عملية الطهوء 
ولكن لا تتوافر مكونات الوجبة المناسبة. ان الفرد يسعى, وفق هذه المشكلة. الى تقليل الفروق بين الظروف الحالية 
والهدف. وذلك بالقيام باداءات (مثل: الذهاب الى السوبر ماركت ومن ثم شراء المواد). ان تحليل الغاية والوسيلة يمكن ان 
يستخدم مرة بعد أخرى حتى يمكن تحقيق الهدف (وهو الحصول على الفلوس من أجل شراد المواد الغذائية التي 
ستستخدم في اعداد الوجبة). 

ان استراتيجية حل المشكلة؛ مثل: تحليل الهدف, والوسيلة. يمكن ان لا تستخدم على وعي من الفرد أثناء الحلء ويدلاً من ذلك 
فان الاستراتيجية يمكن ان تساعد في وصف العملية التي تم قفيذها من قبل الفرد الذي استخدمها (101:م ,1986 ,)ءا6). 

The Problem - Solving Process :alSشkl‎ Jح عملية‎ 

يفترض ان عملية حل المشكلة هي عبارة عن عملية تتم فيها معالجة البيانات المتجمعة لدى الفرد عن المشكلة التي 
یرید حلهاء ویتضمن هذا الترکیز على شیئین هامین. هما: 
1 - توليد تمثل للمشكلةء او مجال المشكلة. 
2 - عملية الحل التي تتضمن البحث في مجال المشكلة. 

ويمثل الشكل التالي توضيح ذلك: 


شكل رقم (62) مخطط ادراكي لعملية حل المشكلة 


ويمثل الشكل رقم (62) كيف يتم بناء تمثل للمشكلة في ذهن الفرد» ومن ثم تحديد خطوات البحث عن الحل ثم 
استخدام الحل الذي توصل إليه في ذهنه. فاذا فشلء فإنه يرجع إلى التمثل الذي بناه قي ذهنهء واذا نجح فإنه يصلح 
لحالة الاتزان ومن ثم يصل إلى حالة توقف التفكير في المشكلة. وسيتم الحديث عن ذلك بالتفصيل في الجزء المتبقي من 

هذا القصل. 
هل يمكن تحسين قدرة الأطفال على حل المشكلة؟ 
لقد حاولت المؤلفة ألا بنجهام الاجابة على هذا السؤال في كتابھا بعنوان (Improving Children's Facility in‏ 

Problem Solving” )1958(‏ وعلى النحو التالي: 

0 تفترض المؤلفة ان الطفل عندما يواجه ما تتطلبه المشكلة التي تسيطر على تفكيره ويحقق متطلباتهاء فإنه بهذه الحالة يوظف 
خبراته ومعلوماته ومهاراته توظيفاً فاعلاً في سبيل حل المشكلة. كما ان الطفل يسلك هذا الطريق عندما يتعلم ان 
يستخدم امكاناته الداخلية والخارجية بكفاءة وفاعلية. وان هذا کله يعمل علی نموه وتطوره کفرد» وينمي قدراته وثقته 
بنفسه واحترام ذاته. 

0 ان الاساليب التي تساعد الطفل على الشمور بالمسؤولية والشجاعة والثقة تساعده على اخذ زمام المبادرة بالمحاولة في التغلب 
على المشكلة التي يصادفها. 
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الفصل الرابع عشر 
ان قدرة حل المشكلة تنمو لدى الطفل عن طريق الفرص التي تتيح له الفرصاء وتسمح له باظهار قدراته في صور متعددة: من حل 
مشكلات بسيطة الى حل مشكلات معقدة. 
© ان توافر امكانية حل المشكلة تحقق للطقل الشعور بالسعادة والراحة والطمانينة والحرية والقدرة على استخدام مهارته او 
معرفته امکاناته في الادراك استخداماً ناجحاً في المستقبل (20 :ص ,1958 (Bing! a,‏ . 
© ان نشاط حل المشكلة الفاعل هو نشاط متخصص للتفكير اذ انه يتطلب تنظيم الافكار بطريقة تسمح بتجریب ما لم يتم 
اختباره في السابق» والتفكير والتأمل فيما لم يكن قد سبق التفكير والتأمل فيه . 
e.‏ ان نشاط حل المشكلات هو نشاط ذهني معرفي يسير في خطوات معرفية ذهنية مرتبة ومنظمة في ذهن الطفل» 
ويستطيع الطفل ان يسير فيها بسرعة آلية اذا ما تمت له السيطرة على كل عناصرها وخطواتها. وتتحدث تلك 
الخطوات التي ينبغي على الطفل تمثلها الى ان تصبح آلية بما يلي: 
1 - تحديد المشكلة والشعور بالحاجة الى حلها. 
2 - العمل على توضيح المشكلة وفهم طبيعتها ومداها واجزائها . 
3 - جمع البيانات والمعلومات المتعلقة بالمشكلة. 
4 - اختيار وتنظيم اكثر البيانات اتصالاً بالمشكلة. 
5 - تقرير الحلول المختلغة الممكنة بالنظر الى المعلومات التي تم جمعها والوصول إليها . 
6 - تقويم الحلول واختيار ما يناسب الموقف. 
7 - وضع الحل موضع التنفيذ . 
8 - تقويم عملية حل المشكلات التي اتبعت. 
ه إن لتقدير نوعية الحل أهمية في التقدم في معالجة المشكلةء وحتى يتم ذلك ينبغي ان يدرب الطفل على الاجابة على 
استمارة تقويم ذاتيء بهدف الوصول الى أحسن الافكار والآراءء واكثر الحلول فاعلية. ومن ثم يتاح للطفل - بذلك - 
استخدام الاراء والحلول الأكثر دقةء والأكثر نجاحاً وفاعلية, واليك تموذج هذه الاستمارة. 


استمارة تقويم ذاتي لفاعلية الحل 
الرق الاجابات 
ارقم الفققرة . ا 


1> هل يقلل الحل من الصموبة التي تتركز حولها المشكلة 
هل يتضمن الحل طريقة الاستخدام وتجريبه بشكل واضح؟ 
هل بنمي الحل تغيرات في المشاعر والاتجاهات لدى الطفل؟ 
هل للحل قدرة الاستمرار والبقاء لفترة طويلة؟ 
هل ينطبق الحل على جميع الحالات المشابهة للمشكلة؟ 

هل للحل تأثير ايجابي على تفكير الطفل؟ 

هل تم التوصل الى الحل عن طريق معلومات وفهم الطفل؟ 
هل يحقق الحل نتائج مريحة؟ 


|9 هل الحل قابل للتنفيذ والتجريب؟ 
0- |_هل يتفق الحل مع امكانات واستعدادات ومستوى الطفل؟ 
11- 


هل تعتبر حدود الحل واضحة المعالم امام الطفل؟ 
هل يسهل الحل الموقف او المشكلة؟ 
هل يمنع الحل ظهور مشكلات ثانوية ناتجة عن استخدامه؟ 


هل للحل نتائج مثيبة بحيث يستعمله الطفل فى مواقف جديدة5 ا ا 


هل يسهم الحل في تطوير الطفل لافكار ايجابية فيما يتعلق بنفسه وامكاناتهة 
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تفكير حل المشكلة 

0 هناك عدد من العوامل التي تؤثر على تحسين قدرة الأطفال على حل المشكلات. 

وهي: 

1 - الحالة الجسمية 

2 - نسبة الذكاء 

3 - القدرة القرائية. 

4 - المستوى التحصيلي العام 

5 - الخبرات السابقة. 

والتي تتضمن: 


۵ معلومات الطفل» ومعتقداته» وقیمه» ومشاعره واعمالهء وکلماته وافعاله. 


6 - عاداته في العمل 
7 - قدرته على حل المشكلات 

® ان هناك عدداً من الخصائص الشخصية التي يمكن ان تسهم في تحسين قدرة الأطفال على حل المشكلاته 
ومنها: 


* المثابرةء والمبادآةء والابتكار 

* الثقة بالنفس» وتقيل الطفل لنفسه. 

* تفتح الذهن. 

* تحمل المسؤوليةء والقدرة على التغلب على المخاوف. 
8 للأدوات دور فاعل في تنشيط وتحسين قدرة الأطفال على حل المشكلات: 

تفترض بنجهام (1965 » ص 105) ان الأدوات التي تحيط بالطفل تثير حواسه. وتحرك حب استطلاعه» وتثير في 
نفسه الحيرة والتحدي» وتوصله في النهاية الى التوازن والراحة. 

كما ان الأدوات تساعد الطفل على حل مشكلاتهء وتمده في نفس الوقت بمشكلات أخرى يسعى الى حلها لذلك فإن 
الطفل الذي تتاح له فرص احضار ادواته. والمواد التي يرغب في التعامل معها إلى الروضة او المدرسةء تساعده على ان 
يحضر مشكلاته إلى الروضة والمدرسةء وتعمل المدرسة والروضة في هذه الحالة عمل المختبر بالنسبة للطفل. 

كما ان توافر انواع كثيرة من المواد والأدوات للعمل بها في الصف تزيد من فرص تفاعل الطفل ونشاطه مع هذه المواد 
والأدوات» وهذا يطور امكانات الاكتشاف لديه. 

ان الأشياء والمواد والأدوات التي يتعامل معها الطفل تسهم في تنشيط تفكيره وتثير لديه افكاراً جديدة؛ وهذا يثير 
مشاعر حب الاستطلاع لديه. 

ان نشاط حب الاستطلاع يقود إلى تفكير؛ وشعور؛ وكشف» وتجريب» ويولد هذا النشاط كذلك مشكلات بمثابة 
مواضيع للدراسة وافكارء وهذا يولد مفاهيم ومهارات واتجاهات لدى الطفل. 

وعندما تتاح للطفل امكانية استخدام الأدوات والمواد كما يشاء تبعاً ميولهء ودون اي شعور بقلق او توتر لتحقيق نتائج 
معينةء فإنه يلمس حرية تساعده على الانتقال من تمركزه نحو نفسهء كما وتعمل على اثارة اهتمامات جديدة. والسير 
بطرق واستراتيجيات جديدة. كما ان زيادة تفاعل الطفل مع المواد والأدوات تزيد من حساسيته تجاه انواع مختلفة من 
المشكلات وتسهل امامه فرص الابداع والابتكار ضمن مستواه. 
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الفصل الرابع عشر 
الآدوات والأشياء والمواد تولد الافكار لدى الطفل» والافكار تحث 
الطفل على المحاولةء والسؤال» والتحققء والاختراع» والتقدم نحو مشكلات جديدة 
ان وضع طاولة كبيرة في احد جوانب الصف تتضمن انواعاً من المواد الطبيعية 
المختلفة يثير تعلم واسئلة الأطقال. ومن هذه الأشياء: حشرات مجففة» وصور 
اسماك.» واوراق نباتية مختلفة ورسومات» واشكال؛ وخرائط صغيرة لموقع المدرسةء 
وكل هذه تثير التساؤل» والفهم والتأمل لدى الأطفال. 


أساليب مثيرة للتفكير للأطفال 
هناك طرق حقيقية متعددة للممل تشجع الأطفال على الاشتراك في نشاطات حل المشكلةء وتثير اهتماماتهم 
وخيالهم. ومن هذه الطرق: 


1 - توجيه واثارة الاسئلة. 

2 - توجيه واثارة الاسئلة. 

3 - ممارسة عمليات تركيب في الأدوات 

4 - اتاحة فرص التجريب لافكارهم ونظرياتهم . 

5 - الاستماع. 

6 - العمل قي لجان بهدف تحقيق حل لمشكلة. 

7 - التخطيط التعاوني الذي يشترك فيه الأطقال على صورة مجموعات. 

8 - الرحلات الميدانية الى مواقع العملء او المصانع, او امكنة مشهورة. 

ومن الأمكنة التي تعتبر بيئة مناسبة لتحسين قدرات الأطفال على حل المشكلات: 

* الانديةء مثل : تادي الدراجات» ونادي الشطرنج. 

* اماكن سباق الخيلء والمباريات. والملاعب. 

* المؤتمرات البسيطة (اجتماعات اولياء الأمور والمهلمين) 

* مراكزء مثل: (المركز الجغرافي ومراكز التنبؤات الجويةء ومراكز الشرطة) 

* المكتباتء وخاصة مكتبات الاطفال. 

* المعارض الفنية. 

* المناقشة مع شخصيات تمثل مهنا مختافة. 

* المناقشة مع شخصيات معروفة. 

استوديوهات التلفزيون 
ترتيبات لتفكير حل المشكلة 

حتى يمكن تسهيل عملية التدرب على حل المشكلات, فانه ينبغي توافر ترتيبات محددة في الروضة او المدرسة» ومنها: 
* ان تتوافر مرونة في البرنامج الأسبوعي واليومي» بحيث يسمح بالتقديم والتأخير حسب ظروف المشكلات التي تعرض 

للأطفال. 
* توافر البيئات المناسبة التي تسمح للطفل بممارسة نشاط حل المشكلة. 
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تفكير حل المشكلة 

* توافر المواد والأشياء والأدوات التي تسمح للطفل يالتفاعل معها لكي يطور نشاط حل المشكلة. 

* وجود المكان الملائم في غرفة الصف او في ساحة الرياض لمارسة نشاطات حل المشكلة. 

* توافر متاحف مدرسية مصغرة, والتي تعتبر مصادر لمواضيع حل المشكلة. 

توافر اجنحة صفيرة محددة لكل مجموعةء لكي يتاح لها عرض ما تصل إليه من اعمال وتماذج. 

* توافر مكان متسع يسمح للأطفال بعرض افكارهم في مسرحيات قصيرة بين الفينة والأخرى. 

* تحديد المناسبات التي يمكن ان يتاح فيها للأطفال انتاج مواد مفيدة ونافعةء يمكن استخدامها في المناسبات التي 
تعرض للمجتمع المحلي. (مثل: الاعياد الوطنية؛ او المناسبات القومية. او مناسبات مدرسية) والتي تتضمن عمل رايات. 
كتابة لافتات» وعمل نماذج... الخ. 

* توافر الخرائط المختلفة وامتعددة والتي يمكن ان تعتبر بمثابة مصادر لمواضيع مشكلات. 

- هناك أمور وخصائص تتعلق بالمربية وامعلمة / المعلم من أجل تسهيل مهمة تدريب الأطفال على نشاط حل المشكلة. 
وتتمثل في: 

1 - ان تتصف اتجاهات المربية والمعلمة / المعلم بالايجابية نحو نشاط حل المشكلة حتى يمكن ان يسهموا باستخدامها في 
المواقف الصفية في الروضة او المدرسة. 

2 - ان تتوافر لدى المريية والمعلمة / المعلم الخبرة والمعرفة الكافية بخصائص» وطبيعة نشاط حل المشكلات» والعمليات 
الذهنية التي يمكن ان يطورها هذا النشاط لدى الأطفال. 

3 - ان تتوافر لدى المربية والمعلمة / المعلم الخبرة التدريبية الكافية التي تسمح لهم بتنفيذ نشاط حل المشكلة بنجاح لدى 
الأطفال. 

4 - ان تتاح ورش تدردبية بين الفينة والأخرى أمام المرييات والمعلمات لتجديد خبراتهن وأساليب استخدامهن لأنشطة حل 
المشكلة. 

5- ان تتوافر لدى المربية والمعلمة / المعلم القدرة على تشجيع التخطيط والعمل التعاوني لدى الأطفال لكي يسهموا في 
مواقف التدريب الفردية والجماعية في نشاط حل المشكلة. 

6 - ان تتدرب المربية والمعلمة / المعلم على استخدام اساليب التقويم المناسبة لتحديد درجات نجاح الأطفال وتقدمهم في 
انشطة حل المشكلة... 
في النهاية يمكن القول انه... 


في إمكاننا 
التدرب على 
نشاط حل 
المشكلات 


مكونات التدريب على حل المشكلة: 
لقد طور جيسان («ع1ء6) نموذجاً للتدرب على حل المشكلةء ووضعه بالصورة التالية: المتطلبات السابقة من المهارات: 
النظر للاشارات المؤرقة للفرد او المشاعر غير الجيدة. 
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الفصل الرابع عشر 
تحديد المشكلة : (1) حَدّد المشكلة بالضبط 
الهدف : (2) قرر الهدف 
تأخير الاندفاع : (3) فكرٌ قبل ان تعمل 
توليد البدائل :(4) فكر في عدد من الحلول التي يمكن ان توصل إلى الحل. 
تأمل النتائج :(5) فكر في اشياء مختلفة بعد كل حل. 


التنفيذ : (6) عندما تعتقد بانك قد توصلت إلى حل جيد فعلاً؛ قم بتجريبه. 
الاعادة : اذا لم يكن الحل الأول الذي تم اختباره جيداًء فحاول ان ترجع إلى البداية. 


ويمكن ان يمثل نموذج جيستن بالشكل التالي: 


المتطلبات السابقة من المهارات اأجسمسم 


الهدف 


تأخير الاندفاع 


1 ا 
توليد البدائل 
التنفيذ نے 
افتراضات تفكير حل المشكلة, 
من خلال الدراسات والابحاث, وأدب حل المشكلة أمكن التوصل الى عدد من افتراضات تفكير حل المشكلة. وعلى 
النحو التالي: 


1- ان تفكير. حل المشكلة هو عملية تصور ذهتي معرفي. ويمكن ان يكون حديثاً داخلياً بين القرد ونفسه. 
2- تفكير حل المشكلة عملية تتضمن هدفاً ماء وعقبات تحول دون تحقيقه اذ يدرك الفرد هدفا ما وتواجهه صعوبات تعترض 
وصوله إليه. وتستثار داضعيته لتحقيق الهدف» فيعمل على التغلب على العقبات (دافيدوف. 1983 ؛ ص 394). 
3- يبدا تفكير حل المشكلة بعدم قدرة القرد على فهم الشيء الواضح. 
4-ان الاطفال ذوي الاداء المنخفض هي اختبارات الاستعدادات المصممة لقياس القدرات العقلية يتعجلون عادة في استيعاب التعليمات او 
اتهم یتخطونها. 
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تفكير حل المشكلة 
5- ان الافراد ذوي الدرجات المنخفضة في اختبارات الذكاء يتكرر فشلهم في البحث عن كل المعلومات المتضمنة في المشكلة واستخدامها. كما 
وان الاداء الضعيف في الاختبارات يرجع جزئیاً على الأقل إلى الفشل في تخصيص وت لتحليل المشكلة بكفاءة 
(دافیدوف» 1983 ص 396). 
6- ان المحترفين في حل المشكلة يكرسون وقتاً اطول ويكونون اكثر دقة في استراتيجياتهم المستخدمة لحل المشكلة بالمقارنة مع 
المبتدئين (ع٤Nov¡c)‏ . 
اذ اكتشف كل من بلوم وبرودر ان الأطفال ذوي الدرجات المنخفضة في اختبارات الاستعدادات يقضون زمناً قصيراً 
نسبیاً في محاولتهم للاجابة على الأسئلة. اذ غالباً ما يستجيبون معتمدين على عدد قليل من المنبهات (8٠٠ا)‏ وعلى 
مشاعرهم وانطباعاتهم» على الرغم من انه يمكن الحصول على قدر أكبر من المعلومات ببذل جهد اضافي صغير. كذلك. 
فانهم لا يقومون بتقسيم المشكلات الى مكوناتهم من المشكلات الفرعية. 
7- للخبرات السابقة اثر ايجابي في مساعدة الطفل على حل المشكلة. 
8- قد يعرقل التأهب للتعلم (أ56 )184۲١18‏ حل المشكلة لأن الطفل قد يستجيب بصورة جامدة او نمطية او آلية ويقصد 
بمصطلح التأهب للتعلم انه (تعلم ان يتla (Learning to Learn‏ . 
9- للاستثارة ۸۲01821 او درجة اليقظة ۲۲1858ع[۸ او الاثارة ۳007۲ع٥×8‏ اثر هام في تفكير المشكلة. 
10- يتضمن سلوك حل المشكلة تحديد الاستجابة الصحيحة في موقف فريد او جديد» اذ ان التوصل إلى الحل الصحيح هو الذي 
يميز بين عمليات حل المشكلة وعملية التفكير الابتكاري» وغيره. 
1- لكي يقوم الطفل بتفكير حل المشكلة؛ فانه يتعين عليه ان يشعر بوجود المشكلة ومن ثم يحدد الهدق الرئيسي والفرعي من 
حلھا. 
12- يستخدم الفرد في مرحلة تحديد الحلول الممكنة لتحقيق الهدف تفكيراً استبصارياً :٥8(‏ )”1طا۲ 1٠6٤طعاعدآ)‏ ويشار الى الفترة 
الزمنية التي یتم فیها حدوث عملية قبل شعورية بأتها فترة احتضان («0نثةطuءم]1)‏ . 
13- يطلق اسم الاستثارة الذهنية )M ۸41 A٣01831(‏ على اسلوب تفكير حل المشكلةء اذ يقوم الفرد في هذه العملية بتوليد 
العديد من الحلول الممكنة للمشكلة قبل اصدار اي حكم لتحديد الاهمية التسبية لما يتم التوصل إليه من حل. 
14- غالبا ما يقرر المتعلم الاستراتيجية البحثية التي سيستخدمها عند البدء بالتفكير الموجه لحل المشكلة. 
استراتيجيات للبحث: 
1- البحث المضطرد ۸عتهء؟ ۴٠٣۷2١١‏ الذي يتضمن البدء بصيغة ما ذات هدف» تبدأ بصياغة المشكلةء ثم التقدم 
وفق خطوات محددة حتى يتم الوصول إلى الهدف. 
2- البحث الارتجاعي B20) ۷11 8٥2١1‏ ويتضمن استراتيجية البدء بالهدف» ثم التقدم نحو تحديد الخطوات 
الضرورية لتحقيق الحل؛ والوصول إلى الهدف. 
15 - هناك عدد من العوامل تؤثر في تفكير حل المشكلة؛ منها: مبادىء الاكتساب والتعلم اللفظي,؛ والتعميم» والحفظ والنسيان, والدافعية 
لدى المتعلم. 
16- تعتبر استراتيجية مسودة الحل )۶۲00٥01(‏ احدى الاستراتيجيات المستخدمة في تفكير حل المشكلة 
والتي يتم فيها عادة ان يعرض الطفل تقريراً لفظياً يوضح العمليات التي استخدمها اثناء فترة الحل. وقد أطلق على 
هذا التقرير الذي يساعد في الكشف عن العمليات الذهنية التي يستخدمها المفحوص مصطلح مسودة الحل. 
7- يواجه المتعلم احياناً صعوية في عرض العمليات الذهنية التي يستخدمها اثناء الحل (مسودة الحل) وخاصة الممليات قيل 
الشعورية التي يمكن ان تكون قد تدخات في الحل» كما انه يصعب عليه احياناً ان يقدم تصويراً دقيقاً للممليات 
467 
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الفصل الرابع عشر 

الشعورية التي استخدمها في الحل. 
18- ان تقكير حل المشكلة يمكن ان ياخذ عدداً من الصورء 

اذ يمكن ان يستخدم المتعلم تفكيراً آلياً )Mechanica1 hinkî)‏ يقوم على فكرة امثير والاستجابة والمتمثل في 
افتراض ان المشكلة هي موقف يتطلب من المتعلم ان يقوم بعدد من الاستجابات الى ان يصل الى الاستجابات التي تتبع 
بمكافاة او تعزيز. 

ويمكن ان يكون تفكير حل المشكلة تفكير المحاولة والخطا, اذ يشرع المتعلم في البدء بالمحاولات المتعددة التي يمكن ان 
تكون خاطئة او صحيحة الى ان يصل الى الحل الصحيح, وبالتالي تتقوى الرابطة (وهي حل المشكلة) عن طريق تحقيق 
الهدق او الوصول الى الحلء ويميل الى استخدامها في المرات القادمة. 

ويمكن ان يستخدم المتعلم تفكيراً جيشتالطياً يتضمن ادراك الموقف ككلء ويصل فيه إلى حل استبصاري مفاجىء 
للموقف المشكل, ويطور المتعلم بالتالي تفکیراً استيصارياً Insightful Thinking‏ في مواجهته لحل موقف مشکل. وبالتالي 
يمكن القول» ان تفكير حل المشكلة يتضمن انواعاً من التفكير هي: 
1 - تفكير المحاولة والخطاً. 
2 - تفکیر استبصاري. 
3 - تفکیر آلي. 


نموذج جون ديوي في حل المحشكلة : 01ى dewey‏ «طەز 
هو الطريقة التي يتم فيها اختيار مشكلة موضوع الدراسةء ويساعد المعلم طلبته فيها احياناً على اختيار مشكلة 
متاسبةء وعلى تحديدها تحديداً دقيقاًء وعلى توزيع المسؤوليات بين الطلبة في حل المشكلةء ويهيء لهم المراجع والمصادر 
حتى يتسنى لهم التوصل إلى استنتاجات سليمة. كما ويشجع الطلاب اذا ما تسلل إليهم اليأس, ويصححهم اذا ما 
اخطأوا. 
وتتحدد طريقة جون ديوي في حل المشكلة بالخطوات التالية: 
1- الشعور بالمشكلة وتحديدها. 
2- صياغة الفروض التي يمكن ان توصل إلى حل المشكلة. 
3- جمع البيانات والأدلة التي تؤيد او تعارض كل فرض ذكي من الفروض السابقة... ويتم جمع هذه الأدلة والبيانات عن 
طريق الملاحظةء السؤالء التجريب. القراءة المناقشةء والعودة إلى المصادر المختلفة. 
4- قبول الفرض والتحقق منه. 
ومن الصعويات التي تواجه طريقة حل المشكلة في تعلم الأطفال للتفكير, او في تطويرهم لمهارة تفكير حل المشكلة. 
0 مشكلة اختيار المشكلةء بحيث يتم احياناً اختيار مشكلة تافهة او سطحية لا تستحق البحث. 
0 غموض في تحديد وتعريف المشكلة: 
0 عدم مناسبة المشكلة للمستوى المعرفي لدى الأطفال. 
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ص التحيز في جمع المعلومات, والميل لتصديق بعض الفروض مع عدم وجود أدلة كافية. 
الاهتمام بصورة المشكلةء وشكلهاء وخطوات السير في حلها بدلاً من التدرب على مهارات التفكير وفق ذلك التموذج. 
وتتميز المشكلة المفيدة للدراسة وفق نموذج حل المشكلة بما يلي: 
1- ان يحقق حل المشكلة حاجة ملحة لدى المتعلم. 
2- ان تناسب مستوى نمو المتعلم المعرفي واستعداداته. 
3- ان تعالج كقضية مهمة في بيئة المتعلم وتحل مشكلة ملحة. 
4- يمكن تطبيق الاستراتيجية التي ستستخدم في حل المشكلة على مشاكل أخرى مماثلة موجودة في بيئة المتعلم. 
5- تسمح آن يطور الطفل عملية التفكير وعملية حل المشكلة. 
6- تسهم في زيادة المعارف لدى المتعلم وتساعده على تطوير ابنيته المعرفيةء وزيادة مخزونه. 
7- تعمل على نقله بالتدرج من مستوى المبتدىء إلى مستوى الخبير في مجال حل المشكلة. 
8- تبدأ نشاطات حل المشكلة بمشكلات تتطلب معالجات حسيةء ومن ثم ترتقي إلى المستوى الأكثر تجديراً. 
ويحدد نشواتي (1984 » ص 453) مراحل حل المشكلة بما يلي: 
1- مرحلة الاعتراف بالمشكلة وفهمها 
وتتضمن هذه المرحلة: 
يواجه المتعلم مشكلة تتطلب نشاطاً ذهنياً من أجل حلها. 
© شعور المتعلم بتحد امام المشكلة وبشيء من الصعوبة. 
8 ان صعوبة المشكلة تتجاوز امكاناته وقدراته ومعارفه السابقة. 
8 تتطلب المشكلة فهماً واستيعاباً لكل ايعادها حتى يخطط للشروع في الحل. 
ان هذا النوع من المواقف يمكن ان يكون في الصف» وعلى صورة مواقف تعلمية. 
8 ان مصادر المشكلة يمكن ان تكون متعددة مثل: المعلم» الطالب» الكتب المدرسيةء المراجع» ووسائل الاعلام. 
2 - مرحلة توليد الافكار وتكوين الفرضيات 
ويسعى المتعلم في هذه المرحلة الى توليد علاقات بين عناصر المشكلة بهدف الوصول الى اكير عدد ممكن من الحلول 
التي يمكن ان تكون فرضيات لحل المشكلة. 
ويمكن ان يكون دور المعلم رئيسياًء وذلك عن طريق استثارة العديد من الافكارء واستخدام استراتيجيات مختلفة بهدف 
اثارة افكار جديدة من قبل الطلاب. 
3- مرحلة اتخاذ القرار بالفرضية المناسبة 
وفيها يتم اتخاذ القرار بالفرضية التي يمكن ان تخضع للحل» والتي تلاقي قبولاً وذق المعايير المعتمدة. 
4- مرحلة اختبار الفرضية وتقويمها 
وفي هذه المرحلة يتم تجريب الفرضية» ووضعها موضع التحقيق (١0ناةءا؟نإ۷6)‏ للتأكد من صحتهاء ويكون ذلك 
بتطبيقها في مواقف تعليمية. ويلعب المعلم في هذه المرحلة دوراً هاماًء اذ يقوم بتقديم التشجيع والشاء لاستمرار السير 
في تجريب الفرضية واعتمادهاء او يقوم بتقديم معلومات تصحيحية للوصول إلى فرضية قابلة التجريب واستبعاد ما لا 
يخضع للتجريب» ثم انتقاء البدائل غير المناسبة. 
ويفترض نشواتي (1984, ص 455) ان حل المشكلة الناجح يتوقف في جميع الاحوال. على توافر شرطين اساسيين» هما : 
469 


#.relegram : @edubook‏ % rلتبەة‏ ابن عہرش %٭ 


الفقصل الرابع عشر 
أ - الهرمية: اي الانتقال من المشكلات السهلة الى المشكلات الاكثر صعوبة, او من الحلول البسيملة الى الحلول المركبة. 
ب - مبادىء الاكتشاف: اي محاولة المتعلم الجادة في البحث عن العلاقات والمبادىء والقواعد البسيطة إلى الحلول 
المركبة. 
معايير المشكلة الجيدة للتدرب: 
بذلت محاولات عديدة للوصول الى معايير للمشكلة الجيدة للتدرب» ولكن لم يكن بالامكان الوصول الى معايير عامة 
يمكن استخدامها للحكم على كل المشكلات التي يمكن ان تقدم للطلبةء غير ان الباحثين اجتهدوا في الوصول الى بعض 
المعاييرء ومتها: 
1- ان تشكل المشكلة موقفاً صعباً حقيقياً يتطلب من الطالب ان ينتج رآياً. 
2- ضمان توافر ذخيرة معرفية من المبادىء والمفاهيم التي يمكن ان تشكل جزءاً مكملاً لبناء الموضوع لدى الطلبة. 
3- ان توصف مواقف التدرب الصفية بانها قابلة للتطبيق في مواقف تدريبية أخرى لتطبيق ما تم تعلمه. 
4- ان تعالج المشكلة دافعاً قوياً لدى المتعلم وان تحقق لديه دافع الانجاز عند تحقيقه. 
المبادىء العامة في التوصل لحل المشكلة: 
ومن خلال الجهود التي قام بها التريويون في تعليمهم لمواقف حل المشكلةء يمكن استخلاص المبادىء العامة التي يمكن 
أن تحدد اثناء سعي المتعلم للوصول الى الحل» ومنها: 
1- يتبغي ان يكون المتعلم حيوياً نشطاً ولديه الاستعداد للقيام بعدد من المحاولات للوصول الى الحل ويتطلب هذا منه 
تغيير الاستراتيجيات في كل مرة لا توصل الى الهدف. 
2- ان يتضمن النشاط الذي يمارسه المتعلم امكانية التتوع من أجل بناء فروض متعددة بهدف الوصول الى الفرض 
الذكي. 
3- ان تتوافر لدى المتعلم القدرة على تحديد المشكلةء وصياغتها بصورة قابلة للحل. 
4- توافر امكانيات فهم العناصرء والعلاقات الجديدة بين عناصر المشكلة. بهدف جعلها قابلة للحل. 
5- توفير جو من الحرية والاحترام لقدرات المتعلم» وسحب المؤثرات المهددة. لأن ذلك يشجع على ممارسة هذه الخبرة. 
التفكير الموجه والتفكير الذاتي: 
التفكير عملية داخليةء وغالباً ما تعزى الى نشاط الذهن, كما انه لا يمكن ملاحظة عملية التفكير بصورة مباشرة بل 
يستدل عليها من خلال ما يلاحظ من سلوك» وهكذا فان التفكير هو مفهوم افتراضي (اc01s†71 (hypothetical‏ . 
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اlتغكıر Directed thinking :4>g_k|‏ 
تفكير يمارسه الفرد بهدف محدد» كما هو الحال في اسلوب حل المشكلة, ويعتبر هذا التقكير مضبوطاً بدرجة عالية. 
اذ يكون مرتبطاً بموقف او بمشكلة معينة. كما يمكن تقويم هذاالتفكير بمعابير خارجية. ويعتبر كل من الاستدلال» وحل 
المشكلةء وتعلم المفاهيم امثلة شائعة للتفكير الموجه. ويعتمد هذا التفكير فيما يعتمد عليه على عمليات ذهنية راقية. مثل: 
الذاكرةء والتخيلء وتكوين الارتباط. 
افتراضات التفكير الموجه: 
يمكن الوصول الى عدد من الافترضات توضح خصائص التفكر الموجه. وهي كالتالي: 
1- التفكير موجه تحوغاية وهدف ويتحقق التوازن لدى الفرد او الطفل بالوصول الى الهدف او الغاية. 
2- التفكير عملية ذهنية لا تلمس» وانما يتم الاعتماد على مظاهرها وآثارهاء والتي تتضمن مدى ما تحقق من الوصول الى 
الغاية. 
2- التفكيرالموجه يتطلب عمليات ذهنية راقية وعلياء لأتها تمتمد على ما لدى القرد من خبرات سابقةء وعلى قدرته على 
استخدام ما لديه من مخزون بهدف توليد الحل. 
4- التفكير الموجه تفكير منهجي» يسيروفق استراتيجية منظمة مخططة؛ هادفة » محددة المعايير ويتمثل ذلك في سلوك حل المشكلة. 
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Utistic Thiking +ıتاذلا التفکیر‎ 

وهو التفكير الذي يستخدم بطريقة غير هادفة, ويظهر على صورة احلام يقظة (ويتيح. 1983 ؛ ص 205) ويسمى هذا 
التفكير احياناً بالتفكير غير اموجه (ع«نذأ۲ لعاءءءنف«) وفي هذا النمط من التفكير تمتزج افكار الفرد مع ذكرياته. 
ومع الصور العقلية. والتخيلات, والتداعيات. ويسمى هذا التفكير احياناً باسم التشاط العقلي الهائم» اي المشتت بين اكثر 
من موضوع دون هدف محدد. ویسمی احیاناً بتیار الشعور (۶۸55ده‌ا‌ءهه٥‏ ۴ه ۲۲۵۳؟) او شعور اليقظة العادي -0 
inary Waking Consciousness‏ (دافیدوق» 1983 . ص 383) 

افتراضات التفكير الذاتي: 

من خلال استعراض الحالات التي يعرض إليها الفرد من التفكير الذاتي» امكن استخلاص عدد من الافتراضات. 
ومنها: 
1- يسمى التفكير الذاتي بالتفكير الاجتراري. 

وهو تفکیر غير موجه نحو هدف محدد بالذات. 
2- يحقق التفكير الذاتي احياناً اهدافاً لاشعورية. 

وتسيطر على الفرد اثاء ممارسة هذا التقكير خبرات إما لا شعوريةء او خبرات تقع في المنطقة الما قبل شعورية . 


3- تختلط الافكارالواقعية مع الافكار اللاشعورية لدى الفرد اثناء حدوث هذاالنوع من التفكير. 


4 ليس للفرد في هذا التفكير خيار. 
لأن الفرد الذي يسود تفكيره هذا النمط, انما يسعى إليه بهدف تحقيق حالات من الراحة, والاسترخاءء والاشبا 
واد سادر 3 باع 
اللاواقعي۔ 


5 ينتاب الآطفال مثل هذا التفكير عندما يعاق اشباع حاجاتهم البسيطةء وكذلك الامر بالنسبة للكبار. 
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تفكير حل المشكلة 
أنشطة لتد ريب التفكير في نموذج حل المشكلة, 
نشاط رقم (1) : (فرحان» 1985 . ص 138) 
الهدف: ان يفصل الطالب السكر عن الرمل: 
تبدو المشكلة التي يمكن ان تحقق هذا الهدف في اختلاط السكر بالرمل. وحتى تتسنى للطالب القدرة على القيام 
بذلك. فإن عليه ان يقوم بتحقيق الاهداف التالية: 
1- ان يعرف الطالب إلى ان السكر يذوب في الماء. 
2- ان يتعرف الطالب الى ان الرمل لا يذوب في الماء. 
3- ان يكتشف الطالب كيفية فصل السكر عن الرمل. 
وتصاغ المشكلة التي يراد حلها بالصورة التالية: 
"اذا سقط السكر على الرمل واختلط بهء فكيف نفصله ونستفيد منه مرة أخرى؟ 
ان هذه المشكلة يمكن ان تقود الطلبة للتفكير في خصائص كل من السكر والرمل للوصول الى فرضيات يمكن ان 
تشكل حلولاً لهذه المشكلةء ومن الاقتراحات التي يمكن التوصل إليها: 
1- ان حرق الخليط يمكن ان يؤدي الى فصل المادتين. 
2- ان اضافة الاحماض المعدنية قد تؤدي الى فصل المادتين. 
3- ان اذابة الخليط في الماء قد تفصل المادتين عن بعضهما. 
نشاط رقم (2) 
الهدف: ان يعرف الطلبة خصائص المغناطيس: (فرحانء 1985 ص 139) 
ويمكن ان يفتت هذا الهدف الى اهداف فرعية كالتالي: 
1- ان يكتشف الطلبة ان المغتاطيس يجذب الاجسام والمواد الحديدية. 
2- ان يطبق الطلبة هذه الخاصية في فصل مواد ممغنطة عن مواد غير ممغنطة. 
ويمكن ان تصاغ المشكلة بالصورة التالية: 
"لدينا خليط من دبابيس حديدية وكبريت ورمل. كيف نفصل الدبابيس الحديدية بطريقة سهلة مستخدمين 
المغناطيس؟". 
يجرب الطلبة استخدام المغناطيس مع مواد مختلفة مثل: التراب» والكبريت» والسكرء والخشب, والفلين» وبرادة 
الحديد. وما سيصل اليه الطلاب من نتيجة هو ان المغناطيس يجذب برادة الحديد فقطء ويصلون بالتالي إلى استنتاج 
مفاده (ان المغناطيس يجذب الحديد ولا يجذب المواد الأخرى). 
نشاط رقم (3) 
(1) لديك 3 صتاديق احذية» ويوجد في کل صندوق منها وعاءان زجاجیان ويحتوي کل وعاء على (1 قرش) وشلن (5 
قروش)؛ وبریزة (10 قروش) فكم عدد النقود معك؟ 
آ- 1,92 دینار ب-۲ دینار ج- 0,96 دیتار د - 0,56 دینار . 
(2) احتاج والدك إلى (4) شمعات احتراق لسیارته» کان ثمنها 2,40 قرشاً بدون تركب وثمنها عند التركیب 4 دنانير. 
كم يتقاضى العامل لتركيب شمعة احتراق واحدة (بوجية)؟ 
آ- 70 قرشاً ب - 60 قرشاً ج- 50 قرشا د-40 قرشاً. 
(دافیدوف 1983 . ص 397) 
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تفكير حل المشكلة 


بل الرابع عشر 


تنفيذ النشاط في الصف: 


تحديد المشكلة: 


1 الفروض المقترحة: 


5 


العبارات التي تمثل كل صورة: 
صورة رقم (1) 
صورة رقم (2) 
صورة رقم (3) 
صورة رقم (4) 
صورة رقم (5) 
صورة رقم (6) 
صورة رقم (7) 
صورة رقم (8) 
صورة رقم (9) 
صورة رقم (10) 


صورة رقم (11) 
صياغة الاستنتاج 


kK 
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تفكير حل المشكلة 
نشاط رقم (5) 
تقوم المعلمة او المربية بعرض البطاقات التالية مام الأطفال, والطلب إليهم ان يملأوا المربعات الفارغة بعبارات من 
لغتهم. إلى ان يصلوا الى آخر بطاقة. ومن ثم يقوم الاطفال برواية المشكلة على صورة قصة. وتقترح المعلمة العنوان منذ 
البداية. 


* سعيد جودة السجارء الحصان الذكي القاهرة. مكتبة مصر. 
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الفصل الرابع عشر 
نشاط رقم (6) 


أعرض البطاقة الأولى بعنوان ”غيط الفيران. ثم اطلب الى الاطفال ان يصفوا ما يلاحظونه في الصورة؛ ثم ان يكتبوا 
جملة عن كل بطاقةء ثم تجمع كل الجمل وتقراً من قبل الأطفال؛ ثم يضعون عنواناً للمشكلةء ثم يتعاونون مع المربية او 
المعلم ليصوغوا المشكلة بلغة مناسبةء ثم تصوغ المعلمة مع الأطفال النتيجة التي تم الوصول اليهاء وكيف كان حل المشكلة 
من خلال مراجعة البطاقات. وهكذاء في كل مرة وفي كل نشاط تريد المعلمة استخدام هذه البطاقات* فيه. 
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لفصل الرابع عشر 
۰ 8 نفس الطريقة السابقة: 
كرر النشاط التالي بنفس 


الحصان الذكي 
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الفصل الرابح عشر 
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الفصل الرابع عشر 
استراتيجية اليبحث الإرتجelعي (Backward Search Strategy)‏ 


وهي الاستراتيجية التي تبداً بالهدف» ثم تتقدم نحو تحديد الخطوات الضرورية لتحقيق الحل. والوصول الى الهدف. 
وهنا تقف البطة امام الهدف. 


# حاول أن تساعد هذه البطة في الوصول الى النهر عبر هذه المتاهة 


استراتيجية اليحث |kÃضطٰرد (Forward Search Strategy)‏ 
وهي الاستراتيجية التي تبداً بصيغة ما ذات هدف, اذ تبدا بصياغة المشكلة, ثم. التقدم وفق خطوات محددة. حتى يتم 
الوصول الى الهدف. 


# حاول آن تساعد هذه البطة في الوصول الى النهر عبر هذه المتاهة 
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القصل الخامس حشر 


تفكير معالجة المعلومات 


مقدمة 

تطور المقدرات الذهنية 

# مهارات العملية 

# المحتوى 

8# افتراضات تفكير معالجة المعلومات 

8 تظريات تفكير معالجة المعلومات: 
کارول» بروان» ستیرنبرخ» سنو 


# التطبيقات التريوية 


ان رأس الطفل يعالج مايدخله 
برغبتهاوفوق رغبته»فطالا 
ادوات حسه (أدوات اللعرفقة) 
مفتوحةء اعبن» اذان» انوف»السنة» 
يعالج رأسه» وينظم» ويخلط 
ويرمز ويخزن ويعالج في اي 
لحظة يدق فيها دماغهسؤال»او 
استدعاء معلومة.ء 
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تفكير معالجة المحلومات 
تفكيرمعالجة المعلومات 
Information Processing Thinking‏ 
مقدمة: 
ان الاقتراض الرئيسي الذي يقوم عليه اتجاه معالجة المعلومات هو "اته يمكن فهم العمليات العقلية الانسانية بصورة 
افضل اذا تظرنا إليها كسياق من الماخلات (المعالجة) المخرجات, وهو السياق الذي يتبعه عقل الاتسان اثناء قيامه 
بعمليتي التسجيل الرمزي للمعلومات» واخزانهاء واستعادتها" (ويتيج 191 . ص 227) 
كما ویفترض باحئون آخرون ان تفكير معالجة المعلومات يتضمن العملية )۶۲0١۴55(‏ في تفكير حل المشكلةء والذي 
يتكون من الاستراتيجية (yععء5)‏ والعملية (ءءءء0ءP).‏ 
لذلك. فإن ما سيتم توضيحه في هذا المجال هو العملية الذهنية المعرفية التي تحدث لدى الفرد امام اي قضية او 
مشكلة. وبشكل خاص,» العملية الذهنية المعرفية التي يمارسها الطفل إزاء اي موقف يتطلب منه جهداً ذهتياًء ابتداء من 
الاجابة على سؤال» وحتى التفكير في حل مشكلة معقدة في مستواه. 
وسيتم التركيز في هذا المجال على عمليتين اساسيتينء هما 
1- تطور المقدرات النuiaة‏ : The Development of Intellectual Capabilities‏ 
2- |Sتصl‏ kll>تg: The Acquistion of Content‏ 
تطور المد رات اقفن هüنيa: Mental Capabilities Development‏ 
يطلق على المهارات الذهنية او القدرات Capabilities‏ التي يطورها القرد لتحليل المعلومات اسم العملیات 8عءءع٥٥۴r‏ 
وتتضمن القدرة على اجراء ملاحظات باستخدام استدلالات ليعمم» وليتنباًء ويوضح الأحداث. 
ويكون المتعلم قادراً خلال هذه العمليات على التحرك متجاوزاً عملية حفظ المعلومات إلى تطوير صور مفيدة من 
المعلومات الاكثر تجريداً. 
وتسمى هذه المعلومات الناتجة عن معالجة المعلومات بالمحتوى 00۸167 » وتعتمد الصورة المحددة من خلال هذه 
المعلومات على نوع المعالجة التي تم استخدامها لتشكيلها . 
وفي هذا المجال لا بد من ذكر تساؤلين يتعلقان بعملية اكتساب المعرفة وتعلم المهارات الذهنيةء وهما: 
1- كيف يكتسب الفرد المعرفة؟ 
2- لاذا يعالج الفرد المعلومات لاكتساب المعرفة؟ 
(Eggen, Kanchak, and Harder, 1979, P: 16)‏ 
ان الاجابة على هذه الأسئلةء دعنا نقارن بين الفرد العاقل والحيوان. إِنْ الفرد العاقل اضعف من الحيوانء كما آن 
حواسه الشمية» والبصرية والسمعية اقل تطوراًء ولكنه يملك زمام السيطرة على الحيوانات القوية, ولديه القدرة على 
إفنائها بما في ذلك نفسه. 
ویفترض برونوسکي (1974 )Br0n0ws)i,‏ ان الانسان يختلف عن الحيوانات المتدنية, إذ انه قادر على التفكير 
المنطقي» في حبن ان الحيوانات محدودة ومحكومة بظروف البيئة المحددة التي تعيش ضمنهاء كما ان الانسان يستطيع 
تكييف وضبط بيئته, وتعزى قدرته التكيفية الى قدرته على التفكير والاستدلال امنطقي, إذ باستطاعته ان ينظم ويحل 
المشكلات» وينظم المعلومات ويكتسبها عن طريق حواسه»ء وينقلها للآخرين كأنماط منظمة من الأفكار. 
وبكلمات أخرى» يستطيع الفرد ان يعالج المعلومات بينما تعجز الحيوانات عن ممارسة ذلك. وييدو ان قدرة الفرد على 
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الفصل الخامس عشر 
معالجة المعلومات التي تم جمعها من العالم من حوله مدفوعة بداقع الحاجة لفهم وتوضيح العالم؛ ويمكن القول: "يبدو ان 
الحاجة للضهم تعتبر دافعاً ذهنياً لمدى القرد". ان الحاجة للمعرفة هذه تفسر لماذا يحشر الطفل نفسه في كل شيء. ولاذا 
يقضي العالم طيلة حياته في المختبر, ولاذا يتضايق الناس عندما يطرا لهم عارض غير متوقع . 
ان الحاجة للمعرفةء هي الحاجة للتنظيم (١إ٠اء.!5)‏ ويطور الناس بناء للعالم خلال عمليات تفاعلهم مع البيئة. 
ويتوقعون ان يعمل هذا المالم وفق أنماط منظمة. )1965 (Berlyne,‏ 


كما يفسر الدافع للفهم كحاجة للتتظيم او التنبء ويمكن القول ان القرد يبحث عن أساليب ينظم بها بيئته باستخدام 
التشابهء والتنظيم» والتنبؤ كعناصر في البناء. ويتضمن البناء معرفة: العلاقةء وتتظيم الاجزاء للوصول إلى صورة 
متكاملة. 

كما انه يمكننا من توضيح الاحداث والتنبو بنتائج احداث محددة. وبدون هذا التنظيم تتزايد الاحداث والمثيرات التي 

يصعب فهمها او تفسيرهاء وبالتالي يصعب فهم المجريات التي تحدث من حولنا او التنبۇ بها . 

ان البناء الذي نطوره عن العالم من حولنا ييشكل الطريقة التي ندرك بها الأشياءء والاسلوب الذي نرتبط به. فعلى 
سبيل المثال. يطور الاطقال سلوكاً مناسباً او غير مناسب خلال تفاعلهم مع الراشدين والعالم» وان تطوير هذا البناء 
يستیخدم في توجیه سلوکهم . 

انهم يعرفون تسخين الحليب حتى درجة الغليان وادارة مفتاح التلفزيون هي سلوكات غير متاسبةء ويتعلمون عادة 
تجنب مثل هذه السلوكات غير المناسبة. كما يتعلم الأطفال ان السلوك المؤدب والاخلاق الحميدة هي اشياء مرغوب فيهاء 
ومحببة لاتهم يعززون عند اجرائهم لهذه السلوكات. كما يومكن القول ان تنظيم الطفل للعالم يسمح له بالتنبؤ بالنتائج. 
وان يطور قدرة التنظيم في بيئته . 

وخلال بحث الاطفال عن التنظيم في بيئتهم. فإنهم يعودون الى الانماط المتكررة من الأنشطةء ويؤخذون بها عادة لانها 
توصاهم في كل مرة الى نقس النتائج» ومثال ذلك تكرار الطفل لعملية سحب سحاب معطفه» او تزرير قميصه المرة تلو 
الآخرى. 

كذلك. فان هذا الامر يتبدى واضحاً عتدما يطلب الطفل الى والديه ان يرويا له قصة ما لاكثر من مرة؛ على الرغم 
من معرفته بأحداثها وتظهر هذه المعرفة التفصيلية باحداث القصة التي تتم روايتها عندما يقوم بتصحيح والديه في كل 
مرة يحدث فيها اي تغيير في الاحداث القصة التي تتم روايتها عندما يقوم بتصحيح والديه في كل مرة يحدث فيها اي 
تغيير في الاحداث او النص. 

ويمارس الطفل هذه الانشطةء ويبذل الجهد في سبيل القيام بهاء بهدف الوصول الى تحقيق التنظيم والقدرة على 
التنبؤ بما يحدث في العالم من حوله. ان الطفل يريد ان تتكرر رواية القصة على مساممه لأن هذا يحقق لديه اضطراباً. 

إذن من خلال استعراض هذه الامظة يمكن القول ان بناء الطفل الذهني يتطور من خلال التفاعل النشط والحيوي مع 

البيئة. وخلال هذه المناسبات من التفاعلء يعالج الطفل المعلومات وفق نمط ليجعل بيئته قابلة للفهم: "ان الطفل يعالج 
المعلومات في محاولة منه لتطوير بناء عن العائم من حولة" (17 :ص ,1979 (Eggen et. al.,‏ . 

ويتجه الكبار الراشدون ايضاً نحو البيئة التي يمكن التنبق باحداثهاء والتي تتضمن فيما تتضمنه : الناس بالاضافة الى 
الاجزاء الاخرى من البيئة. لذلك يصعب ان تتعامل مع زميل يكون صديةاً لك اليوم» وتتغير معاملته لك في الغد. وان هذا 
الصديق الذي لا يمكن لك توقع معاملته او سلوكه يعطل التنظيم» او بلغة اوضح, يجعلنا عاجزين عن ان نطور بناء 
)Stretue(‏ للتعامل مع الناس امثال ذلك الصديق. 

ویمکن ان نذکر مثالاً اخر عن حاجة الناس الى بناء (۴٠ا>»٣5)‏ وعلى النحو التالي تمثل معنى القول الذي حاول نيه 
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تفكير معالجة المحلومات 
كل من المعلمين والوالدين والذي مفاده: كن ثابتاً في تهذيب الطفل" ان الشبات والاتساق يسمحان للطفل والطالب 
بالتنبؤ بنتائج افعاله» ويشكل هذا التنبؤ صورة من صور الفهم الذي يلبي لديه حاجة التنظيم. 

ان الامظة السابقة توضح محاولة الفرد لفهم العالم من حولهء بالاضافة الى اشباع حاجته الى التماثل لآنه من 
المعروف في علم نفس الجيشتالت ان الفرد يميل الى ان يدرك الاشياء المتاظة. وان تحقق لديه الراحة" (قطامي» 1989) 
كما وتحقق له امكانية التنبؤ. وفي محاولة الطفل لفهم العالم» فإنه يعرض جهوداً كبيرة لممارسته المتكررة انفس النشاط. 
بمعنى انه يختبر البناء الذي طوره ليتحقق من مدى فاعليته ومناسبته. وفي كل مرة يسحب فيها السحاب» وفي كل مرة 
يسمع القصة المتكررة بنفس الطريقة فانه تتعزز لديه فكرة ان العالم يمكن ذهمهء ويمكن التفبؤ باحداثه. 

ونرتاح عادة في التعامل مع الاس الذين يتصف سلوكهم بالاتساق والثبات. ويساعدنا ذلك على تحديد انماط سلوكهم 
وفق مقاييس محددة نطورها اثناء التعامل معهم» ونعتاد عليهم في تعاملنا معهم. 

كذلك. يمكن القول ان كل الناس يمتلكون الحاجة الى قهم العالم الذين يعيشون فيه. وهذه الحاجة للتنظيم» والبناءء 
وامكانية التنبؤ. يتم تحقيقها عن طريق جمع المعلومات. وتحويلها الى صور قابلة للفهم. 

وخلال عملية معالجة المعلومات فاننا نطور التجريد» ونختصر كثيراً من الصور الموجودة في العالم من حولناء كما ان 
هذا البناء في صورة التجريد يسمح لنا بفهمه وبالتالي يسهل علينا البقاء في هذا العالم. 

Process Skills ة4leعaلlا مھارات‎ 

لقد أصبح التركيز في السنوات الأخيرة منصباً على تطور قدرة التفكير لدى الأطفال بدلا من انصبابه على اكتساب 
المحتوى بمقرده. وقد بذل الكثير من المحاولات لتطوير مهارات التفكير لدى الطفل وذلك بالتركيز على تعليم مهارات 
محددة, او على العمليات. وقد انعكست هذه النقلة النسبية في التركيز على العمليات (5عءء۴١٠٣۴)‏ وظهر ذلك في 
المراجعات الحديثة للمناهج وبشكل خاص في الدراسات الاجتماعية والعلوم. إذ أن كل واحد من هذه المشاريع صمم لكي 
يطور الطلبة مهارات ذهنية محددةء ويكتسبوا محتوى محددا في نفس الوقت. 

كما ان هذه النقلة لا تركز على اكتساب محتوى ليس مهماًء ولكن تركز على ان يكون الاكتساب مهماً ضمن النظام 
التربوي ككل. وقد ذهبت المناقشات حول الأهمية النسبية للعملية مقابل المحتوى الى ان المنصرين متعلقان ببعضهما 
البعضن» ويتبغي آن لا يتم اعتبارهما منفصلين, اذ ان كل عملية تعلمية لا تتضمن شيئاً من المعلومات فقطء ولكنها تتضمن 
بعض المهارات الذهنية ايضاً (115ن؟ اها١٠۷)‏ لذلك ينبغي اعتبار كل من العملية والمحتوى جزئين متممين متكاملين. 

Observation ala> Mk! 

هناك عمليتان هامتان متضمنتان في عملية معالجة المعلومات وهي ll>ۈظةa (In- J¥ıتسlllg (Observation‏ 
(۵٥«عءه؟‏ إذ انه خلال هذه العمليات - التي يحاول فيها الناس تنظيم عالمهم بالطريقة التي تم عرضها سابقاً - فإن 
عملية الملاحظة هي الأكثر اهمية في هذه العمليات» وفي التي تعتبر الأساس في كل العمليات الاخرى. 

اننا نتتصل بالعالم من حولنا عادة عن طريق الحواس» كما اننا محاطون من كل جانب بمثيرات مختلفةء تتطلب ردود 
فعل مختلفة من حواسنا. كما ان حواسنا هي اولى واهم آليات جمع المعلومات. 

ان فقرات المعلومات التي يتم اكتسابها بهذه الطريقة تسمى باملاحظات (ك١هناة۷عءط0)‏ وتتأتى الملاحظات الينا 
1- الأولى مباشرة وفورية مثل ملاحظة سقوط المطر في الخارج, او ان قطة تموء في الخارج او ان شيئاً ما له مذاق مر. 
2- الثانية غير مباشرةء تأتي عبر طرق أخرى: ملاحظة صفحة مطبوعة؛ وتتضمن ان خالد ابن الوليد قائد عربي» في 

هذه الحالة نلاحظ بطريقة غير مباشرة من هم اولئك الخلفاء الذين كانوا آحياء. وشاركوا خالد بن الوليد في تحمل 

مسؤوليات المعركة. 
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الفصل الخامس عشر 

ان مثل هذه الملاحظات تعتبر جزءاً هاماً من تعلمنا لأنها توسع مجالاتهء اذا انها تضم لنا خبرات افراد آخرين. حدثت 
في اماكن وأزمنة أخرى. 

ان عملية الملاحظة عامةء وهى تسود خبراتنا اليوميةء اذ انه عندما يستعي الاطفال احداث ءأنشطة القصة التي 
استمعوا اليهاء فانهم يحاولون استدهاء الملاحظات بنفس الطريقة التي حدثت بها عندما خبروها او سمعوها. دما 
يعض الطفل على (الخرخيشة) تتجمع لديه خبرات على صورة ملاحظات: مثل شكل وصلابةء وطعم (الخرخيشة). 

وعندما يضيف الفرد قليلاً من الملح الى طعامه» فإن ذلك يعتبر رد فعل للاحظته لطعم الطعام. ان المحقق في 
الجراثيم الغامضة يعتبر لامعا لما لديه من القدرة على الوصول إلى ملاحظات هامة يمكن ان يكون قد اخطأها غيره من 
الملاحظين غير المدربين. 

وفي كل مرة يقف فيها الفرد الملاحظ امام خبرة فانه يقوم باسترجاع ملاحظات بتيت على خبرته» وعلى ملاحظاته 
المخزونة. واعتماداً على طبيعة هذه الملاحظات, ودقتهاء فانه يتخذ القرار الذي يقرره الفرد عادة. 

وض كل مرة يجرب فيها الفرد ملاحظة, فإنه يكتسب معلومة. ضندما نقرآً ان خالد بن الوليد كان قائداً عربياًء فإننا 
نلاحظ كلمسات فى جملةء وتميش خبرة واحداثاً تاريخية بالنيابة خلال هذه الملاحظات التي لا يمكن ان تتم عن طريق 
الخبرات الحسية المباشرة. كما ان الطفل عندما يقول لأمه ان الكلب يحرك ذيله" او للكلي اربعة ارجل" فإن الطفل يجري 
ملاحظات» وعن طریقها یکتسب معلومات عتالعالم من حوله. 

ولأن هذه الملاحظات تأتي ببساطة, فإن بعض المعلمين يفترضون ان العملية تأتي بالطبيعة؛ وحتى نكون اكثر دقة في 
قولناء فإننا نقول ان القدرة على اجراء هذه الملاحظة تأتي بالطبيعةء ولكنها ينبغي ان تطور لتصل الى اقصى طاقتها . 

فعلى سبيل المثال» ان الطقل الصغير جداً يعمل جاهداً من اجل التركيز والتمييز بين الأشكال. وتصبح هذه المهارات 
متطورة بعد سن السنة, الآولى حتى يستطيع ملاحظة الخط الصغير والتمييز بين كلمات مثل: جرس وسرج مثلاً. 

أن من يحاول ان يعلم طفل القراءة سيدرك ان عملية الملاحظة تتفير يوماً بعد يوم على مدى فترة تدريبه. وان كثيراً 
من رياض الأطفال» وصفوف ما قبل المدرسة» تتبنى اهداف تحسين مهارات الأطفال في الملاحظة كأهداف رئيسية في 
مناهجها. 

كذلك ينبغي على المربيات والمعلمين في كل الصفوف ان يدركوا أهمية الملاحظة بالنسبة للطفلء وادراك انها تحدث 
بالطبيعة؛ وانها يمكن ان تتطور, وانه بحاجة لذلك. 


ان الملاحظات هى خلاصة المعارف التي ينميها الطفل» وهي لا تحتاج الى تتظيم في البدايةء ويمكن ان تنذ 
ي ي ي اج الى تنظيم في 
وتندمج ضمن بناء معرقي من خلال التدريب. 


وأخيراًء فان الملاحظة هي جزء من حياتنا اليومية, وان كل المعلومات التي تتم معالجتها في البدء انما يتم اكتسابها عن 
طريق الملاحظة. وان أهمية الملاحظات لعمليتي التعلم والتعليم يصعب تحديدهاء اذ ان الملاحظ الجيد لديه القدرة على 
ان يرى الفروق الدقيقة؛ والتي يمكن ان لا تلاحظ من قبل الآخرين. 

كما ان تعليم الاطفال ان يكونوا ملاحظين جيدين يحسن من قدراتهم في جمع المعلومات عن بيئاتهم؛ وفي نفس الوقت 
يساعدهم على ان يكونوا اكثر تحسساً متغيراتهاء ان هته الملاحظات تصبح واحدات اساسية للبناء المعرفي المتزايد 
الصعوبة. وهنا ندرك ايضاً العلاقة بين البناء والمحتوى. 

تكمن قيمة ملاحظتنا في قدرتها على مساعدتنا على جمع المعلومات عنالعالم. وبالنتيجة فإنه يمكن القول ان 
الملاحظات الاكثر دقة توصانا الى معلومات اكثر دقةء وهذه بدورها تساعدنا على بذل الجهد من أجل جعل العالم من 
حولنا مفهوماً. ان الطريقة الرئيسية لجعل ملاحظاتنا اكثر دقة واكثر سهولة وفاعلة للتفاعل هي الخاضمة للقياسات. 
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تفكير معالجة المحلومات 

فعلى سبيل المثال» ان وصف طول الشيء باستخدام وحدة الانشات يجعله اكثر دقة في الوصف, واكثر سهولة من 
وصفه بأنه اطول او اقصر وان قدرة الملاحظات القياسية ينبغي ان تعلم كما ان المتاهج التي تعد لهؤلاء الاطفال ينبغي ان 
تضم مواقف وخبرات محورها الملاحظات القياسيةء وعلى المعلمين ان يهيئوا القرصة امام الأطفال للتفاعل مع هذه 
الخبرات بفاعلية كلما امكن؛ لان ذلك يطور هذه المهارات. وتعتبر عملية تبني نماذج معالجة المعلومات Information Pr0-‏ 
ئ1 cess‏ هي احدى الطرق المستخدمة لتخطيط هذه الأنشطة والخبرات. 

(Inference) JY naw! 

كما تحدثنا سابقاً فإن الملاحظات تعتبر الطريق الرئيسي في عملية جمع حجم كبير من المعلومات. وان الفرد يقوم 
بمعالجة هذه المعلومات لتصبح صررة اكثر تجريداً واكثر فائدة. وبعمله ذلك فإنه يذهب الى ما وراء الملاحظات الفورية 
لبناء انماط» ويتنباً بملاحظات في المستقبلء ومن ثم يشرح الاحداث. 

ان هذه التوسعات وتوضيحات الملاحظات التي جمعها الفرد تسمى استدلالات (8٠٥٠ع۲؟"1)‏ وضمن عملية الاستدلال 
هذه فإن الكثير من فهمنا للمالم من حولتا يتحقق بهذه الوسيلة. ولأن الاستدلالات التي نجريها تعتبر مهمة في مساعدتنا 
على فهم العالم وتفسيرهء فإن الوصول الى استدلالات» والحكم على صدق استدلالات الآخرين يعتبر مهارة اساسية 

ان الاستدلال جملة تعتمد على الملاحظات» وعلى ما هو اكثر من الملاحظات فقط ويرى برونر (1957 ,اصن 8) ان 
الاستدلالات هي ”الذهاب الى ما وراء معطيات المعلومات وقي هذه الحال فإن الاستدلال يمتد الى ماهو ابعد من 
الملاحظات» ويساعد على تلخيص,» وتوضيح» والافادة من هذه الملاحظات للوصول الى تنبؤات. 

ان كلا من هذه الوظائف المختلفة يمكن ان تعتبر مثلاً متميزاً لهذه المهارات الموجودة لدى الفرد. ان صور الاستدلال 
الثلاث التالية توصف بآنها عمليات متميزة: لهذه المهارات الموجودة لدى الفرد . ان صور الاستدلال الثلاث التالية توصف 
بأنها عمليات متميزة: 

: Generalizing InferenceS ةيaيمعتلا الاستد لالات‎ 

ان الاستدلال التعميمي هو جمل خبرية تلخص وتضم عدداً كبيراً من المعلومات الموزعة, كما انه يمكن ان يكون اكثر 
صور الاستدلال شيوعاًء والتي تزود بالأساس للنوعين الآخرين. ان الاستدلال التعميمي يخدم وظيفتين متكاملتين: الأولىء 
تلخيص المعلومات من أجل جعلها اكثر سهولة واكثر يسراً للتذكر. 


الاستدلال 


الاستدلال التعميمي 


والثانية: ان الاستدلال التمميمي يوسع الخلاصة لتضم الحالات التي لم تخضع للملاحظة بعد وبكلمات اخرىء فان 
تعميمات الاستدلال تستخدم لتضم مجموعة الملاحظات في صورة مفيدة؛ وتوسيع هذه التلخيصات لتضم حجماً كبيراً 
من الملاحظات. ويمكن توضيح هذه الوظائف لتعميم الاستدلال في الصورة التالية: 
تعميم الاستدلال 


مدة التلمخيص الى حالات لم تخضع 
للملاحظة مثل التعميم 
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الفصل الخامس عشر 

ويمكن التمثيل على ذلك بالطفل الذي يطعم الكلب. فيدعي ان الكلب يحب الطعام؛ يقول الطفل لوالده: ”والديء انظر 
انه یهز ذيله" من خلال ملاحظة كلاب اخرى تهز اذيالها قإنه (ويمكن ان يكون ذلك بطريقة لا شعورية) يلخص المعلومات 
بملاحظة ان كل الكلاب تهز ذيولها عندما تأكل (الوظيفة الأولى). ويستتتج ان "الكلاب تحرك ذيلها عندما تأكل' ومن 
خلال عدد من الملاحظات المتعددة يعمم الطفل على كل الحالات التي يشاهدها (الوظيفة الثانية). بمعنى آخر من خلال 
ملاحظة ان عدداً من الكلاب تهز ذيلها عند الأكل» فإنه يستدل على ان كل الكلاب تهز ذيلها في الموقف نفسه. ويمكن 
توضيح ذلك في الشكل التالي (23 :° ,1979 (Eggen et. al.,‏ 


تعميم الاستدلال 
م1 (قحريك الذنب والاكل) 
م 2 (تحريك الذنب والأكل) عملية الاترلر ٠‏ (كل الكلاب تحرك ذيلها عند الأكل) 
م 3 (تحريك الذنب والأكل) 


م 


ولأن الطفل يعمم على كل اعضاء الصنف» من خلال بضع ملاحظات يلاحظها فاننا نطلق على ذلك الاستدلال 
التعميمي. ونستخدم هذا المصطلح للاشارة إلى عملية من الملاحظات» والاحداث, والخصائص» لتضم تلك العناصر التي 
لم تکن قد تمت ملاحظتها. 

وكما هو الامر عليه في كل انماط الاستدلالء فإن تقتنا في اي استدلال تعميمي تعتمد على عدد واتساق هذه 
الملاحظات التي علينا نها . وكلما ازداد عدد الملاحظات المعمة كلما ازدادت تقتا في التعميمات. 

ان عملية التعميم (صياغة الاستدلال التعميمي) موجودة في حياتنا اليوميةء وهي مهارة مهمة»ء إذ انه عن طريقها 
نصوغ مفاهيمنا عن العالم من حولنا. وفي عملية تشكيل المفاهيم» فإننا نستدل بالخصائص على مجموع الصنف على 
اساس من الملاحظات التي نجريها لاجزاء ذلك الصتف. 

فمثلاًء ان الطفل الصغير الذي يواجه موقف الكلاب الأخرى التي يلعب معها الأطفال الآخرون. ويلاحظ خصائص 
مثل: فرد» اريعة أرجل» تحريك الذنب» النباح» ولعق اليدء فان مفهومه للكلب يتضمن هذه الخصائص» كما وانه سيتوقع ان 
الكلاب الأخرى تحرك ذنبهاء وتنبح» وتلعق يدهاء فيستدل على وجود هذه الخصائص حتى لدى الكلاب التي لم يلاحظهاء 
لأنه يعتقد ان كل الكلاب لديها هذه الخصائص. 

وعندما يواجه الطفل كلباً لصديق فإنه سيقول: لاحظ» انه سوف يلحس يدي اذا ما ثبتهما امامه". وفي هذه الحال 
فإنه يقترح حدةاً مستقبلياًء او ملاحظة مثل: انه سيلعق يدي. وتسمى هذه العملية بالاستدلال التنبؤي -11 ¡01ye‏ :) 
(١٩«۵٠؟‏ والتي تتضمن الموقف الذي يستخدم فيه الفرد ملاحظاته السابقة ليقترح ما الذي سوف تكون عليه الحالة في 
الستقبل. 

Predictive Inferences :aيؤب4iتlا الاستد للات‎ 

ان الاستدلالات التنبؤية تتعلق بتعميم الاستدلال بعدة طرق: 

أولاً : يعتمد الاستدلال التنبؤي على الاستدلال التعميمي. ففي المثال السابقء يمكن ان لا يتنبا الطفل ان الكلب 
سيلعق يده مع انه لم يكن قد وصل الى تعميم انالكلاب "لاعقة لليد" ويجري الناس عادة استدلالات تنبؤية اعتماداً علي 
استدلالات الآخرين» مع ان الفروق بين النوعين تكاد تكون غير واضحة. 

فعلى سبيل المثالء ان الفرد الذي يقذف الكرة في الهوا ويمد يديه لالتقاطهاء انما يقوم بذلك اعتماداً على استدلال 
تنبؤي وهو ان الكرة سوف تنزل الى الأرض» معتمداً على استدلال تعميمي مفاده "ان الشيء الذي يصعد الى اعلى ينزل 
الى اسفل". 
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تفكير معالجة المعلومات 

وان عدداً لا حصر له من الأنشطة التي يقوم بها البشر هي من نوع الاستدلال التنبؤيء والتي تمتل العلاقة بين 
الاستدلال التعميمي والاستدلال التقبؤي. خذ مثلاً الهدف من قراءة القارىء لهذا القصل في هذا الوقت. فإذا كان يقرآء 
کجزء من متطلبات مساق دراسي ماء فإنه من الممكن ان يقوم بذلك لأنه يتوقع ان الوقت الذي ينقضي في دراسة هذه 
المادة يساعده على ان يتعلم محتواها فاذا كان الأمر كذلك. فإنه يكون قد اجرى استدلالاً تقبؤياً معتمداً على استدلال 
تعميمي يمكن صياغته كالتالي: "ان الدراسة تحسن التعلم. 

والفرق الآخر بين الاستدلال التعميمي والاستدلال التنبؤيء الذي تنبغي ملاحظتهء هو ان الاستدلال التعميمي يشير 
الى مستويات من املاحظات, بيتما الاستدلال التنبؤي يشير الى ملاحظات فردية. فمثلاًء في المثال السابق. يشير 
الاستدلال التعميمي الى كل الحالات المتعلقة بالدراسة والتعلم. بينما يشير الاستدلال التتبؤي الى ملاحظة محددة وهي 
تعلم محتوى المساق. وبطريقة مماثة. فانالاستدلال التعميمي عن الكلاب يشير الى كل الكلاب» بينما يشير الاستدلال 
التتبؤي الى كلب محدد لدى الطفلين. 

ان الاستدلال التنبؤي يتضمن درجة من عدم التأكد واليقينية في الملاحظات. وان ثقتنا في صحة الاستدلال التنبؤي 
مرتبطة بشكل مباشر بشقتنا بالاستدلال التعميمي الذي يعتمد عليه وهذا بدوره يرتبط بعدد ودرجة ثبات واتساق 
الملاحظات التي يعتمد عليها الاستدلال التعميميم. 

ففي مثال العلاقة بين الدراسة والتعلمء نتوقع انالشخص الذي تعلم كمية جيدة من المعلومات بعد دراستهء يتوقع او 
يتنبا بنفس النتيجة في المستقبل. وفي المقابلء فان الطلبة الذين لم يبذلوا جهداً كافياً للدراسة في الماضيء اوالذين لم 
تكن جهودهم الدراسية منتجةء فإنهم لن يمتلكوا ثقة كبيرة في تنبؤهم» وسوف يكتسبون معلومات لانهم يدرسون. 

العمليات 


8 
١ 


ملإحظة ا 


استدلال تعميمي ‏ استدلال تنبؤي 
الاستدلاJ‏ ا.تgضيyz (Explanatory Inference)‏ 
يستخدم الناس عادة نوعاً ثالقاً من الاستدلال في معالجتهم للمعلومات» لساعدتهم على جعل العالم من حولهم قابلاً 
للفهم» وهذا النوع هو الاستدلال التوضيحي. 
وكما يشير اسم هذا الاستدلالء فإنه يستخدم لتوضيح الملاحظات. والمثال الشافع في هذا النوع من الاستدلال هو 
الذي يمكن ملاحظته لدى طفل يشاهد مسلسل ”افتح يا سمسم" فمن خلال ملاحظتنا لمشاهدته اليومية نستدل على ان 
الطفل يحب هذا البرنامج. واليك مثالاً آخر, إذ نلاحظ رجلین یبتسمان؛ ویومئان برآسیهما؛ فتستدل ان ایماءآتهم 
وابتساماتهم هي مؤشرات المحادثة السارة التي تجري بينهما. 
ویمکن ان نلاحظ ايضاً ان الطفل الذي ينظر الى ساته في الحصة قد مل الأنشطة الصفية التي تقدم له. ويلاحظط 
المعلم ان طالبا ما كان اداؤه متدنياً في الامتحانء فيستدل من خلال هذه النتيجة ان الطالب لم يستعد لذلك الامتحان 
بشکل کاف. 
ومن خلال استعراض الأمثلة السابقة يمكن ملاحظة شيئين: 
1- ان هناك حدث تمت ملاحظته. 
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الفصل الخامس عشر 
2- ان هناك استدلالاً توضيحياً تم اخذه بعين الاعتبار فيما يتعلق بتلك الملاحظات. فعلى سبيل المثال» فان الذي الطفل 
استدل على انه يحب برنامج "افتح يا سمسم" سوف يوضح ذلك الاستدلال: لاذا يشاهد الطفل البرنامةء وان الرجلين 
اللذين يتحدثان مسرورين في موضوع ما ستوضح ابتسامتهما وتحريك رأسيهما ذلك وحاجة الطالب للاهتمام 
بالنشاط الصفي يوضح لاذا ينظر الى ساعته»ء والطالب الذي لم يستعد للامتحان سوف توضحه الدرجة المتدنية. 
وفي كل مثال من هذه الأمثلة تم ربط هذه الملاحظة باستدلالء واستخدم الاستدلال لتوضيح الملاحظة. 
في مثل هذه الحالة, فان الاستدلالات التنبؤية. والاستدلالاتالتوضيحية تعتمدان على الاستدلالات التعميمية التي تم 
تشكيلها سابقاً. فمثلاًء في الاستدلال التوضيحي يشاهد الطفل برنامج "افتح يا سمسم" لأنه يحبه اعتماداً على التعميم 
الذي مفاده "يمارس الناس الأشياء التي يحبونها" . وفي الاستدلال التوضيحي فان الطالب الذي يفشل في دراسته يتدنى 
اداؤه في الامتحان اعتماداً على التوضيح بالاستدلال التعميمي الذي مفاده "الدراسة تحسن التعلم' . 
وكما هو الحال في الاستدلال التنبؤي» فان الناس يجرون استدلالات توضيحية بدون تفكير واع للاستدلالات 
التعميمية التي يعتمدون عليها. ويمكن ان يكون ذلك خطراًء لأن الاستد لال التوضيحي يكون سليماً بالدرجة التي يرتبط 
فيها بالاستدلال التعميمي» والذي بدوره يعتمد على عدد واتساق وثبات الملاحظات التي استخدمت لصياغته وتشكيله. 


العمليات 


املاحظة الاستدلال 
| 


1 1 


الاستدلال التعميمي الاستدلال التنبؤي الاستدلال التوضيحي 


صياغة الفرضية: 

وتشير هذه العمليات إلى الطبيعة التأملية في الاستدلالء وهي عملية تمثل استدلالاً تعميمياً مؤقتاً تمتمد على 
المعلومات المتوافرة في تلك اللحظةء وهي مؤقتة؛ بمعنى أنهما تقوم على بيانات موجودة مع المعرفة وانها مصممة حتى يتم 
فحصهاء واختبارهاء وان البيانات اللاحقة سوف تقترح تعديلها او رفضها . 

ان وضع الفرضية يختلف عن صور الاستدلال الأخرى وبشكل اساسي بالطريقة التي يتم بها تشكيلها . إذ يتم وضع 
الفرضية اثاء عملية جمع المعلومات» وتعمم حتى يتم اختبارها بالمعلومات» ويلي ذلك التعميمات» والتلخيص,» وتوسيع 
المعلومات. 

فعلى سبيل المشال» يشاهد الطفل الكلب» ويسمع والده ينادي الكلب باسم ماء ولذلك فإنه في المرة الأولى يمكن ان 
يصوغ فرضية اعتماداً على الملاحظات التي اجراها الطفل على كل محدد رآه ومن الفرضيات التي يمكن ان يصوغها 
الطفل. 
1- الکلب حيوان ذو آربع آرجل. 
2- الكلب اي شيء يتحرك. 
3- الكلب اي شيء سود وأبيض. 
4- الكلب اي شيء ينبح. 

يختبر الطفل هذه الفرضیات (ولو بطریقة لا شعورية) خلال تفاعله مع البيئة. وان ملاحظة الصور المتعددة في كتاب 
يمكن ان تشير الى ان البقرة لا تنتمي الى هذا الصنف. 
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تفكير معالجة المحلومات 
وعندما يواجه الطفل كلباً بني اللون فاه يمكن ان يغير الفرضية المتعلقة باللون. وكلما ازدادت خبرات الطفلء فإنه 
بمراجعة فرضياتهء إلى ان يصل الطفل الى ان مفهوم الكلب يتطابق بمعناه مع المفهوم لدى الوالدين والراشدين الاخرين. 


الاستدلال 


a GN DR 


استدلال تعميمي استدلال تنبؤي استدلال توضيحي صياغة الفرضية 


ان ممارسة صياغة الفرضيات والتدرب عليها ليست مقتصرة على الاطفال ولكن كل الناس يسيرون في نفس 
الطريق ويمرون بنفس العملية عندما يواجهون عالماً جديداً في كتاب. 

ان الاعتماد على التلميحات التي توجد في السياق تساعد على صياغة فرضية عن معنى الكلمة. وعندما يقرآون اكثر 
فإن ذلك يوفر معلومات اكثر, الى ان يصل الفرد الى فرضية مؤكدة (إلى ان ينظر الفرد الى معنى الكلمة في القاموس). 

ان ما ينبغي تأكيده هنا هو ان عملية وضع الفرضية هي عملية ذات طبيعة استدلالية. والفرق بينها وبين الانواع 
الأخرى من الاستدلال هو فرق في الدرجة وليس في النوع, اذ اتها كلها ذات طبيعة تفكيرية تأمليةء في حين ان عملية 
صياغة الفرضية تتصف بأنها اكثر تفكيراً وتأملية منغيرهاء لأنها تعتمد على كمية محدودة من المعلومات. 
Content :égiayll‏ 

في الجزء السابق من هذا القفصل تم وصف المهارتين الذهنيتين اللتين سميناهما عمليات (ءعءءعءه۴۲) واللتين 
يوظفهما المتعلم في جمعهء وتفسيره للمعلومات. 

يجمع الناس المعلومات عن العالم من حولهم خلال عمليات مختلفةء وهذه المعلومات التي يتم خزنها في عقل الفرد 
تصبح معارف او معلومات يمكن ان يستخدمها في محاولاته امستقبلية عند معالجته للمعلومات. وعند آخذ منظور 
التعليم بعين الاعتبارء فإن هذه المعرفة تسمی محتویى )٥٥١١۲(‏ ويمكن ان توجد المعلومات (۳0۸18۸1) في ثلاث صور 
أساسية هي: حقائق» ومفاهيم. وتعميمات. وتختلف هذه الصور في المحتوى وقي العمليات. 


تبدأ كل عملية لمعالجة المعلومات بالبيانات. ويعتمد نوع المحتوى الذي يتم تشكيلهعلى نوع المعلومات التي تماختيارها 
وعلى العملية المحددة التي تم استخدامها. 
معالجة المعلومات 


مهارات العملية والمحتوى 


تبدأ عملية معالجة المعلومات عندما يواجه الفرد بيئته» ويبد بتتظيم المعلومات التي قام بجمعها. ان المادة الخام التي 
تم جمعها من البيئة والتي يقوم الفرد بمعالجتها بتتظيمها بصورة ممكنة الفهم» تسمى بالبيانات (8اة0) وبذلك فإن 
البيانات هي المواد التي يستخدمها المتعلم ويبذل في معالجتها جهداً لجعل العالم ممكن الفهم. 
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الفصل الخامس عشر 
يفترض كثير من الكتاب ان البيانات الموجودة لدى القرد توجه في مراحل مختلفة من المعالجة. ويصف بعض الباحثين 
ان البيانات الموجودة هي مادة خام ولم تتم معالجتها كلياً. فمثلًء تمرف البيانات من وجهة نظر مارتوريلا ,4ااeإ0اجM)‏ 
(1972 باتها تمثيل المعلومات غير المنظمة من بين كل المعلومات التي تقدم في موضوع ما. 
ویصف ساشمان (1962 ,مSuchma)‏ البياتات بانها المادة الخام التي تم استخلاص المفاهيم» والتعميمات والافكار 
منها. 
ان هذين التعريفين يوضحان ان البيانات لم تخضع للمعالجة وهي بيانات خام. 
وفي التمييز بين المعلومات التي تمت معالجتها والمعلومات التي لم تخضع للمعالجة (لعءءءءه١ملآ)‏ يبدو ان ذلك 
ينطوي على فهم ضيق للبيانات لأنها تبدو قد آخفقت في ان تتحمل مسؤولية عدد كبير من المواقف والتي يعالج فيها 
الناس المعلومات التي تمت معالجتهاء ونقلها الى مستوى اعلى من مستويات التجريد . 
فعلى سبيل المثال عندما يلاحظ المتعلم الحيوانات وصورهاء فإنه يطور التعميم: كثير من الحيوانات الصغيرة تستخدم 
آلية التلون كوسيلة دفاعية ضد الاعداد "ان ملاحظة الحيوانات وانماط تلونها تشكل البيانات لصياغة تعميم. وهذه 
البيانات التي تمت معالجتهاء والمتضمنة في فكرة او مفهوم ”الحيوانات" تعتمد على الخبرات الحسية للحيوانات كما هي 
في مفهوم ”التلون' . 
كذلك وبكلمات اخرىء» فإنه من اجل صياغة تعميم يربط الحيوانات بالتلون, ينبغي ان تكون لدى المتعلم بعض الافكار 
عن الحيوانات وعن التلونء ولهذاء فإن صياغة جملة عامة تعتبر خطوة ثانية في عملية معالجة المعلومات» مع ان الخطوة 
الأولى كاتنت تشكيل مفاهيم الحيوانات» والتلونء وتزود الملاحظات بالبيانات في الخطوة الأولى من المعالجة, بينما تزود 
المغاهيم بالاضافة الى الملاحظات الاضاقية بالبيانات في الخطوة التالية كما يظهر في الشكل التالي: 
مقاهيم الحيوانات والتلون 


التعميم كثير من 
بالاضافة الى صغار الحيوانات 
سفت سل للحتت إت ] مضم ن 
كوسيلة دفاع عن 
النفس ضد الاعداء 


بیانات بیانات 

ان النقطة الموضحة في الشكل هي ان البيانات المستخدمة في عملية معالجة المعلومات يمكن ان تكون موجودة بصور 
متعددة. وكل واحدة من هذه الصور يمكن ان تقدم بالأساس لعملية معالجة المعلومات التالية. 

ويمكن ان تكون البيانات على صورة حقائق. وتنتج عن الملاحظات المباشرة على صورة مفاهيم يمكن انترتبط معاً 
للوصول الى تعميمات, او في صورة تمميمات يمكن ان ترتبط» لتشكل تعميمات اكثر او اوسع شمولاً. وتشكل الصور 
الثلاث من البيانات ثلاث مراحل من معالجة المعلومات بحيث تكون الحقائق في ادناها والتعميمات في اعلاها. 

ومما تنبغي ملاحظته ان كل صورة من صور معالجة المعلومات يمكن ان تكون مصدراً فاعلاً من البيانات, او نقطة 
بداية لعمليات معالجة معلوماتية تالية. 

تاتي الييانات الينا من مصادر متعددةء ويمكن ان يتم الوصول إليها عن طريق الملاحظة الأولى مثل: "ان الدورق حار" 
او "انه لم یکن لدینا تلفزيون عندما كنت صغيراً كما يمكن ان تأتي البيانات ايضاً من تقارير الناس الآخرين, او من خلال 
الملاحظات» مثل: اليوميات» او الصحف اليوميةء او الدوريت» او الموسوعات, او الجداول او الرسومات. 
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تفكير معالجة المعلومات 
ويزود العالم المتعلم والباحث العلمي بكمية من المعلومات الهامة غير المحدودة. لذلك فإن على المعلم - الذي يخطط 
لمساعدة طلبته على ان يتعلموا باستخدام تماذج معالجة المعلومات ليروا البيانات المناسبة, والمتوافرة لديهم - أن يبذل 
جهوده لمعالجة المعلومات لمساعدة اولئك الطلبة على تمييز بين البيانات ذات العلاقة وغير ذات العلاقة. 
ويتضمن المحتوى: الحقائق › والمفاهيم. والتعميمات» وقد تم استعراض هذه المكوتات في مواقع متعددة من هذا 
الكتاب. وفيما يلي المخطط الممثل لنموذج معالجة المعلومات: 
نتاجات معالجة المعلومات 


ای م 


محتوی المهارات العملية 


تعميمي تنبژي توضيحي صياغة الفرضية 


مهارات المعالجة الذهنية 
يمكن تحديد مجموعة من المهارات المعرفية الذهنية وهي كالآتي: 
1 - التطبیق )App1yig)‏ 
(Interpreting) all - 2‏ 
3 - إلتلخيڦږص (Summarizing)‏ 
4 - التعرف على العلاقات وlJlنlaط (Relations and Patter)‏ 
0 علاقات سببية وارتباطية 
0 علاقات تناظرية 
0 علاقات رياضية 
د علاقات لفظية لغوية 
5 - علاقات الاشكال. 


افتراضات تفكير معالجة المعلومات: 
من خلال استعراض الأدب التربوي الذي توزع في مصادر متعددةء يمكن الوصول إلى افتراضات تفكير معالجة 

المعلومات. التي توضح طبيعة هذا الاتجاه وخصائصه, وعلى النحو التالي: 

ت ان عملية معالجة المعلومات هي عملية معرفية ذهنية. نشطة. يكون فيها الفرد حيوياً فاعلاً. 

0 ان المعلومات تمثل اي حدث يزيد من اليقين او يقلل من مقدار الشك (ويتيج1981 › ص 227) 

0 يمكن استخدام اكثر من طريقة لمعالجة المعلومات لدى الانسان في وقت واحد» كأن يطلو الجدران ويذهب لادارة مفتاح 
الراديو. ويذهب ليفتح الباب» ثم يعود الي مواصلة الطلاء. 

٥‏ انه يوسع مدى الذاكرة الفورية ١ةم؟‏ رإمصءN‏ ع ادdiءص[‏ لدى الانسان معالجة (7 + 2) وحدة من المعلومات في 


وقت واحد. 
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الفصل الخامس عشر 
ه التجميع ع١‏ )مدا هو عملية معرفية يتم فيها تجميع عدد من وحدات المعلومات مع بعضها البعض؛ نظراً 
لاشتراكها في بعض الخصائص العامة ومن ثم يمكن معالجة العديد من وحدات المعلومات كمجموعة واحدة. 

ان عملية المعالجة ۲۲0١۴841١8‏ تشير الى مرحلة تخزين المعلومات» وما قد يطرأ عليها من تعديل» او تتعرض له من 
فقدان اثناد هذه المرحلة. 

يستخدم حلال المشاكل العام S01۷۴‏ "mعاطه۴‏ اaامGen‏ في دراسة العحديد من المشكلات» حيث يتم تكرار عمليتين 
اساسيتين حتى يتحدد الحل؛ او يصدر قرار بأنها غير قابلة للحل, اذ تتضمن العملية الأولى وضع اهداف فرعية قد 
تساعد على حل المشكلة, وهذا ما يسمى بتنظيم حل المشكلةء ثم تؤدي العملية الثانية التي تتضمن تحليل الوسيلة 
والغاية sإsرلة A٣‏ 4ء - ومةN‏ وذلك باستخدام مساعدات التوجيه في الوصول الى هذه الآهداف الفرعية. وتثتكرر 
هذه العملية حتى يتم التوصل الى الحل التهاثي للمشكلة. 

# ان الوحدة الأساسية للتحليل في معظم النظريات المعرفية هي معالجة المعلومات (59 :م ,1985 ,مص 1مس) . 

تتضمن معالجة المعلومات الأولية التمثيل الذاتي )]nterna21 Represe"†4:07(‏ للأشياء اوالرموز. ويمكن ان تترجم 
المكونات الحسية الى التمثيلات المفاهيميةء او ان تحول التمثيلات المفاهيمية Conceptual Representati0n¬‏ الى 
تمثيل مفاهيمي آخر؛ او ان يترجم التمثيل المفاهيمي الى نتاج حركي (€»0اOuc (Motor‏ . 

# ان الهدف من عملية تفكير معالجة المعلومات هو فهم العالم» وتيسير فهمه. 

يمتلك كل الناس الحاجة الى الفهم» ومنها الحاجة الى فهم العالم. 

# يتم في تفكير معالجة المعلومات تنظيم المعلومات» والبناءء وامكانية التتبؤ الذي يؤدي الى الفهم. 

يبدأ تفكير معالجة المعلومات بالملاحظة وهي عملية معرفية انتقائية. 

يضم تفكير معالجة المعلومات عمليتي الملاحظة والاستدلال. 

# الاستد لال التعميمي» جملة خبرية تلخص عدداً كبيراً من المعلومات الموزعة. 

نظريات تفكير معالجة المعلومات 
أولاً كارول في معالجة lagJaklت (Carrol’s Theory‏ 
تتشكل عناصر معالجة المعلومات الأساسية مما تم التوصل إليه من تحليل منطقي للمهام. وقد حددت كارول عشرة 

انواع من العناصر المعرفية (14 :ص ,1981 ,ا0٣2٣)‏ هي: 

1- المراقبة (1«8ا0ان«ه۷) وهي العملية التي تتضمن موقفاً معرفياً او هي ”عملية تحديد الميل التي تقود عمل العمليات 
الأخرى خلال آداء المهمة. 

2- الانتباه («0ا١A6)‏ ينشاً عن توقعات الفرد من خلال الأخذ بعين الاعتبار لنوع وعدد المثيرات التي تقدم له أثاء اداء 
المهمة. 

3- الفهم («0«ءءمص4) وهو العملية التي تستخدم في تسجيل المثيرات في المسجل الحسي (Sensory Register)‏ 

4- التكامل الادراكي (١0:ا۲4عع"!‏ اةنامعءإء۴ وهو عملية ادراك المثيرات» او تحصيل الاغلاق الادراكى للمشيرات. 
SE LD‏ 


5- الترمیز )۴۸٥0۵«8(‏ وتستخدم هذه العملية في تشكيل تمثيلات ذهنية للمثيرات في عملية التفسير بالنسبة لصفاتهاء 
وترابطاتهاء او المعنى. اعتمادا على متطلبات مهمة محددة. 
6- المقارتة («10اP3‏ 0ل ) وتستخدم هذه العملية لتحديد فيما اذا كان المثيران متشابهين» او انهما على الأقل من نفس 
الصنف. 
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تفكير معالجة المعلومات 
7- تکوین تمشیلي إدماجي ۴۵۲۳۵11٥۸(‏ ۸۲)10۸عP۲85ع۲‏ -0) وتستخدم هذه العملية للوصول الى تمثيل جديد في 
الذاكرة» بواسطة ربطه بالتمثيلات الموجودة في الأصل لدى الفرد. 
8- استرجاع التnڎJı‏ |lنauج (Co-representation Retrieval)‏ وتستخدم هذه العملية في ايجاد تمثيل محدد في الذاكرة. 
وترابطه مع تمثيل آخر على اساس بعض القواعد من الترابط. 
9- التحويل («0ناة٣0صة1۲)‏ وتستخدم هذه العملية لتحول او تغير التمثيل الذهني على اساس محدد سابقاً. 
10- تنفين الاستجابة ٤×۵ ٥0٤10(‏ م١«0م5ء۸)‏ وتستخدم هذه العملية لتممل مع يعض التمثيلات الذهنية على الوصول 
الى استجابة ظاهرة او مخفية (61 :ص ,1985 (Wolman,‏ 
وتفترض كارول ان هذه العمليات يمكن ان لا تفطي كل العمليات المعرفية الابتدائيةء التي تشمل اداء الفرد للمهمة 
المعرفية وانها تفسير يمكن ان يغطي العمليات التي امكن اعتبارها. 
كما ان هناك افتراضاً بأن هذه العمليات ليست مستقلة عن بعضها البعض, ولكنها مختلفة. ويساعد هذا الاختلاف 
على تحليل معالجة المعلومات. وتخلص كارول الى ان أسهل وأبسط المهمات تحتاج الى سلسلة طويلة ومعقدة من عناصر 
معالجة المعلومات» حتى يتسنى اتمام المهمة بنجاح. 
شانیاً: نظرية ڊرjgl Brown's Therory‏ 
قسم براون (46 :۴ 1970 and Campion,‏ ,nسBr0w)‏ عمليات المعرفة الى نوعين: 
1 - عمليات ما Metacognitive Processe ةذرaؤا «Ig‏ 
والتي هي عبارة عن مهارات تنفيذية تستخدم لضبط عملية معالجة المعلومات لدى القرد . 
2 - العمليات انهرفية Cognitive Processes‏ 
والتي هي عبارة عن مهارات غير تنفيذية. وتستخدم لتوظيف الاستراتيجيات في العمل على المهمة. 
وقد حدد براون خمس عمليات ما وراء معرفية, لها أهمية خاصة وهي: 
-١‏ تمخطيط (ع««٣ه!۴)‏ النقلة التالية في تنفيذ الاسترتيجية 
2- مراقبة )M0”:٤0۲«8(‏ فاعلية خطوات الفرد في استخدام الاستراتيجية. 
3- اختبار (8«)ی٥١)‏ استراتيجية الفرد عند ادائها. 
4- مراجعة (ع«1ء۷İع۸)‏ استراتيجية الفرد كلما دعت الحاجة 
5- تقییم n8(‏ 2)1 اE۷a)‏ استراتيجية الفرد من أجل تحديد فاعليتها. 
ان العمليات الما وراء معرفية (ع1i۷ع0٥12)‏ هي تلك العمليات التي تشبه تلك المستخدمة لتقرر العمليات المعرفية 
المناسبة لحل المشكلة. فعلى سبيل المثال» يمكن ان تستخدم هذه العمليات لتقرير ذلك في مهمة تعلميةء فالعمليات 
المعرفية المتضمنة في تسميع المادة يمكن ان تزود بطريقة مناسبة في حفظ قائمة من الكلمات. 
شالثاً: نظرية ستيرنبرغ Sterberg’s Theory‏ 
يميز ستيرنبرغ (1985 ,81008) بين ثلاثة انواع من عناصر معالجة المعلومات: 
LL (Metacomponents) صliall‎ «lg Le - 1|‏ 
وهي عملية ضبط عليا تستخدم لتنفين التخطيط ع٣‏ ٣٣ا۴ Executive‏ والمراقبة (Monitoring)‏ وتقييم اداء الفرد 
للمهمة (١10310ة8۷)‏ وتعتبر عمليات ما وراد العناصر مرادفة لعمليات ما وراء المعرفة لدى براون («8۲0۷) ويشير اليها 
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الفصل الخامس عشر 
علماء النفس عادة بالتتقيذ او الفهم (usاH0muncu)‏ ويفترض ان عمليات ما وراء العناصر العشرة الأكثر اهمية في 
وظيفة الذكاء هي )62 (Sternberg, 1985, P:‏ 
1- الاعتراف بوجود مشكلة 
2- التعرف على طبيعة المشكلة 
3- اختيار مجموعة العناصر الدنياء غير التنفيذية لأداء المهمة 
4- اختيار الاستراتيجية لأداء المهمة. متضمناً المناصر الدنيا. 
5- اختيار تمثيلات عقلية واحدة او اكثر للمعلومات. 
6- اتخاذ قرار لتحديد مصادر الانتباه. 
7- مراقبة او تتبح حدوث أداء المهمة» وما تم اداؤه وما لم يتم. 
8- فهم التغذية الراجعة الداخلية والخارجية المتعلقة بنوعية أداء المهمة. 
9- معرفة كيفية السلوك في التغذية الراجعة التي يستقبلها. 
0- انجاز العمل كنتيجة للتغذية الراجعة. 
2 liaصر (Performance Components) «II‏ 
وهي عمليات دنيا تستخدم في تنفيذ الاستراتيجيات المختلفة لأداء المهمة. وهناك ثلاثة امثلة يمكن ذكرها في هذا 
المجال: 
1- استدلال (ع«أ٣ة؟١1)‏ العلاقة بين مثيرين يعتبران متشابهين في اشياء. ومختلفين في اشياء اخرى. 
2- الترميز (0d”8ء"8)‏ لطبيعة المثيرات 
3- التطبيق (1«8رآمم4) للعلاقات الاستدلالية السابقة في الموقف الجديد 
3- عناصر اكتساب العرفة Knowledge - Acquistion Components‏ 
وهي عمليات متضمنة في تعلم معلومات جديدة. وفي خزنها في الذاكرة. والعناصر التي تعتبر اكثر اهمية في عملية 
اكتساب المعرفة لوظيفة الذكاء هي: 
1- الترميز الانتقائي (Selective Encoding)‏ وهي العملية التي يتم فيها فصل المعلومات الجديدة المتعلقة بالموضوع عن 
المعلومات الجديدة غير المتعلقة (لهدف محدد يحدث فيه التعلم). 
2- التجميع الاختياري (١10ة”1ط«ه٣‏ ع۷ناععاءS)‏ وهي العملية التي يتم فيها تجميع المعلومات المرمزة اختیارياً وفق 
طريقة محددة؛ وتزيد من تلاحمها الداخلي او ترابطها. 
3- المقارنة الiختيlرية (Selective Comparision)‏ وهي العملية التي يتم فيها ربط المعلومات التي تم ترميزهاء وتجميعها 
اختيارياً بالمعلومات المخزونة في الذاكرة, لزيادة ارتباطها بالبناء المعرفي الجديد» والبناء المعرفي المشكل سابقاً. 


وتستخدم هذه الانواع الثلاثة من العتاصر في آداء المهمة بهدف الوصول الى الحل او الهدف وتتباين آهمية استخدام 
هذه العتاصر, وخاصة ما وراء العناصر (كأ»٤«0م”0عءهtمM)‏ إذ يظهر انها الأكثر تطبيقاً واستعمالاً في آداء المهمة. 


ويصضف ستيرنبرغ (573 :ص ,طا 1980 ,ع۲٠ط٣٣ء81)‏ اربع طرق يتم فيها تفاعل الانواع المختلفة للعتاصر معاًء وهي: 
1- التنشيط المباشر لاحدهما بواسطة العتصر الآخر. 
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تفكير معالجة العلومات 
2- القشيط غير المباشر لاحد انواع العناصر بواسطة العنصر الآخر وبتوسط العنصر الثالث. 
3- التغذية الراجعة المباشرة من قبل احد انواع العناصر للآخر. 
4- التغذية الراجعة غير المياشرة من قبل احد انواع العتاصر للآخر وبوجود العنصر الثالث. 
ان لما فوق العناصر خاصية التتشيط واستقبال التغذية الراجعة وبوجود بعضها البعض. وبذلك فإن التحكم ينتقل 
مباشرة من هذه العناصر الداخلة في النظام الى النظام مباشرة. وتنتقل المعلومات بطريقة مباشرة من التظام الى 
العتاصر. 
كما وان تنشيط العناصر يؤثر على استرجاعهاء وعلى الاداءات الأخرى التي يجريها الفرد المأخوذة من عتاصر 
اكتساب المعرفة ٥(‏ وا۹٥۸‏ ععع )۸0۷W1‏ بحي تتم تنقيتها حتى تصبح عناصر اداء عن طريق عنصر ما قوق العتنصر 
(Metacomponent)‏ وتتميز عناصر ما فوق العناصر بانها متميزة في النوع؛ اذ انها قشط مباشرة, وتستقبل التفذية 
الراجعة بشكل مباشر وهذا امر غير ممكن في العناصر الزخرى. 
مستويات امعالجة لستيرنبرغ 
1 - المعالجة المادية - صور ومواد مكتوبة 
2 - المعالجة السمعية - اصوات. كلمات. وحروف مسموعة. 
3 - معالجة المعاني - معاني منبهات السمعية والبصرية. 
0 ويفترض ان هناك عدد غير محدود من محطات المعالجة. 


ويمكن التمثيل على ذلك بعملية حل مسألة مثل: كلمات متقاطعة. 
يقرر الفرد اولاً المكون من نوع ما وراءالعناصر لتحديد استخدام الاستراتيجية المعنية يذلك. 
تحديد العنصر المسؤول مباشرة عن تحديد الاستراتيجية المناسبة. 
8 تحديد العنصر المسؤول مباشرة عن آداء المهمة وذلك لتتفيذ الخطوة الزولى في الاستراتيجية 
6 ينتقل التتشيط إلى عناصر الاداء المتابعة والضرورية للأداء وتنفيذ الاستراتيجية. 
ترتد التغذية الراجعة من عناصر الأداء وتوضح مستوى نجاح الاستراتيجية. 
® يقرر الفرد نوع الاداءالمطلوب اعتماداً على نتائج التفذية الراجعة. 
وفي كل مرة يتم فيها تنفيذ الاستراتيجية ‏ يتم اكتساب معلومات جديدة عن اسلوب حل مشكلة الحروف المتقاطعة. 
0 ويمكن نقل المعلومات المتعلقة بحل المشكلة بطريقة غير مباشرة؛ وذلك عن طريق عناصر اكتساب المعرفة المتعلقة 
بالحل الى عناصر الاداء ذات العلاقة, لاستخدامها في حل مشكلات جديدة. 
رابعاً: نظرية ستو Show's Theory‏ 
حدد سنو (1979 ,510۷) اربعة مصادر للفروق بين الافراد في معالجتهم للمعلومات. ولم تقتصر الفروق فقط على 
اختبار الفرد للعملية وانواعها لتنفيذ استراتيجية الحل» بل وعلى الفرد ايضاً ان يختبر الأوجه الأخرى ومن هذه 
الفروق: : 
1- الفروق الباراnترıة Parameter Differences‏ 
2- الفروق |lتتıalة Sequence Differences‏ 
3- الفروق في الفطرةة Route Differences‏ 
4- الفروق في |لاسترlتيجية Strategic Differences‏ 
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الفصل الخامس عشر 
تظرية سيترتبرغ في انغرğa Sternberg’s Theory in The Differences‏ 
حدد ستيرنبرغ (214 : ,1979 ,ر۴۲ ط١56۲)‏ ستة مصادر اولية للفروق الفردية في تفكير معالجة المعلومات وهي: 
1- اlialصر (Components)‏ 
اذ يستخدم البعض عدداً من العناصر اكثر مناستخدام غيرهم لهاء او عناصر لا يستخدمها غيرهم. مثلاً يمكن ان 
یستخدم فرد عناص رآ » ب » جظ » بینما يستعمل فرد آخر عناصر آ » ج د. 
2- انون اlتجgın‏ lialصر (Combination Rule For Compnents)‏ 
اذ يستخدم بعض الاضراد قانوناً واحداً لتجميع العناصر, بينما يمكن ان يستعمل الفراد آخرون اكثر من قانون. فمثلاً 
يستعمل فرد تجمیعاً مث ل:آ + ب + ج في حل المشكلة بينما يستعمل فرد آخر تجمیعاً : مثل أ × ب × ج 
3- ترتيب مaاٺجةã‏ |lialصر (Order of Component Processig)‏ 
اذ يستخدم البعض احد الأساليب في التتابع بينما يمكن ان يستخدم الآخرون اساليب اخرىء ويمكن التمثيل على ذلك 
بأنه يمكن ان يسير حل مشكلة لدى الفرد بالترتيب التالي خطوة: أ » ج د بينما يمكن ان يسير فرد آخر في حله 
للمشكلة وق الترتيب التالي: 
خطوة د »ب » ج. وهکذا...۔ 

4 - اسلوب مaائلجة‏ lالliaصر (Mode of Component Processing)‏ 
وتختلف الطريقة التي يستعملها الافراد في معالجة العناصرء اذ يستخدم البعض طريقة طويلة وقد لا تكون بالضرورة 
متعبةء وقد يستخدم افراد اخرون طرقاً تعالج الهدف مباشرة, او حل المشكلة دون الاهتمام بالخطوات غير المتعلقة 

بالحل. 
5 - زمن العتصر ودãت4 (Component Time or AcCUracy)‏ 
يمكن ان يكون احد الافراد اسرع واكثر دقة من غيره في تنفيذ الحلء او أداء المهمة. 
6- التمثيل الذهتي ادIء‏ |لiaنص: (Mental Representati0n)‏ 
قد يستعمل فرد تمثيلاً محدداً للعناصر, بينما يستخدم اخر تمثيلاً مختلفاً. ذفي حل قضية مثل: 
أحمد اطول من خالد. 
خالد اطول من سمیر 
فأيهما الأطول؟ 
قد يتمشل بعض الافراد في حل هذه المشكلة بطريقة لغويةء في حين يتمثل هذه المعلومات فرد اخر بطريقة فراغية 
Spatial)‏ 
القدرة الانسانية من وجهة نظر مھرفيA Human Abilities From A Cognitive Point View‏ 
ولفهم الاسس التي تقوم عليها قدرات معالجة المعلومات لدى الافراد في حل المشكلة او الموقف» سوف يتم التعرف 
على بعض القدرات« مثل القدرة للفظية (Verbal Abilities)‏ 
تقسم القدرة اللفظية الى مهارتين منقصلتين» هما: 
)1( قدرة نف Verbal Comprehension Ability‏ 
(2( الطلاقة اallض¦ضية Verbal Fluencey Ability‏ 
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تفكير معالجة المعلومات 

تشير قدرة الفهم اللفظي الى قدرة الفرد على فهم المواد اللفوية مثل: ما تتضمنه الصحت اليوميةء والمجلات. 
والمراجع, والمحاضرات... وتشير الطلاقة اللفظية الى قدرة الفرد على توليد كلمات. وسلسلة من الكلمات بسهولة 
وبسرعة. 

وتقاس قدرة الفهم اللفظي عادة عن طريق القراءة المتفهمة ومعاني المفردات. بينما تقاس قدرة الطلاقة اللفظية 
بتوليد الكلمات كأن يطلب الى الفرد ان يفكر فيما يستطيع تذكره من الكلمات والتي تبدأ بالحرف (ب) خلال (5) دقائق. 

وقد حدد ولان (66 :ص ,1985 ,مه"1۳ه۷) ثلاثة اتجاهات رئيسية لفهم اتجاه معالجة المعلومات في قدرة الاستيعاب 
اللفظي» وهذه الاتجاهات هي: 
1- الاتجاہ القائم على |نٹعرذa knowledge - Based Approach‏ 
2- اتجاه الانتقال من القاعدة الى التقمة A Bottom - Up Approach‏ 
3- اتجاه الانتقال من القمة |لتاعدة A Top - Down Approach‏ 

واليك تفصيل ذلك: 
1- الاتجاه القائم Knowledge - Based Approach :aغرakll le‏ 

يتم التركيز في هذا الاتجاه على اهمية المعرفة السابقة في اكتساب المعرفة الجديدة. ومع (knowledge) ةaرakا ùi‏ 
تشير فى الغالب الى معنى المعرفة المحددة فى المجال (ععdع1سoمk )(0main - specific‏ فان الاتجاه القائم على المعرفة 
يمکن ان يضم ايضاً الدراسات التي تركز لن رة العالم» وعلى الابنية المعرفيةء او المواد التي تدرس في الصف. 

والمعرفة المتضمنة استراتيجيات اكتساب المعرفة وتطبيقها (1981 ١۵ ۷0s,‏ 2١2ء8)‏ وقد ظهر التعديل الحديث في 
هذا الاتجاه لدى كيل (91 :ص ,1984 ,ز»)) الذي يقول ”ان البناء المعرضي يلعب دوراً هاماً اكثر من دور العملية في توضيح 
كثير من حالات التغير المعرفي. 

ویقدم مؤيدوا هذا التجاه امثة على الفروق بين اداء الخبراء والمبتدئين في المجالات المعرفية والمجالات الأخرىء والتي 
يبدو انها مبنية على الفروق المعرفية اكثر من بنائها على الفروق في عملية المعالجة. 

فعلى سبيل المثالء» يرى كيل (1:ع») ان التطور في استخدام المجازء وفي استعمال تعريفات الكلمات يعزى الى الفروق 
في المعرفة وليس للفروق في استخدام المعالجة او سرعة تنفيذ العملية اما كاي (1978 1 1) فقد اظهر ان تفوق 
استدعاء الاطفال او الراشدين يعتمد على المجالات المعرفية التي يحدث الاستدعاء فيهاء ومن ثم وبشكل نسبي محدد. 
على الخبرة النسبية لديهم. 

واخيراً وجد شيس وسايمون (1973 ,8"0 )٣18٥ ١۵‏ الفروق بين الخبير والمبتدىء في اداء لعبة الشطرنج تعزى 
الى اختلاف الابنية المعرفية وليس الى العملية. ويمثل بالشكل الآتي: 


اجرائية 
افتراضية 
خبرية شرطية 
المعرفة محتوىء الابنية 
والمعالجة متداخلة 


معالجة محتوى المعرفة 


ويمكن تلخيص النقاش في هذا الموضوع كالتالي: 
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الفصل الخامس عشر 

1- اذا اردنا فهمالفروق بين المبتدئين والخبراء في المجالات اللفظية القائمة على تعلم مادة دراسيةء وفي المجالات غي 
اللفظيةء فإنه ينبغي اعطاء الاهمية الى دور المعرفة دراسية. 

2- للمعرفة السابقة اهمية في اكتساب المعرفة الجديدة. 

3- ان لعملية المعالجة (ع«اءوهء٠۴۲)‏ دوراً في اكتساب المعلومات ايضاً . 

4 ان الابنية المعرفية (ء٣ناe Stu‏ gnitiveد)‏ وتوافرهاء وعملية المعالجة (ع«اءوعءهء۴)ان متداخلتان ومهمتان 
ومكملتان لبعضهما البعض؛ دون ان تحل احداهما محل الأخرى, وبهذا يتحدد دور الاتجاه القائم على المعرفة بمقارنته 
مع اهمية معالجة المعلومات. 

2- اتجاه الانتقال من التاعدة للتقمةa A Bottom - Up Approach‏ 
وقد اعتمد البحث في هذا المجال على البحث التقليدي الذي بدأه ايرل هنت (109 :م ,1978 ,٣٠ا)‏ وتبعه عدد من 

الباحثين مثل (151 :ص ,1979 Me Celland‏ & cksonه[)‏ آما بالنسبة لهنت فقد افترض نمطين من المعالجة يندرجان 

تحت قدرة الاستيعاب اللفظي» وهما: 

(knowledge - Based Process) ةıleaأ| المعرفة القائمة على‎ -1 

2- العمليات الآلية (المتحررة من المعلومات) (sعءءع0ء۴‏ عنائن«ةطء) وقد ركز هنت على النمط الثاني واوضح ثلاثة 
مظاهر لهذه العمليات» هي: 

1- حساسية المواد المركزة التي تم تعلمها بإتقان كي تثار بالمعرفة القادمة. 

2- الدقة التي يمكن ان تعين بها هذه المعلومات» وبذلك فإن المعلومات تمكن ان تتم معالجتها . 

3- سرعة التي يتم بها التمثيل الداخلي للمعلومات في الذاكرة قصيرة المدى وان الذاكرة الفورية (Intermediate 1erm‏ 
Momory(‏ يمکن ان تغير. وان ڌزداد )197 :ص ,1975 (Hunt, Lunneborg, and Lewis,‏ 


معالجة القاعدة سه القمة 


فرضية : يختلف الافراد في قدراتهم اللفظية كما ويختلفون حتى في المهارات الآلية الدنياء تلك المهارات التي لا 
تتضمن اياً من المعلومات والخبرات المتفصاة. 


3 - اتجاه الانتقال من القمة انى |لnlaدة (The Top - Down Approach)‏ 

ويشير هذا الاتجاه الى التوقعات, او المعالجة التي تتم قيادتها بواسطة عملية الاستدلال» او المعالجة القائمة على 
المعرفة. وقد حظي هذا الاتجاه باهتمام اعتبر الاكثر شهرة في السنوات الماضية, اذ حاولت الدراسات التي اجريت في 
هذا المجال تحديد والتنبؤ بانماط الاستدلال التي يمكن ان يحصلها الطالب من التص الذي يقرأ ومدى تأثير هذه 
الاسنتدلالات على فهمه ئلنص )1980 .Rumelhart,‏ : 

وقد حاول الباحثون في هذا المجال البحث عن كيفية جم المتعلم للمعلومات الموجودة في النص مع المعلومات 
المخزونة لديهء للوصول الى تمثيل جديد كلية لمعنى النص. ويستخدم هذا الاتجاه عادة في نماذج معالجة التنصوص بشكل 
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تفكير معالجة العلومات 
كان أول الباحثين الذين استخدموا الاستدلال في اكتساب معاني الكلمة من التص هما: ويرنر وكابلان (Werner And‏ 
(3 :ص ,1952 ,«aاkap‏ اذ اعتقد ان الطفل یکتسب معنی الکلمات بشکل اساسي من خلال طریقتین: 
-١‏ الاستدلال الواضح سواء كان لفظياً او شي» اي شيء آخر. اذ يتعلم ان يفهم الرموز اللفظية خلال تسمية الأشياء من 
قبل الراشدين اثناء التعريف اللفظي. 
2- الاستدلال الضمني او السياقي ))0١1×۵1(‏ اذ يدرك الطفل معنى الكلمة من خلال السياق. وقد قاما بتحليل 
الانماط النمائية من خلال عدة طرق مختلفة وتوصلاص الى ما يلي: 
1- يتحسن استدلال الاطفال مع تقدم العمر. 
2- تنحدر علامات عدم النضج في وقت مبكرء وتظهر في التوجه غير المناسب تحو المهمة. 
3- ان العمليات التي تجرى للكلمات المهمة تمر في تغير كبير بين عمر 11-٠0‏ سنة. 
4- يظهر السلوك اللفظي تنظيمات مختلفة في الاعمار المختلفة. 
وقد ناقش وولفولك (240 :ص 1990 ,)اهاهه۷) العمليتين على افتراض ان هناك طريقتين حديثتين. يميز الطفل عن 
طريقهما الانماط» ويعطي معنى للاحداث الحسيةء وهما: 


معالجة الانتقال من القمة الى القاعدة 


1-الانتقال من القاعدة الى القمة او تحليل الامج 

اذ يبحث الطفل فيها عن المثيراتالجديدة. وعن الملامح او العناصر الاساسية من اجل التعرف عليها. وقد سميت 
بالبدء من القاعدة للانتقال الى القمة, لأنه ينبغي فيها ان تحلل المثيرات الى ملامح محددة, او بناء مكعبات» وتجمع لتكون 
نمطاً ذا معنى من القاعدة الى القمة. وتمثل بالشكل الآتي: 


يعالج من القاعدة الى القمة 


2 -الانتقال من القمة الى القامدة: 

وفي هذه الاستراتيجية لا نحتاج الى تحليل كل ملمح في المثير المحدد حتى نفهمه. وحتى نميز 
الانماط بسرعة, بالاضافة الى ملاحظة الملامح. فإننا يمكنا ان نستخدم سياق الموقف» وما الذي 
نعرفه عن الكلمات او الصور او الطريقة التي تستخدم الكلمات وفقها من اجل فهمها. وتمثل 


بالشكل الآتي: 


من القمة إلى القاعدة 
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الفصل الخامس عشر 

(Craik and Iock) نموذج كديك ولوك‎ 

(Henson and Rugg, 2001) 

1 - مستوى سطحي |لعائجa Shallow 1eve!‏ 
خصائص وسمات حسية 

2 - مستوى متgوسط‏ lallئلجة Intemediale levul‏ 
اعطاء اسم معين للمنبه. 

3 - مستوى عميق lلaالجa Deep level‏ 
والتركيز على المعاني ودلالات المعاني. 


وقد حدد اصحاب مفاهيم التمثيل المعرفي في الذاكرة عدد من نماذج المعالجة وهي: 
1 - النماذج الانتراضيa (Propositional Models)‏ 
جمل خبرية جمل تقرير. 
2 - النماذج المخططاتية او السيكماتية (Schemas Models)‏ 
وهي تقوم على الربط بين المنبهات» وهي تمثل ادراك عام وفهم الموقف في صورة علاقات وتوليدهاء توقعات, ومعلومات 
هائلة. 
3 - نموذج المعالجة الموزعة اlتgازıة (Parallel Distributed Processing)‏ 
تقود السيارة وتستدخل الطرق المتمرجة وتكيف نفسك لهاء وتسمع في نفس الوقت حينما يتحدث الأولاد في السيارة او 


الزوجة. 
4 - نماذج مقارنة الملامح لصت (Feature Comparison Models)‏ 


تخزين المعلومات ومعالجتها على صورة خصائص وملامح مميزة. 
5 - النماذج الشبكة Network models)‏ 
ترتيب الخبرات, والمعلومات على صورة ترابطات مفاهيمية وعلائقية. 
التطبیقات التريويةı:a (Educational Applications)‏ 
يمكن ان تطبق المربية والمعلمة / المعلم نظرية معالجة المعلومات وفق الاجراءات التالية: 
1- تأكدي/ تأكد من اثارة انتباه المتعلم. 
2- ساعدي / ساعد الاطفال على التمييز بين التفاصيل الرئيسية وغير الرئيسية, والتركيز على المعلومات الرئيسية. 
3- ساعدي/ ساعد الأطفال على اجراء روابط بين المعلومات الجديدة والمعلومات الموجودة سابقاً. 
4- امنحي / امنح فرصا للتكرار ومراجعة المعلومات. 
5- قدمي / قدم المعلومات بطريقة واضحة ومنظمة 
6- التركيز على المعنى وليس على الحفظ. 
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الفصل السادس عشر 


التفكيرالابداعي وأساليب تطويره 


مقدمة 

تعريف الإبداع والطفل 

خصائص الطفل الميدع 

تريية الإبداع 

# مناخ الروضة والمدرسة لتطوير الإبداع 
# التفكير التاقد 

# تنظيم الخبرات والأنشطة الابداعية 


# تنظيم البرتامج اليومي الابداعي 


يحاصرالاعداءالمدنفيولد 
الأبطال والمفكرين» ويحاصر 
المفكرالمبدع عقله فيولد الأفكار 
والابداعات ويصل الى مناجم 
الذهبء 
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التفكير الإبداعي واساليب تطويره 
مقدمة: 
يحظى موضوع الإبداع باهتمام عظيم في أول الدول المتقدمةء خاصة وان هذه الدول تولي عناية واهتماماً لتربية 
النشء. لذلك» فان كل مؤسسة تربوية تعليمية في الدول المتقدمة تهدف إلى تطوير القدرات الإبداعية لدى اطفالها بكل 
السبل من أجل رفد المجتمع والبلاد بدم جديد يواجه مشكلات وقضايا المجتمع مواجهة ملائمة وعصرية. 
وتبدأ عملية المعاصرة والتحديث بتهيئة النشء من أجل ان يعيش في ظروف تسمح له بالتكيف وفقها. ومن هناء فان 
التربويين والسيكولوجيين افترضوا ان المكان الأول. الذي يدقع بالمجتمع إلى السير في طرق ومسارب الابداع هو الروضة 
والمدرسة؛ اذ تضم الروضة الطفل المتفتحء الذي يتمتع بقدرة هائلة على الاستقبال والاستيعاب لظروف البيئةء ومتغيراتهاء 
والقدرة على تمثلها. 
لذلك. فإنه من خلال تجهيز الطفل في الروضة بأساليب التفكير الابداعي عن طريق التدريبات والأنشطة التي تقدم 
له يمكن ان تتم عملية رفد المجتمع بعناصر التحديث المتآلفة, والمتفقة والمنسجمة مع ثقافة المجتمع. 
ولهذاء فإن الطفل الذي ينشًاً بطريقة إبداعيةء تتوافر لديه امكانية وفرص تفتح الابدا على صورة طاقات ونشاطات 
وممارسات» ينقلها معه من الروضة إلى المدرسة الابتدائية. فالجامعةء ومن ثم إلى المجتمع. 
لهذا السبب» فإن دراسة الإبداع تمد مصدراً وافراً لايجاد افراد مجتمع مفكرين ومبدعين ومنتجين. ومن هنا تم 
الاهتمام بتوسيع وتفصيل هذه الوحدة التي تضمنت: تعريف الابداع وخصائص الطفل المبدع الذي يختلف عن غيره من 
الاطفال العاديين. والمناخ الذي يسهم في تربية وتطوير الابداع. 
وقد أقرد جزء لا بأس به للبحث في التفكير الناقد لا له من آهمية في تطوير التفكير. وقد اتبع هذا الجزء بمثال 
تفصيلي مقتبس عن اساليب التفكير الناقد. كما تضمن الجزء الأخير جزءاً عملياً فيما يتعلق بتنظيم وتخطيط الخبرات 
والأنشطة الابداعيةء وتوزعها في برنامج يومي. 
تعريف التفكير الإبداعıي Creative Thinking Definiti0¬‏ 
يفثرض ماكينون ١0««ن)ءة‏ أن الابداع ظاهرة متعددة الوجوه اكثر من كونها مفهوماً نظرياً محدد التعريف. آما 
روشكا (1989. ص 19) فيرى الابداع بانه الوحدة المتكاملة مجموعة العوامل الذاتية والموضوعية التي تقود إلى تحقيق إنتاج 
جديد وأصيل وذي قيمة من قبل الفرد بالجدة ((ع«عء٠۴)‏ والاصالة (وأناة1عء0) والقيمة (ع10ة۷) من أجل المجتمع. 
أما الابداع بمعناه العام فهو إيجاد حلول جديدة للافكار والمشكلات وا ناهج وذلك, اذا ما تم التوصل اليها بطريقة 
مستقلة. حتى ولو كانت غير جديدة على العلم والمجتمع. 
إ الططفل الذي يحل مشكلة صفية يعتبرميدماانا توصل إلى الحل بطريقة جديدة. ولم تكن معروفة لديه من قبل 


ويفترض جيلفورد (0۲۵؟انا6) أن عملية الابداع هي عملية مرادفة لعملية حل المشكلات من حيث الأصل» وهو 
يعتبرهما ظاهرة واحدة. 

أما نويل» وسيمون» وشو فيفترضون أن التفكير المبدع يعتبر شكلاً متقدماً للاداء الذي يظهر في حل المشكلة. ويرون ان 
اداء المشكلة يمتبر ابداعاً اذا ما اتفق مع واحد من الشروط التالية (روشكاء 1989ء ص 20): 
1- ان يمثل انثاج التفكير جدة وقيمة. 
2- التفكير المغايرء أي التفكير الذي يغير و ينفي الافكار الموجودة مسبقاً. 
3- التفكير الذي يتضمن الدافعية والمثابرة والاستمرارية العالية التي تظهر على مسار العمل بشكل متقطع آو مستمرء 

والذي يتضمن قدرة عالية لتحقيق امر ما. 
4- تکوين مشكلة ما تكويناً جديداً. 
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الفصل السادس عشر 

ويفترض جاينيه(64۸,1985) ان الطفل المبدع هو الطفل الذي يظهر امكانات خارقةء آو من لديه صفات وقدرات 
قيادية متميزة أو اظهر اداء متميزاً في مجالات ميكانيكية أو يدوية. أو في تعبیره عن رآيه» آو في آي مجال من مجالات 
تحقيق نشاط انساني متميز. 

اما ميدنيك )اله فيعرف التفكير الابداعي انه "عملية صب عدة عناصر يتم استدعاؤها في قالب جديد يحقق 
حاجة محددة أو منفعة" ويعرف تورانس الابداع بأنه " عملية يكون فيها الفرد حساساً للمشكلات» كما ويعرف بأنه عملية 
ادراك الثفرات, والاختلال في المعلومات» والعناصر الناقصة, وعدم الاتساق الذي لا يوجد له حل تم اكتسابه أو تعلمه في 
السابق؛ ثم البحث عن أدلة ومؤشرت في الموقف. وفيما لدى الفرد من معلومات» ووضع الفروض حولهاء واختيار صحة 
هذه الفروض,» والريط بين النتائج وريما اجراء التعديلات. واعادة اختبار الفروض, ثم يقدم نتائجه في آخر الأمر (زيتونء 
17 .ص 13). 

كما ويعرف الإبداع بأنه قدرة على تكوين ابنيه أو تنظيمات جديدة. ويعرفه برونر بأنه العمل آو الفعل الذي يؤدي إلي 
الدهشة والاعجاب. والابداع مبادرة يبديها الفرد تتمثل في قدرته على التخلص من السياق العادي للتفكير, واتباع نمط 
جديد من التفكير. ويدرف المعرفيون الابداع بانه ظهور لانتاج جديد» يطوره الفرد عن طريق تفاعله مع الخبرات التي 
يكتسبها ويصل إلى صورة جديدة ويعرف الابداع ايضاً انه قدرة الفرد على تجنب الروتين العادي» والطرق التقليدية في 
التفکیرء مع انتاج آصیل جدید» أو غير شائع يمكن تنفيذه ونحقيقه. 

ويمكن تعريف الابداع وقق مفهوم جيلفورد بانه عملية ذهنية معرفية تتضمن الطلاقةء والمرونة. والاصالة والاثراء 
بالتفاصيلء وبهذا المعنى سيتم آخذها بعين الاعتبار فيما يتعلق بالاطفال. 
الإيداع igق¦ۈJè Child and Creativity‏ 

لقد حدد جيلفورد بناءً هرمياً لقدرات التفكير الإبداعي المتدرجة والمتسلسلة من حيث سهولتها وصعويتهاء وهي: 
معرفة («0نان«عهع) وذاكرة (رإامصM)‏ وتفكير تشعيبي .)Divergent Thinking)‏ وقد لا تتوافر جمیع هذہ القدرات 
لدى الاطقال في مراحلهم العمرية الأولى؛ ولكن يمكن تدريبهم على التدرج في النمو وق هذه المستويات من التفكير » من 
خلال اعداد انشطة تريوية مفتوحة, واعداد بيئة مناسبة لذلك. 

ويرى الباحثون أن التفكير الإبداعي يكاد يكون لا وجود له وتدافع دودك (68 :ص ,1974 ,ء4 ن0) عن وجهة النظر 
هذه» وترى ان الابداع صفة مشتركة بين جميع الاطفال وان الطفل يتمتع بدرجة فورية من الابداع لانه يولد مزود بدرجة 
عالية من الوعي (8ع«eءAW)‏ وان الميل للابداع هو قدرة كامنة لدى افراد الجنس البشري. 

وتقترح دودك تسمية الابداع لدى الاطفال بالابداع التعبيري )Expressiveness Creativity)‏ اذ ان الظاهرة التعبيرية 
خاصية يولد الطفل وهو مزود بها. وتنمو مع العمر اذا ما اخضعت للتدريب والمران. وترى دودك أن الابداع لدى الاحلقال 
يختلف عنه لدى الكبار الراشدين, اذ يوصف ابداع الطفل بأنه بسيط, تلقائي» منفتح» وحيوي. 

كما وانهء في نفس الوقت» غير مضبوط ولا يمكن التخطيط لحدوثهء اضافة إلى انه لیس مرهوناً بمكان أو بموقف أو 
بظاهرةء كما انه من غير الممكن توقعه بدرجة عالية في مناسبات محددة. 
مكونات الايداع (Creativity Component)‏ 

وقد تضمنت نظرية بتاء الفكر (راهع11 لإداءنا؟ امداءء1آءا٣1)‏ إسهاماً في توضيح عملية الابداع كعملية كلية 
تتضمن عمليات» ومحتويات, ونتاجات» وقد توصل جيلفورد من خلال إلى وجود (180) قدرة. وحدد بعض الباحثين ما 
توصل إليه جيلفورد من قدرات ابداعية بانماط تفكيرية (عثمان ورفيقه 1972 ص 45), على انها : 
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التفكير الإبداعي واساليب تطويره 


ويقصد بقدرة الطلاقة تعدد الأفكار التي يمكن ان يستدعيها الطفل. أو السرعة أو السهولة التي يتم بها استدعاء 
استعمالات. ومرادفات وفوائد لأشياء محددة. فالطفل المبدع متفوق من حيث عدد الافكار» وكميتها في موضوع معين. 
وفي وحدة زمنية ثابتة بالمقارنة بغيره. اي ان الطفل المبدع يمتلك درجة عالية من القدرة على سيولة الافكار» وسهولة 
تولیدها. 

وتتخذ مقابيس القدرة على الطلاقة اشكالا عدة, منها مثلاً؛ سرعة التفكير بإعطاء كلمات ذات نفمة معينة تبدأ 
بحرف معين أو بمقطع معين, أو إعطاء كلمات تنتهي بحرف معينء وكذلك النشاط الذهني الذي يطلب فيه إلى الطفل 
تصنيف الكلمات في فئات خاصة, أو تصنيف الافكار حسب معايير معينةء أو إعطاء اکبر قدرمن الاستعمالات لأشياء 
محددة مثل علبة الكبريت. نكاشات الاستانء قوالب الطوب. أو إعطاء عدد من العناوين لمواضيع أو قصص, أو ذكر عدد 
كبير من التداعيات لكلمة مثل: كلب أو ليل وكذلك القدرة على استخدام الكلمات في اكبر عدد ممكن من الجمل 
والعبارات ذات المعنى (ابراهيم. 1985 ص 41). 

ويحدد زيتون (1987. ص 21) طرق قياس الطلاقة لدى الاطفال بامثة. مثل: 
1- سرعة التفكير بإعطاء كلمات في نسق محدد. 
2- تصنيف الأفكار وفق متطلبات معينة. 
3- القدرة على إعطاء كلمات ترتبط بكلمة معينة. 
4- القدرة على استخدام الكلمات في أكبر قدر ممكن من الجمل أو العبارات ذات المعنى. 

اتواع الطلاقة: 

وتتعدد آنواع الطلاقة بتعدد آنواع المحتوى أو الأداء العقلى بدءاً من الاشياء المدركة حسياً إلى النواحي المجردة. وقد تم 
عن طريق دراسات التحليل العاملي الوصول إلى عوامل خمسة في الطلاقة وهي: 


2 


(Figural Fluency) JiÎٺ|‎ ãةãاlطÙ‎ -Î 

وقد سماها جيلفورد بالانتاج التباعدي لوحدات الأشكال. حيث يعطى المفحوص شكلاً على صورة كرة ثم يطلب اليه 
أجراء إضافة بسيطة بحيث يصل إلى اشكال متعددة وحقيقة مثل: 
الشكل رقم (63) يوضح مثالاً من اختبار الاشكال التخطيطية الذي يمثل عامل طلاقة الاشكال. 
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القصل السادس عشر 


وهناك اختبار آخر يطلب فيه إلى الطفل ان يرسم خطوصاً باقل قدر من الاضافات» كأن تطلب إلى الطفل رسم اشكال 
مختلفة بسيطة مفتوحة باستخدام خطوط متقطعةء أو متطقة كما هي في الشكل التالي: الشكل رقم (64) مثل من اختبار 


ب- طلاقة الرموز والکلaات (Word Fluency)‏ 

ويطلق على هذا النوع من الطلاقة اسم الانتاج التباعدي لوحدات الرموز, أو ما يسميه ثيرستون بطلاقة الكلمات. 
وتقتصر هذه الطلاقة على توليد عدد من الكلمات باعتبارها تكوينات ابجدية يعتمد فيها الطفل على مخزونه المعرفي في 
الذاكرة لتحقيق مطالب بسيطة. تتطلبها تعليمات الاختبار» وليس للمعنى دوراً هاماً فيهاء أو بمقطع معين, أو تقديم توليد 
كلمات تنتهي أو تبدأء أو بد وتنتهي معاً بحرف معين. أو تقديم كلمات مسجوعة. 


وتتضمن هذه القدرة طلاقة الكلمات. وطلاقة الاعداد. (رcہعں!۴‏ rمNNumb).‏ ويطلق احياناً على هذا النوع من 
الطلاقة اسم الطلاقة اللفظية (رء«علا۴ 21ء۷) ويقصد بها في هذا المعنى قدرة الطفل على انتاج اكبر عدد ممكن من 
الألفاظ أو المعانىء شريطة توافر خصائص معينة في تركيب اللفظ (زيتون. 1987 . ص 22). وتشير هذه الطلاقة إلى 
مدی توافر الحصيلة اللغوية عند الطفل. ٠‏ 

ج- طلاقة المعاتي أو !كار (Ideational Fluency)‏ 

ويشير هذا النوع من الطلاقة إلى قدرة الطفل على إنتاج أكبر عدد ممكن من الافكار ذات العلاقة بموقف معين يكون 
الطفل قادراً على ادراكه. ويمكن تتمية هذا النوع من الطلاقة عن طريق طرح أسئلة معينة تتفق مع مستوى النمو المعرفي 
للطفل» ويمكن الاجابة عليها باكثر من جواب صحيح واحد» كأن تسأل الطفل: ماذا يحدث للطفل لو لم ينم لمدة اسبوعين؟ 

اختبارات ابداعية 

اختبار الاستخدامات: ۲٤‏ sعءا‏ 

Things Listing Test :ءlaشألl اختبار ذکر‎ 

Consequences Test :تlبترتۉll اختبار‎ 

Topic or Themes Test :تIagضgkl اختبار‎ 

Plot Title est اختبار اعطاء العناوين:‎ 

(Expressional Fluency) ةıريبعتلا د- الطلاقة‎ 

وتتضمن التفكير السريع في الكلمات المرتبطة بموقف معين. وصياغة الافكار السليمةء كما وتتضمن اصدار افكار 
متعددة في موقف محدد. وتتصف هذه الافكار بالوفرة والتتوع. 

تؤثر الظروف الانفعالية بما فيهاء من اشباع وسرور آو احباط وانقباض. على اداء الاطفال في اختبارات الطلاقة, اذ 
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وجد ان الاحباط يؤثر بشكل عام على اداء الاطقال (من سن 9 سنوات في مقياس بينيه) وان الأسئلة التي تتعلق بالطلاقة 
هي اكثر مكونات هذا الاختبار تأثراً بالاحباط. ويمكن ان يستدل من ذلك على أن الحالة المزاجية للطفل. والتی تدل على 
السرور والبهجةء تؤدي إلى تسهيل الطلاقةء بينما يقود الكظم والانقباض إلى تعطيلها وبطئها. 

ه- طلاقة التداعي (Association Fluency)‏ 

ينتج الطفل فيها عدداً كبيراً من الألفاظ التي تتوافر فيها شروط معينة من حيث المعنى. وتؤكد نتائج الدراسات في 
نيدان تداعي الكلمات أن اختبار التداعي بالنسبة للاطفال يكون اختباراً للقدرة على الفهم اللغويء اذ يظهر فيه الاطفال 
معرفتهم بالکلمات ومعانیها. 

أهمية الطلاقة في التفكير الابداعي: 

للطلاقة أهمية في تفكير الافراد وبشكل خاص في تفكير الاطفال. وتظهر هذه الاهمية في صورة التفكير العلمي. إذ 
لعب فيه الطلاقة دوراً رئيسياً في مرحلة صياغة الفرض, كما تلعب دوراً في إصدار عدد كبير من الاشكال البصرية؛ 
رالاشكال السمعية والشعر والسجع, والثروة اللفوية بشكل عام» وتعتبر الطلاقة هامة من أجل النجاح في كثير من 
لمهمات البسيطة والمعقدة, التي يؤديها الطفل في الروضة, وفي المدرسة الابتدائية . 

(Flexibility) ةigرkI‎ -2 

ويقصد بها الاشارة إلى القدرة على تغيير الحالة الذهنية بتغير الموقف» وهي عكس عملية الجمود الذهني[ةا2٤M)‏ 
(لافعR1‏ الذي يميل القرد وفقاً له إلى تبني انماط ذهنية محددة يواجه بها مواقفه الذهتية التتوعة. والطفل الأكثر 
بداعاً يكون بذلك اكثر مرونةء اذ يتمتع بدرجة عالية من القدرة على تغيير حالته الذهنية لكي توافق تعقّد الموقف 
لابداعي. 

ويتطلب هذا النمط توافر مقدار كبير من المعلومات, أو استخراج هذه المعلومات مما يعطى إلى الطفل من تعليمات» مع 
تأكيد تباعدية الحل. ان طبيعة المشكلات التي تتطلب في حلها مثل هذا النمط في التفكير؛ يغلب عليها تمط التفكير 
.(Associative Thinking)yelsal‏ 

ويختلف هذا النمط عن نمط طلاقة التداعي في ان الطلاقة تتحدد تماماً في حدود كميةء اي بعدد الاستجابات آو 
سرعة صدورها أو بهما معاًء في حين أن المرونة تعتمد على الخصائص الكيفية للاستجابات» وتقاس يمقدار تنوع هذه 
لاستجابات. (عثمان. 1972 ص 57). 

كما ويشير هذا المظهر من التفكير الابداعي إلى قدرة الطفل على توليد مجموعة من الاستجابات تبين استعمالات 
نير مألوفة لشيء مألوف. ويمكن ذكر نوعين من المرونة في هذا المجال (ابراهيم. 1985 ص 41)- 
:- kرنa‏ اlتlةقuة (Spontaneous Flexibility)‏ 

وتشير إلى سرعة الطفل في اصدار اكبر عدد ممكن من الانواع المختلفة من اتجاهات الافكار التي ترتبط بمشكلة أو 
مواقف مثيرة يحددها الاختبار المعد لذلك. ويكون الطفل تلقائياً فيما يصدر من افكار وتتصف هذه الافكار بالتعدد والتتوع . 

اي انه حتی یکون تفكير الطفل ابداعياًء مرناً مرونة تلقائية, فان عليه ان يكون قادراً على اعطاء عدد متنوع من 
لافكارء وان تنمى هذه الافكار في مجالات متعددة ومختلفة . 
المرونة التلتlفية (Adaptive Flexibility)‏ 
أ وتشير هذه العملية إلى قدرة الطلفل على تغيير الوجهة الذهنية التي ينظر من خلالها إلى حل مشكلة محددة. وتشير 
ذه القدرة إلى ما هو عكس عملية الجمود الذهني. 
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كما وتشير إلى قدرة المطلفل على ان يظهر سلوكاً ناجحاً في مواجهته للمشكلة. وبذلك فانه يتكيف مع الأوضاع المشكلة 
ومع الصور التي تأخذها أو تظهر بهاء وكلما ازدادت لديه هذه القدرةء كلما ازدادت لديه المرونة الابداعية التكيفية. 

العوامل المؤثرة في المروتة الابداعية: 

ومن أجل الوصول إلى تقصي هذه العواملء اجريت دراسة استخدمت فيها سلسلة من اختبارات الجناس التصحيفي 
(4إع4) وكان الغرض من كل اختبار تكوين كلمة من (6) حروف من بين مجموعة من الحروف المختلطة والموجودة في 
بطاقة السؤال. كان جميع المفحوصين يبد أون بنفس البطاقة, وبعد ذلك تختلف البطاقات.. وكان يطلب إلى المفحوص ان 
يتحول إلى بطاقة بهدف آخر اذا ما توصل إلى ستة طرق مختلفة للوصول إلى الهدف. 

وقد اعتبر العامل الرئيسي المؤثر وهو التأهب (861) من آهم العوامل التي تؤثر في المرونة. والتأهب هو نوع من 
العادات التي تتكون نتيجة قدر قليل من الممارسة. وقد تم التوصل إلى ان زيادة مقدار الممارسة يؤدي إلى تقوية التأهب» 
وزيادة عدد اشرات الفشل في المسائل الحاسمة. 

كما وجد ان الممارسة المركزة تؤدي إلى تقوية التأهب (1٥8؟)‏ بصورة اكثر من الممارسة الموزعة (عثمان. 1972 ص 66). 
كما أمكن التوصل إلى حقيقة مفادها انه حينما تتنوع انماط التدريب فإن ذلك يساعد على تكوين عادات اكثر مرونة. 

أهمية المرونة الابداعية: 

في عصر تفجر المعرفة ووفرة المعلومات وغزارتهاء وتغير الانظمة التي تخزن فيها المعلومات أصبح لزاماً على المؤسسة 
التربوية تهيئة الفرص المتنوعة للاطفال لكي يقوموا بالتدرب على استقبال المعرفة؛ والتكيف معهاء وان يصار إلى تغيير 
برامج التدريب التي يتلقاها الاطفال في تعلمهم» آو في ممارستهم للخبرة في نهاية كل عقد, الامر الذي زاد من المسؤولية 
الملقاة على عاتق المؤسسة التريوية. ويجب أيضاً على العاملين فيها ان يهيثوا الفرص المناسبة للتدريب» لكي تتيح للاطفال 
والطلبة فرص المرونة التكيفية, والمرونة التلقائية فيما يواجهون من الخبرات والمعلومات. 

واعتماداً على ذلك ظهرت مبادئ متنوعة»ء مثل: التريية المستمرة. والتي تمتد على مدى العمرء اي منذ دخول الطفل 
إلى الروضة وحتى اعمار متأخرة. بل وبعد تخرجه من الجامعة. 


(Originality) aJ La¥l -3‏ 
وتعتبر الفكرة أصيلة اذا كانت فكرة لا تكرر افكار التاس المحيطين بهاء وتكون جديدة اذا ما تم الحكم عليها في ضوء 
الافكار التي تبرز عند الاشخاص الآخرين. وهي الافكار التي لا تخضع للافكار الشائعة وتتصف بالتميز. والشخص 

صاحب التفكير الأصيل هو الذي يمل من استخدام الافكار المتكررة والحلول التقليدية للمشكلات. 

ويختلف عامل الاصالة عن عاملي الطلاقة والمرونة من حيث انه: 

1- لا يشير إلى كمية الافكار الابداعية التي يقترحها الشخص بل يعتمد على قيمة تلك الافكارء ونوعيتهاء وجدتهاء وهذا 
ما يميزها عن الطلاقة. 

2- ولا تشير إلى نفور الشخص من تكرار تصوراته» أو افكاره هو شخصياًء كما هو في المرونةء بل يشير إلى نفور من 
تكرار ما يفعله الآخرون, وهذا ما يميزه عن المرونة (ابراهيم» 1985 ص 965). 


الاصالة هي التفرد بالفكرة. وهي قليلة التكرار داخل مجموعة الاطفال 
التي ينتمي إليهم (النجيحي وآخرونء ص 6) 
4- الحساسية تجاه شت (Sensitivty To Problems)‏ 


الطفل المبدع هو الطفل الذي يستطيع رؤية الكثير من المشكلات في الموقف الذى يواجهه أو فى الخبرة. كما ويستطي 
ي ي ي : 
ادراك الاخطاء. ونواحي النقص والقصورء ويحس بالمشكلات إحساساً مرهفاً (ابراهيم.1985. ص 964). 
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التفكير الإبداعي واساليب تطويره 

وتنطلق افكار الاطقال المبدعة من سد الثغرات. أو فهم الغريب. ويصف الباحثون هذه الظاهرة بمصطلحات آخرى 
مثل: "ارتفاع مستوى الوعي أو ازدياده" اذ يدرك الطفل المبدع ما لا يدركه الاطفال الآخرون,. مثل: اللون. والملمس» وتمييز 
الألوان المختلفة. كما ان الطفل المبدع يكون اكثر انفتاحاً على البيئة. واكثر تفاعلاً معها بهدف فهم الأشياء. ووصفها في 
اطار مختلف. 

كما وتتمثل هذه القدرة في تمكن الطفل من تمييز موقف معين, ينطوي على مشكلة معينةء تتطلب حلاً لا يتوافر 
للطفل مباشرةء اذ يتطلب انجاز الحل عند الطفل استخدام خبراته السابقة بطريقة جديدة, أو بطريقة غير مألوفة. 
فحينما يصادف الطفل مشكلة ماء ويشرع في حلها باستخدام استراتيجية سابقة وبطريقة متكررة. فإنه لن يصل إلى حل 
مبدع لهذه المشكلة. ومن ثم ينتقل من حل هذه المشكلة إلى مشكلة أخرى؛ ولن يكمل حل هذه المشكلات, وبالتالي... يسود 
سلوگه هذا نمط من فقدان الحساسية تجاه المشكلات التي تعرض لها. 

ويحدث الأمر كذلك حينما يبدع اطفال آخرون, قدموا إلى زيارة الروضةء في العاب لم يصل اطفال الروضة نفسها. 
ويقدم البعض توضيحاً لهذه الظاهرة التي ب ”سيكولوجية العطر'(دا؟٣م‏ اةءأعهاهطهرء) وتتضمن فكرة ان ”ان الفرد لا 
يشم رائحة نفسه". والاطفال الذين يفقدون الحساسية تجاه المشكلات المحيطة بهمء لا يبدعون في بيئتهم. ولا يصلون إلى 
انشطة أو خبرات ابداعية بسب ألفتهم لها والتعود عليها. 


(Elaboration) Jصافتلا‎ -5 


وتتضمن مد الخبرة آو المعرفة إلى مجالات اكثر تفصيلاً . تتعدد الخبرات والمعارف في مجالات جديدة, وتتضمن كذلك 
فكرة التفصيل. أو مد الافكار قدرة الطفل على اضافة زيادات جديدة لفكرة معينةء وتتضمن عملية التفصيل المعرفية - 
كعملية ابداعية - الوصول إلى افتراحات تكميلية تؤدي بدورها إلى زيادة جديدة. 

ويمكن ان تظهر هذه العملية لدى الاطفال على صورة تقديم عدة افكار عملية من خبرة نظرية بسيطة؛ كما وتتضمن 
ايضاً مد وتوسيع الخبرات الناقصة إلى ابعاد وجوانب مكتملةء ومن ثم تفصيل هذه الخبرة المكتملة في خبرات جديدة. 

ويشير تورانس إلى ان الاطفال الصفار المبدعين يميلون إلى زيادة الكثير من التفصيلات غير الضرورية إلى ما يؤدونه 
من رسومات واشكال وقصص (عاقل» 1985). كما وتعتبر هذه القدرة من نوع التفكير التشعيبي (Divergent Thinking)‏ 
الذي يعني ان يأتي الطفل بشيء جديد من خلال معلومات مقدمة إليه. 
قدرة التفكير التجميعي: (Convergent Thinking)‏ 

وهي إحدى قدرات الانتاج. ويتم في هذا النوع من الابداع» انتاج معلومات صحيحة أو محددة تحديداً مسبقاً أو متفقاً 
عليها (عثمان ورفيقهء 1972ء ص31). ويتصف نشاط الفرد الذهني في هذا النوع من التفكير بأنه محدودء وتتدنى فيه 
فرص الحرية المتاحة للطفل. 

تتضمن المشكلة في الغالب اجابة واحدة دون جهد كبير. ويمكن تحديد ملامح التفكير التجميعي بانه تفكير يتطلب 

درجة محدودة من البحث وتكون درجة الانتاج فيه متدنية, ويكون النجاح مضموناً (روشكاء 1989 ص53). ومن الامثلة 
على ذلك: 
۵ ما عکس طویل؟ 
ما الجواب في المسألة التالية (5 × 2+ 4) = 14 (تفكير تقاربي) 

ويسمى التفكير التقاربي أو التجميعي بالتفكير المحدد. 
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الفصل السادس عشر 

كما وينتج التفكير التجميعي من خلال تفاعل فكر الطالب مع مادة محددة, أو تقاصيل أو معلومات معينةء وتكون 
طاقته الفكرية مرتبطة بهاء ومحدودة فيها لا تتعد اها(حمدان.1985. ص129)۔ 

وتتلخص العملية الذهنية لدى الطفل بتحليل البيانات المعطاة ثم دمج وتوحيد عناصرها المشتركة, والتي قد تشير 
علاقتها إلى معنى أو منطق معينء حيث تنبع منها الاجابة المناسبة في اغلب الأوقات ويتضمن هذا التفكير اسئلة. مثل: 
- أَوضح لاذا يطلون جدران المستشفيات باللون الازرق؟ 
- اعرب الكلمة التي تحتها خط: كتب خالد الدرس 
- ماذا تتوقع ان يكون مناخ غينيا عندما نقول لك بأنها دولة افريقية قريبة من خط الاستواء؟ 

ويمكن ان يستخدم هذا النوع من التفكير للاجابة على الاسئلة التي تتضمن مقارنة, آو تلخيصاً أو تعميماًء أو استنتاجاً 
مبداء أو استنتلج تعميم مرتبط بمعلومات سابقة (حمدان. 1985 ص 130). 
قدرة التفكير التفريãزqي Divergent Thinking)‏ 

ويسمى احياناً بالتفكير المنطلق. وهو التفكير الذي يتميز بالاصالة مع التركيز على تنوع النتاجات وكيفيتها. وليست 
هناك اجابات محددة وصحيحة للسؤال التفريقي . 

ويتضمن التفكير التشعيبي أو التفريقي كما يراه جيلفورد (ل۲٠0٤ااد6)‏ إنتاج معلومات جديدة من معلومات معطاة كما 
ويتضمن توليد معلومات جديدة من معلومات معطاة. اضافة إلى ان القيود تقل في هذا النوع من التفكيرء وتتسع عملية 
البحث» ويتم الانتاج بغزارةء ويمثل على هذا النوع من التفكير بالاسئلة التالية: 

- ماهي المرادفات التي تحتمل معنى «منخفقض»؟ 

ويرتبط الابداع اكثر ما يرتبط بالتفكير التفريقي التباعدي الذي يتضمن مجموعة من الخصائص: كالمرونة. والطلاقة. 
والآصالة والحساسية تجاه المشكلات. (روشكاء 1989 ص 54). ويعرف التفكير المبدع بانه التفكير التفريقي التباعدي. 

كما يفترض جيلفورد اهمية العوامل العقلية المعرفية ومظاهر التفكير في النشاط الابداعيء اذ يقول: "ان المظهر 
الأساسي هو الاستعدادات آو الوظائف العقلية" ويشير إلى الابداع كاستعداد عقلي. 

كما ويسمح للاطفال بالانطلاق بهذا النمط من التقكيرء وتخطي ما هو موجودء وبتصور حلول ونتائج عن طريق 
خبراتهم» ومعارفهم» واجتهاداتهم التي لا تمتمد على تفاصيل آو حقائ محددة. وكلما اتيحت هذه الفرص» كلما تمكن 
الاطفال من ممارسة التفكير الابداعيء والمتصف بالمرونة والابداع. ويمكن التمثيل على هذا النوع من التفكير باسئلة مثل: 
- ماهي الاسباب التي دعت عمر بن الخطاب لعزل خالد بن الوليد؟ 
- ماذا يحدث لو لم تكن هناك معاهدة سايكس - بيكو الموقعة عام 1916 بين بريطانيا وفرنسا؟ 
- تصور خارطة العالم العريي عام (2000)؟ 
- ماذا لو انتصر المسلمون في معركة بلاط الشهداء؟ 
- تصور لو ان الانسان خلق بدون حاجة لطعام أو لشراب؟ 

وي التقكير التفريقي» تسمح المربية والمعلمة/ المعلم للأطفال بان يفكروا بالطريقة التي تحلو لهم» وان يعطوا اجابات 
وحلولا معتمدين على خبراتهم الشخصية وتفكيرهم الذاتي. اذ لا توجد لديهم معلومات كافية للاجابة على ما يطرح 
عليهم من اسئلة. 

ومن امثلة عمليات التفكير التباعدي ما يلي (حمدانء 1985 ص 139): 
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التفكير الإبداعي واساليب تطويره 

التفصيل والاثراء: Elab0rati01۸‏ 

ويعتمد التفصيل على اقتراح أو سؤال من المعلم» حيث يبني عليه الطلبة وجهات نظرهم» وامثلتهم, واجاباتهم المتتوعة. 
ولکن في حدود الاسثلة أو مضمونها. 

الاقتران التباعدي: 

اذ ياجأ فيه الاطفال إلى ايجاد علاقات بين الافكار وتفسيرهاء أو توضيح فكرة رئيسية من خلال تشابهها أو مقارنتها 
بأخری. 

Implication :jıaضتlı‎ 

ويصل فيه الأطفال إلى افكار عامة, أو إلى آراء نتيجة تفسير أو تفكير منطقي (كالمنطق الاستقرائي أو الاستنتاجي) 
للبيانات المتوافرة. وغالباً ما تذهب التضمينات إلى أبعد مما هو متوافر من معلومات. 

الريط: 

ويعني دمج مجموعة من الافكار معاً نتيجة توافر علاقات منطقية مشتركة فيما بينهاء لتعطي معتى جديداً أؤ تفسيراً 
لمشكلة. 

وقد توصل أبو حطب (عثمان ورفيقه. 1972 ص 41) الى استخدام فكرة المتغير المتوسط في تحديد طبيعة التفكير 

الابداعيء كما أصبح بالامكان تحديد (المدخلات) أو الموقف المشكل في ضوء مقدار المعلومات التي يتلقاها المفحوص 

مبدئياًء وتحديد فئات ”الحل في نوعين أساسيين. 

وقد أمكن الوصول إلى وجود اريعة انماط أساسية من التفكير لريط المعلومات من وجهة الحل مع توعي التفكير 

التقريقي والتشعيبي كما هي في الجدول التالي: 

جدول رقم (65) يوضبح الاتماط الأساسية للتفكير 


مقدار المعلومات 
قلیل کثیر 
تجميعية تقريبية الحدس الاستدلال 
وجهة الحل 
تفريقية تباعدية الطلاقة المرونة 


ويلاحظ ان كل خلية في الجدول تدل على نمط التفكير المتفاعل معهء مقدار المعلومات مع وجهة الحل. اذ حين يكون 
مقدار المعلومات قليلاً ا الحل تجميعية (۸عع۷۵۲١0)‏ فإن هذا التفكير يوصف بإته (Intuitional Think- as‏ 
(18 أما حينما يكون مقدار المعلومات كبيراً ووجهة الحل تجميعية أيضاًء فإن نمط التفكير السائد هو التفكير 
الاستدلالي العاديء وهو ما يسود محتوی اختبارات الذكاء. 
وحينما تقل المعلومات وتكون وجهة الحل تفريقية (6١٥ع۲ء1۷)‏ فإن نمط التفكير السائد هو الطلاقة رء ۴۰٥٣‏ (احدى 
عمليات الابداع) آما حينما يزداد حجم المعلومات. ويكون اتجاه الحل تفريقياًء فإن تمط التفكير السائد هو المرونة-×ء!۴) 
(رانلاطا:. وهكذا يمكن فهم انماط التفكير بريطها بمستويات التفكير التجميعي والتفريقي ومع ريطها بمقدار المعلومات. 
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العلاقة بين الابداع والذكاء: 
كانت دراسات الباحثين تتصب في هذا المجال على إيجاد العلاقة بين نسبة الذكاء (كما هي مقاسة باختبارات الذكاء) 
وبين درجة الابداع (كما هي مقاسة باختبارات الابداع). وقد بدأ سبيرمان هذا الاتجاهء اذ كان أول من فسر الابداع في ضوء 
جوانب التفكير الثلاثة والتي سماها بالادراك المعرفي, وادراك العلاقات. واستتباط المتعلقات. 
غير ان الباحثين الامريكيين لم يؤيدوا ذلك بسبب عدم ايمانهم بافتراض سبيرمان للعامل العقلي (General Fac-plall‏ 
(۲0۲ الذي يختصره بالحرف(6) وقد اخذوا ما افترضه ثيرستون. وجيلفورد بالالتفاف إلى النشاط العقلي للقرد في ضوء 
عوامل متعددة ومستقلة نسبياً(1982 .)8Sa 1e,‏ 
ويفترض جيلفورد ان اختبارات الذكاء مشبعة بعوامل التفكير التجميعي المحدد» مثل: التفكير الاستدلاليء والقدرة على 
ادراك العلاقات واستتباطهاء بينما تخلو من التفكير التفريقي الذي يتضمن الحساسية تجاه المشكلات, الطلاقة الفكرية 
واللفظية؛ الاصالةء والمرونة التلقائية؛ مما دفع جيلفورد إلى تطوير اختبار خاص يتعلق بقياس هذه العوامل التي 
استخدمت» واطلق عليه اسم اختبارات الابداع (نشواتي وآخرون. 1985 ص 109). 
وقد تضاربت النتائج في دراسة العلاقة ما بين عوامل التفكير المحدد المقاسة باختبار الذكاءء وبين عوامل التفكير 
المنطقي المقاسة باختبارات الابداع. وكانت النتائج كالتالي: 
6 ليس هناك ارتباط ما بين درجات الذكاء ودرجات الابداع» فاذا وجد فإنه يكاد يكون ضعيغاً جدا (Freeman, et.al.‏ 
1977. 
۵ تؤکد دراسات آخری على وجود ارتباط ايجابي مرتفع نسبیاً بین هاتین القدرتین (1972 ,عه۸)ء اي ان الذكاء غير 
منفصل عن الابداع؛ وهما يمثلان نشاطاً ذهنياً واحداً. 
استنتاجات في العلاقة: 
1- قد يكون ذكاء الطفل فوق المتوسط, ولكنه ليس ميدعاً في تفكيره. 
2- قد يكون ذكاء الطفل منخفضاً وتكون مقدرته الابداعية متدنية ايضاً. 
وقد توصل تورانس(137 :۶ ,1967 )1٠۲۲۵٣۸٥۴,‏ في مسحة للدراسات التي تناولت العلاقة بين الابداع والذكاءء إلى ان 
افضل تقدير لمعامل الارتباط هو 0.20 عند استخدام اختبارات ذكاء لفظية؛ ويقدر بحوالي 0.60 عند استخدام اختبارات 
ذكان غير لفظية. وقد استخلص مدد من الدراسات ان الابداع يعتبر مستقلاً استقلالاً نسبياً عن الذكاء. 
ويبين كل من والاش وكوجان (1965 ,”ةعK0‏ 4ه طعالWa)‏ ان للاطفال بعض الخصائص المرتبطة بالعلاقة بين 
الابداع والذكاءء وقد تم تصنيفها إلى اربعة آنواع هي: 
1- يتمتع الاطفال ذوو الإبداع المرتفع والذكاء المرتفع ايضاً بالحرية الشخصية؛ ويستطيعون التحكم في سلوكهم» الأمر 
الذي يمكنهم من إظهار سلوك الراشدين وسلوك الاطفال في المواقف المختلفة. 
2- يواجه الاطفال ذوو الابداع المرتفع والذكاء المنخفض تتاقضات في مدارسهم» وتناقضات مع انفسهم» ويشعرون بالعجز 
وقلة القيمةء ويظهرون افضل اداء في البيئات الحرة غير المقيدة. 
3- يؤدي الاطفال ذوو الإبداع المنخفض والذكاء المرتضع الواجبات المارسية ويظهرون امتيازاً في التحصيل الاكاديمي 
التقليدي. وتعاني هذه المجموعة من نتائج الخيبة والفشل اذا ما واجهته مواقف تتطلب ابداعاً؟ 
4- يشغل الاطفال ذوو الابداع المنخفض والذكاء المنخفض انفسهم بانشطة دفامية متنوعةء كأن يحاولوا التكيف مع 
البيئة المدرسية التي يعانون من سوء التكيف معها (متسيء» بلاء ص19). 
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عleeية‏ 1ڊدgI Creativity Process‏ 
ان مفهوم الابداع - كفيره من الممفاهيم السيكولوجية - يعتبرمفهوماً افتراضياًء لان الابداع عملية في نظرية البناء 

العقلي 510٥)0١(‏ ١ع[1"81)‏ لجيلفورد . وتعتبر هذه العملية عملية معرفية للاسباب التالية: 

1- يكون الطفل في هذه العملية نشطاً وحيوياً وفاعلاً. 

2- يقوم الطفل بدور المنظم للخبرات والمعلومات المتوافرة لديه سابقاًء وذلك كي يستجيب لمتطلبات الموقف الجديد. أو 
للوصول إلى الحل الجديد. 

3- ان اال وااو والحساسية تجاه المشكلات, واالوصول إلى التفاصيلء هي مكونات عملية الابداع؛ وتتطلب 
نشاطاً ذهنياً معرفياً لدى الطفل. 

4- ان التفكير الراقي الذي يتطلبه الابداع - من نوع التفكير التجميعي والتباعدي والتقويمي (Evaluative hiking)‏ 
يتطلب خبرات ومواد معرفية هامة ومنظمة, وهذا يعطي أهمية لدور الخبرات التي تم تخزينها. والتي تتطلب عمليات 
تتظيم مختلفةء للوصول إلى الحل الجديد» أو الفكرة الجديدة» أو اعطاء بدائل جديدة. 

5- يتميز الطفل المبدع بقدرات يمكن ان لا تتوافر لدى الطفل الغير مبدع؛ ولذلك فإنه يقوم بنشاط ذهتي. وعمليات ذهنية 
متعددة؛ الى ان يصل إلى صورة جديدة» أو حل لم يكن قد توصل إليه من قبل الاطفال الذين هم في مثل سنه. 
وقد اختلف الباحثون في تعريف عملية الابداع» فافترض شتاين (۴:259 ,1975 ,«1ء8) ان البداع هو " عملية صياغة 

الفرضيات. واختبارهاء والتوصل إلى النتائج'. 
وكان (ك3112) من بين الذين اهتموا بعملية الابداع» ودراسة وتحليل المراحل التي تمر بها عملية الابداع وقد حدد 

أربع مراحل تمر بها هذه العملية. هي: 

1- مرحلة الاعداد والتحضیر (p2۲4107ع۴)‏ ۴ 

ويتم في هذه المرحلة استحضار الخبرات السابقة المتجمعة لدى الطفل عند تخطيطه لحل مشكلة أو للوصول إلى 
شيء جديد» إذ يقوم باستدعاء هذه المعلومات» والخبرات» الموزعة التي لم تكن منظمة من قبل فيقوم بتنظيمهاء وترتيبهاء 
لكي يصل الى تصور دقيق للمشكلة أو للموقف. ومن ثم يكرس الطفل جهده المعرفي الذهني لاستراتيجية تحليل المشكلةء 

وعناصرهاء وفهم مکوناتها . 
وتعتبر هذه المرحلة مرحلة اولية وضرورية. ويفترض شتاين(260 :۶ ,1915 ,ع81) وجود طور تحضيري لعملية 

الابداع دون ان يجعل منها جزءاً مندرجاً في عملية الابداع التي تبدا - حسب رآيه - بالفرضية. 
وتفترض هذه المرحلة ان الطفل ينبغي ان يكون في حالة وعي وادراك قويين لفترة طويلةء ويكون هذا الاعداد عاماً 

وخاصاً . ويرتبط الاعداد العام بالمجال مثل: التراكيب والابنية العامة في الموضوع بشكل عام؛ ويرتبط الاعداد الخاص 

بالمشكلة المراد معالجتها مباشرة. 
لذلك» وحتى ينجح الطفل في السير في هذه المرحلة يجب ان تهياً له المعلومات والتفاصيلء والخبرات, والافكار ويكون 

ذلك بالقراءة له. أو مساعدته على القراءة والاتصال بالآخرين الذين توجد لديهم افكار غنية عن تلك المشكلةء كما يجب 

ان تكون المعلومات المتوافرة للطفل بمستوى يسمح له بتمظهاء واستيعابهاء وتنظيمهاء لتصب وتسهم في حل المشكلة. ويتم 

كل ذلك ضمن معرفي بسيط وبأبنية معرفية حسية وعملية. 


519 


#.relegram : @edubook‏ % rلتبەة‏ ابن عہرش %٭ 


الفصل السادس عشر 


2- مرحلة الاإحتضان أو البزوغ (2)10۸ (Inu‏ 


ويمكن لهذه المرحلة ان تدوم لفترة طويلة أو قصيرة: أياماً وشهوراًء أو دقائق. وقد يظهر الحل بشكل مفاجيء - وهو 
ما يسمى بالحل غير المتوقع - في حين تكون قد غابت المشكلة عن ذهن الطفل وتركيزه. وتطلب هذه المرحلة العمل 
الذهني الجادء الذي يتضمن تنظيم المعلومات والافكار والخبرات» وتعشيب الافكار غير المنتمية أو غير المتعلقة. 

وتعتبر هذه الافكار شوائب تعيق الوصول إلى الحلء وتشي جهود الطفل المفكر عن تحققيق ذلك وتقلل من الوقت 
المستغرق. ويتم الوصول إلى ذلك بتوافر عامل الاقتصاد المعرفي(ر«0ص !يو۴ ve‏ ا0gn)‏ الذي يتضمن استخدام عدد 
قل من الافكار خلال وقت أقصر لتوضيح وحل المشكلa (Bruner)‏ 

ولا يمتبر روسمان (80583۳) مرحلة الاحتضان احدى مراحل العملية الابداعية, وقد حدد المراحل على النحو 
التالي: 
1- الاحساس بوجود صعوبة أو مشكلة. 
2- صياغة المشكلة. 
3- فحص المعلومات وكيفية استخدامها. 
4- جملة الحلول المطروحة. 
5- اختبار الحلول ونقدها. 
6- صياغة الفكرة الجديدة. 
ويعتبر جيلفورد هذه المرحلة شرطاً من شروط الابداع» اكثر من اعتبارها شكلاً من اشكال النشاط(1975 ,ل0۲ ۴انس6). 


3- مرحلة الإلهام او الإشراق (ص0ناa mn‏ _[ 

وتسمى هذه المرحلة بشرارة الابداع (طءها۴ ۷8نا١ءإ))‏ آو اللحظة الابداعية, أو الإلحاح الابداعي. وفي هذه المرحلة 
يقوم الطفل بإنتاج مزيج من القوانين العامة لا يمكن التنبؤ بهء (عاقلء 1975 ص 73) فتظهر الفكرة الابداعية الجديدة 
التي تصل إلى الحل. وتظهر الفكرة آيضاً فجاة, وتبدو المعلومات والخبرات وكانها نظمت تلقائياً دون تخطيط, وبالتالي 
يتوضح الغموض والابهام في مرحلة الاشراق هذه. وهناك افتراض بوجود علاقة بين مرحلة الاحتضان ومرحلة الالهام» 
وذلك بالتأكيد على ان الوجه الاساسي للعملية الابداعية هو العمل الاعدادي الداخليء وعلى الشرط الآخر, وهو ترك المشكلة 
لوقت ما. 

وتفترض باتريك (۸ءا۴۸) ان المشكلة لا تغيب عن وعي الطفل حتى في مرحلة الاحتضان. ونظراً لان المشكلة تعاود 
الظهور على مستوى الشعور أو الوعي بين وقت وآخر, إن الحل الجزئي يمكن ان يحصل دون جهد مركز على المشكلة. 

ويرى الباحثون ان الالهام يشبه عملية البحث الضائع عن اسم تم نسيانه» وبعد فترة من اهماله يحضر فجأة إلى 
الذهن (روشكاء1989. ص41). 

ويمكن تفسير هذه العملية في حالة الطفل الذي يبد بفرضيات خاطئةء ويعاود الحل مرة بعد الأخرى ولا يصل إلى 
الحل بسبب اعتماده على افتراض خاطى لحظة البدء بالتفكير في المشكلة. كما وتفسر هذه الحالة ضي مرحلة الالهام اذ 
فيها تترك للطفل الحرية للتقكير الابداعي من أجل ان يقلب النظر في المشكلةء والنظر إليها من وجهات نظر مختلفة. 

ويمكن للطفل في كثير من الاحيان ان يعمل بانتظام على حل المشكلةء ولكته لا يستطيع إعادة بتاء المعلومات المتصلة 
ليصل إلى الحل ويأتي طفل آخر لا تهمه هذه المشكلة ۴1 1اا0) فيستطيع اقتراح حل ممكن دونما عناء أو جهد ذهني. 
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4- مرحلة التحقيق (Verificati01)‏ 


التفكير الإبداعي واساليب تطويره 


وهي مرحلة تجريب الحل واختباره. والتحقق من فائدة وعملية هذه الاستراتيجية في مواقف كثيرة. وينظر إلى هذه 
المرحلة عادة بالتحقق من صحة الفكرة التي توصل إلى صيغة دقيقة ومضبوطة في النهاية (عاقل. 1975 ص 74). 
وفي هذه المرحلة تتهياً المعلومات بصورتها الخام التي تم التوصل إليها في المرحلة السابقةء وتتحقق هنا درجة القبول 


للنتاج» اذ يتم اختبارها اعتماداً على ذلك. 


وقد استعرض( الحوراني.2004) مجموعة من النماذج التي تم فيها تحديد مراحل أو فترات العملية الابداعية وهي 


کالتالي: 


تموذج تایلور (1975 ,0۲ار۲): 
وتتحدد خطوات العملية الابداعية عنده بالمراحل التالية: 


1- فترة العمل الذهني (ا٠0طة]‏ 21ا١۷(‏ والاستغراق والاندماج العميق في المشكلة. 


(Incubation Period) jlضت>لا فترة‎ -2 


(Hlumination Period) فترة !اشرق‎ -3 


(Refinement of an Idea)رlSilNl‎ ãيãzو‎ (Elaboration Access) Jıصاaتل| فترة الوصول إلى‎ -4 


نموذج هاریس: 
وقد حدد هاريس نموذجاً يتكون من المراحل الست التالية: 
1- وجود الحاجة إلى حل المشكلة. 
2- جمع المعلومات. 
3- التفكير في المشكلة. 
4- تمثيل الحلول. 
5- تحقيق الحلول بالتجريب. 
6- تنفيذ الافكار. 
(Rosman Model) :jlaıaر igi‏ 
ويتلخص هذا النموذج بست مراحل وهي: 
1- الاحساس بوجود صعوية أو مشكلة. 
2- صياغة المشكلة. 
3- اختبار المعلومات وكيفية استخدامها. 
4- الحلول المطروحة. 
5- اختبار الحلول ونقدها. 
6- صياغة الفكرة الجديدة. 
ويلخص الألوسي (1981) مراحل عملية الابداع كالتالي: 
1- مرحلة الاحساس بالمشكلة. 
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2- مرحلة تحديد المشكلة. 
3- مرحلة صياغة الفرضيات. 
4 مرحلة ولادة الحل. 
5- مرحلة التقويم. 

ملاحظات على نماذج المراحل: 

لقد اثبتت الدراسات والابحاث التي اجريت باستخدام النماذج المرحلية الحقائق التالية: 
1- ان هذه المراحل مرتبة ومنظمة بطريقة غير واقعيةء لان العملية الابداعية لا تسير بهذه الخطوات على وجه التحديد . 
2- ان هذه المراحل مستمرة ومتداخلة في مختلف اللحظات والمظاهر. 
3- ان هذه المراحل قابلة للتفيير, أو يختفي بعضها أثناء ممارسة العمل الابداعيء ويمكن ان تظهر في مرحلة واحدة. 
خصائص الطJè‏ ıkد‏ ع ‘The Characteristics of the Creative Child‏ 

ان معرفة خصائص الطفل المبدع يمكن ان تكون ذات فائدة للمربية/ للمعلم من اجل تحديد الاطفال المبدعين. 
واكتشافهم؛ وتنمية قدراتهم الابداعية, والحيلولة دون اعاقتهاء خاصةء وكما يقول تورانس "لا يميل المعلمون إلى التعامل 
مع الطفل المبدع" ومرد ذلك إلى ما يتصف به الطفل من خصائص غير عاديةء تتطلب تخطيطأ وأنشطةء يجب على 
المربية/ المعلم مراعاتهاء الامر الذي يعني بذل جهد خاصء» وإلا فإن هذا الطفل سينقلب إلى طفل مشاكس, يهدف إلى 
اشغال المريية أو المعلم به. 

ومن خلال استعراض الدراسات والابحاث في هذا المجال» أمكن التوصل إلى حقائق مميزة للطفل المبدع ,اهاوه 1) 
and Goldstein and Blackman 1978, and Silverman, 1978)‏ ,1972 وهي: 
1- المروتة. 
2- الاستقلال والمثابرة. 
3- الاعتماد على النفس. 

1 4- الانطواء والانعزالية. 

5- المغامرة والتفكير المغامر. 
6- الاهتمامات المتنوعة. 
7- تنوع طرق التعبير عن الانفعالات. 
8- الاندفاعية. 
9- التنافس. 

وقد تضمن تقرير مكتب التعليم في الولايات المتحدة الامريكية (8 .0 .8 .0). (10 :۴ ,1972 ,لمaاءة)‏ تعريقاً للطفل 
المبدع جاء فيه آنه صاحب الاداء العالي أو الانجاز العالي في واحد أو اكثر من المجالات التالية: 
1- القدرة العقلية العامة. 
2- قدرة اكاديمية متخصصة. 
3- تفکیر ابداعي أو خلاق. 
4- الفنون البصرية أو التمثيلية. 
5- القدرة المتقدمة النفس حركية. 
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ومن خلال استعراض نتائج الدراسات والأدب النفسي» تم التوصل إلى عدد من الخصائص (زيتون.1987. ص31) 
يتصف بها الطفل والمراهق الذي يثابر على حل المشكلةء وهي: 
1- الرغبة في التقصي والاكتشاف. :1 
2- حب الاستطلاع والاستفسار. 
3- البراعة والدهاء وسعة الحيلة. 
4- تفضيل المهمات والواجبات العلمية الصعبة. 
5- الارتياح في حل التمارين والمشكلات العلمية المختلفة. 
6- مرونة التفكيرء والثقة بالنفس. 
7- سرعة البديهةء وتعدد الافكار. والاجابات وتنوعها مقارنة بزملائه الآخرين. 
8- التمتع بمستويات عليا في التحليل والتركيب» واصدار الاحكام. 
9- تكريس النفس للعمل الجاد بدافعية ذاتية. ويهبون أنفسهم للعمل العلمي لفترات طويلة. 
0- كثرة القراءةء وخلفية واسعة وعميقة في حقول متعددة. 
1- القدرة على التحليل والتركيب» وتشكيل المواد» للوصول إلى اعمال ووظائف جديدة ابداعية ويضيف كونسوجرا-0١)‏ 
(183 :۴ ,1982 ,4ع عاء عدة صفات للطفل المبدع في العلوم؛ وهي: 
1- يمتلك عقلاً استقصائياً. 
2- يقرأ كتب العلوم. 
3- يحب الموضوعات العلمية. 
4- يقوم بمشاريع علمية عديدة. 
5- يستخدم البرهان في اتخاذ القرارات. 
6- يبحث عن العلاقة بين السبب والنتيجة. 
7- يحب الارقام. 
8- يصوغ الفرضيات. 
9- يفهم النسب. 
0- يقوم بالتجارب العلمية بدقة واتقان. 
1- يمتلك اتجاهات ايجابية نحو العلوم» وبدرجة افضل من زملائه الآخرين (636 :۲ ,1984 ,411ء8 لص وا٣۴‏ و 
(زیتون. 1987 ص 33). 
تريية 1>ڊدIع (Creativity Education)‏ 
ان تربية الابداع عملية تسير وفق نمو الطفل» ووفق اشباع حاجاته الاساسية والسيكولوجية والمىرفية والاجتماعية . 
لذلك تعنی بتربية الطفل عدة مؤسسات, تبدا بالأسرةء ومن ثم الحضانةء فالروضةء فالمدرسة الابتدائية. وجميع هذه 
العناصر معنية بتربية الابداع» وتهيئة الظروف المناسبة التي تعزز وتسهم في تطويره» وتربيته وانمائه. خاصة؛ وان للابداع 
قيمة نفسية, اذ فيه يعبر الطفل عن مخزونه بطريقة تسهم في زيادة ايجابية؛ وفاعلية نشاطه المعرفي والاجتماعي 
والارتقاء به. 
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یی کی 
ان الطفل الذي يعبر بكلماته البسيطة عن نظرية صعبة ومعقدة هو طفل مبدع؛ قد صير معرفته بهدف تمثل واستيعاب 
اللمعرفة وفق ابتيته المعرفية البسيطة e‏ 


وسنخصص جزءاً وافياً في هذا الفصل لتربية الابداع في المؤسسات التريوية . 

(Family and Creativity Eduation) الاسرة وتريية الابداع‎ 

تعتبر الاسرة هي المكان الذي يطور فيه الطفل اساليب تفكيره. واتجاهاتهء وذلك عن طريق تفاعله مع العناصر 
المحيطة به: الوالدانء والاخوةء والأخوات» وما يصل إليه من نماذج تمرض له وفذق هذه الظروف. ومن خلال استعراض 
الدراسات المختلفة في هذا المجال» تم التوصل إلى تحديد طبيعة الظروف» وطبيعة التنشئة الأسرية التي تسهم في تطوير 
الابداع لدى الاطفالء وقد كانت على النحو التالي: 
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1- يمتاز آباء وامهات الاطقال المبدعين بالتسامح, ويالمبادئ الاخلاقية العاليةء وبالبعد عن العقاب. وباميل إلى الاساليب 
الأقل اط )112 (Barron, 1969, P:‏ . 

2- ان تشجيع الوالدين لاطفالهم على اتخاذ القرارات والكشف عن المجهول, يسهم في تتمية الابداع لدى الاطقال-«۸) 
.nette, 1980)‏ 

3- ان تشجيح الوالدين لاطفالهم على ممارسة المواقف الابداعية؛ واحترام ميولهم» يسهم ويطور قدراتهم الابداعية 
.(Bruee, 1978)‏ 

4- الاطقال المبدعون هم الاطفال الذين يظهرون انخفاضاً في درجات الامتثال والطاعة والاتكالية :° ,1971 (Freeman,‏ 
(65. 

5- تزداد درجات الابداع لدى الاطفال الذين يتم تشجيعهم على الاستقلالية الشخصيةء وحرية استكشاف البيئة والعالم 
المحيط بهم. 

6 ان الآباء المتسامحين, والإيجابيين في تفاعلهم مع ابنائهم. والذين يتقلبون انماط تفكير اطفالهم الفامضةء واسئلتهم 
المتشعبة المتباعدة دون تذمرء هم آباء يسهمون قي تطوير ابداع ابنائهم. 

7- ان تسامح الاب في اعطاء الحرية للطفل من أجل اللعب يسهم في زيادة قدرات الطقل الابداعية؟0 عة ط1" 
Freedom in the sense of Creativity”‏ . 

8- الاسرة التي تسهم في تطوير وتنمية ابداع اطفالها هي الاسرة التي تسمح لابنائها بالتعبير بحرية عن افكارهم 
المتنوعة. وآرائهم المختلفةء وبالتفاعل مع الاشخاص والعناصر المحيطة بهم. 

9- ان البيئة الأسرية التي تسهم في تنشئة اطفالها على تحمل المسؤولية منذ الصغرء وضي اعطائهم الحرية في اكتشاف 
ذواتهم والعالم المحيط بهم» واختيار مجال اهتماماتهمء هي بيئة تنشط فيها القدرات الابداعية لدى الاطفال. 

0- ان الآباء الذين يدفعون باطقالهم إلى كشف المجهولء والحصول على تقدير الآخرين؛ هم آباء يسهمون في تطوير 
قدرات اطفالهم الابداعية. 

1- ان الآباء الواقعيين والعمليين في تنشئة ابنائهم هم آباء يسهمون في تطوير ابداع ابنائهم (Mackinnon and Fall,‏ 
(1968. 

2- الاسرة التي تسودها انظمة وقوانين وقيم واضحة, وقد توضّح فيها الصواب والخطاًء هي آسرة تسهم في تطوير 
قدرات اطفالها الابداعية. ومن هذه القيم الواضحة: "الأمانة. الصراحة, احترام الآخرين, الكبرياء العملء النجاح» 
والطموح" )284 : ,1972 (Donald,‏ 

3- ان التنشئة الأسرية للأطفال المستقلين الذين يتمتعون بحرية التعبير والتفردء وبعدم التأكيد المفرط على المجاراة. 
والامتثال, وبعدم المغالاة في تنميط الدور الجنسي. تلعب دوراً فاعلاً في نمو الابداع (حسين. 1981 ص71). 

4- تسود الاطفال المبدعين الذين تمرضوا لتنشئة أسرية ايجابية قيم مثل: الاستقلال والصدق, والانجازء والاعتراف» 
وعبور اللحظة الراهنة الحالية (حسينء 1981 ص 103). 

15- يؤثر اللوم والنقد على درجة الابداع وتطويره لدى الطفل ويظهر ذلك ايضاً من خلال الضبط العالي للطفل؛ والحتان 
المتدني. وعلى العكس من ذلك» عندما يلاقي الطفل القبول والضبط القليل والحنان الكبيرء فإن ذلك يسهم في تطوير 


الابداع لديه. 
6- ان توفير الأمن السيكولوجى للطفل اشاء قشئته يزيد لديه درجات الاصالة في ابع (Dentler and McKler,‏ 
(1964. 
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7- إن كل واحد من الوالدين يمثل نموذجاً في اهنماماتهء وفي تشجيعه للانجاز الابداعيء ويجعل لدى المبدعين دافعاً 
أكبر للتحصيل العلمي والثقاقي» والمتمثل في قراءة الكتب والمجلات» واستمرار مواصلة الاهتمام بالمواضيع الابداعية, 
وتتوع الهوايات الذي ينم عن اتساع الاهتمامات ونمو الدافع نحو تفضيل الجدة, والحداثةء والتتوع-A138‏ & Schaefer‏ 
.tasi, 1968)‏ 

8- ان معاملة الآباء والامهات التي تظهر على صررة: "الرفض, أؤ الاكراه أو الضبط العدواني أو عدم الاتساق, أو 
التطفلء أو تلقين القلق الدائم» أو التباعد العدئي" تؤثر تأثيراً سلبياً على ابداع الاطفال (السيد.180. ص226). 

9- ان اعلی درجات الابداع يمكن ان توجد لدى الاطفال الذين لاقوا درجة كبيرة من التقبل للطفل؛ وعدم التشدد في 
التأديب» والاندماج الايجلبي معه. 
يمكن من خلال الشكل التالي توضيح ارتباط معاملة الوالدين - التي تتصف بسيادة الرفض» والاكراه والقهر - 

بانخفاض القدرات الابداعية لدى الاطفال (السيدء 1980 ص 249). 

0- ان توفير الفرص والخبرات الناجحة للاطفال ينمي التفكير الابداعي ويشجعه عندهم. كما وان وجود والدين مثقفين 
- وعلى درجة عالية من التعلم . يساعد هؤلاء الاطفال على تطوير اتجاهات ايجابية نحو مواجهة المشكلات والغموض 
الذي يلاقونه في المواقف الحياتيةء ويساعدهم على اكتساب القدرة على حل المشكلات بأساليب غي تقليدية, أو 
بآساليب غير شائعة (منسي» بلا تاریخ ص20). 

1- إن سلوك الكبار الراشدين المحيطين بالطفل يمكن ان يحبط السلوك الإبداعي. وذلك بآساليب الكف التي يوجهونها 
للطفلء وعن طريق تصحيح سلوكه في كل مرة يخطى فيهاء أو في كل مرة يقوم فيها بمحاولةء ان مثل هذه الظروف 
يمكن ان تعيق الابداع وتطوره. 


شكل رقم (66) يمثل تآثير معاملة الوالدين على درجة ابداع اطفالهم 


ا رضض آو إكراه أو قهر آو حماية زائدة ( 


من الوالدين لاطفالهما 


توتر الأبناء وقلقهم وعدم شعورهم بالأمن 


j 


) إنخفاض درجة الإبداع لديهم ( 
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2- ان الاسر التي تسودها قيم مثل: ”الصراحةء واحترام الآخرينء والكبرياءء والعمل؛ والنجاح» والطموح" هي أسر تسهل 
ظروف تطوير الابداع (الطحان. 1982 ص 58). 

3- ان الآباء المتفقين. وذوي الثقافة العاليةء يسهمون في تطوير مستوى الابداع لدى اطفالهم بدرجة اكبر من غيرهم. كما 
ان مناخ الأسرة لدى الاطفال المبدعين بوجه عام اكثر إثارة - من الناحية الثقافية - من مناخ بيوت الاطفال العاديين. 
ومن المؤشرات التي استخدمت للتعرف على حجم الاثارة من الناحية الثقافية : الأسرةء والمجلات» والكتب» والتلفزيونء 
وتنوع الهوايات والميول لدى الوالدين, والقيام برحلات » ووجود علاقات ديموقراطية بين الطفل ووالديه . 
ايضاء فان لاتجاهات الأب نحو الدراسة أهمية كبرى في ذلك. ان عدد الكتب. وتعليم الوالدين ونوع الكتب التي توجد 

في المنزل تسهم جميعها في تربية الابداع لدى الطفل. 

24- في دراسة أجراها دومينو (818 :۴ ,1979 ,ه«ن00) حول الظروف البيئة البيتية للابداع توصل قي دراسته التي 
تحمل عنواj)† ))reativity and "he Home Environ men‏ إلى ان امهات الاطفال الميدعين يمكن ان يكن أقل تدخلاً 
في رعاية اطفالهنء وأقل انتباهاً لفشلهم واكثر تأكيداً على القيم الداخلية من التأكيد على السلوك المرغوب فيه 
اجتماعياً. وقد اتصفت الامهات بدرجة عالية من الاستقلال والاعتماد على النفس,» وبانهن قل درجة من الامتثال 
للمقاييس الاجتماعية» اضافة إلى ميلهم للمنافسة الشخصية. 

ر فرضية: إن تطوير الابداع يقترن بقدرات الآباءء وما يسود بيئة الطفل المنزلية من ممارسات € 


وقد ظهرت في دراسة دومينو - من بين (24) عاملاً ضمنتها الدراسة - العوامل الاكثر ارتباطاً وهي: 
جدول رقم (67) يوضح العوامل الاكثر فاعلية في تطوير الابداع (823 :۶ ,1979 (Domino,‏ 


۱ قم المقياس‎ ١ 
المقياس‎ 


| 1 سلوك الأم الايداعي. 
2- سلوك الأب الابداعي. 
3 ملاحظة الأم لسلوك الطفل الابداعي. 
4 ملاحظة الأب لسلوك الطفل الابداعي. 
5- تشجيع الأم للطفل على القيام بالنشاط الابداعي. 
11- درجة تنويع الأم لاهتماماتها ونشاطاتها العقلية والثقافية. 
14- تشجيع الأم للطفل على القيام بالنشاطات العقلية والثقافية. 
15- تشجيع الأب للطفل ليقوم بالنشاطات العقلية والثقافية . 
16- الاستقلالية المتاحة للطفل. 
17- المرونة المتاحة في البيت. 
21- درجة تقبل الام للسلوك النكوصي للطفل. 
و مدى توافر نشاطات الطفل الابداعية. 
ل 
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الروضة والمدرسة Creativity in Kindergarten and School gl slg‏ 

تشكل الروضة والمدرسة المكان الهام في عملية اكتشاف. وصقل قدرات الطفل الابداعيةء اذ انه في هذه المؤسسات 
تتوافر الفرص التي يمكن ان تكشف عن قدرات الطفل الابداعية عن طريق الأنشطة, والألعاب» والأدوات المختلفة 
المتوافرة. بالاضافة الى فرص التفاعل مع الاطفال أنقسهم. 

وفي دراسة لماکینبام (129 :۴ ,1975 )Meichenbaım,‏ ثبت انه یمکن للمعلم ان يزيد من درجة الابداع لدی الاطفال 
عن طريق تدريبهم على الاستجابة لوقف معينء وبأساليب »ءختلفة. ويتوقع من المعلم تهيئة جو الصف واثراء بيئته 
السيكولوجية؛ بحيث يساعد الاطفال على تتمية قدراتهم الابداعية. وعليه فإن المعلمين بحاجة إلى التدريب على تطويع 
سلوك الطفل ليكون مبدعاً. 

5 فرضية: يمكن التدريب على الابداع كما ويمكن تطويره لدى الطفل CC‏ 


وهناك عدة طرق يمكن ان تسهم بها الروضة أو المدرسة - بما فيها من معلمين, وبما يقومون به من أنشطة وأساليب 

- في تدريب الابداع لدى الاطفال, ومنها: 

فهم المرييات/ المعلمين لطبيعة الطفل فهماً جيداًء بحيث تراعى ظروف الطفل المبدع» وطبيعته خاصة وان الطفل المبدع 
يميل إلى العزلة احياناً. 

© اعداد وتهيئة برامج لتنمية القدرة الإبداعية عند الاطفال, تتضمن انشطة مثل السیكو دراما ١104۲۸۳ءرء۴‏ والقصص 
التخيلية ... الخ )1976 (Torrance,‏ . 

8 يمكن للمريية/ للمعلم تدريب الاطفال على التفكير الابداعي عن طريق تدريس أسلوب حل المشكلات باستخدام 
الحقائي التعليمية (Instructional Packages)‏ التي تتضمن المنهج التعليمي للمرحلة الدراسية؛ ومرحلة ما قبل 
المدرسة للاطaال‏ )1978 .(Mansfield, Busse, and Krepelka,‏ 

® يمكن ان تساعد المربية في الروضةء والمعلم في المدرسة الابتدائيةء على تربية الابداع لدى الطفلء حينما يكفون عن 
مساعدته عندما يكون بحاجة إلى الممارسة في تعليم كيفية التفكير الابداعي. كما ان تدريب المرييات والمعلمين على 
أساليب استخدام وطرح الاسئلة - التي تشجع الابداع لدى الاطفال - يسهم في تطوير قدراتهم الابداعيةء بحيث تثير 
هذه الاسئلة دافعية الابداع لديهم. وتتطلب منهم وقتاً طويلاً وجهداً ذهنياً شاقاًء مثل: 

ما الذي يمکن ان يحدٿ اذا Ce‏ 


۵ کیف یمکن تغییر کذا o‏ 
ما الذي تستطيع عمله في موقف .....؟ 

وهذا يتطلب من المربية او المعلم ان يكونا مَرنَبًن. )1980 .(Feldhousen and 1effinger,‏ 
متطلبات التعليم الابداعي 


1- الايمان بان استعدادات الطفل يمكن ان تنمو وتزدهر؛ او تطمس وتختفي» او تغير وجهتهاء والايمان كذلك» بان الطفل 
يمتلك قدرات ذهنية واسعة يستطيع بها ان يحقق المعجزات اذا توافرت له الظروف المواتية. 

2- الاعتقاد بوجود فروق فردية واسعة بين الاطفال» ومراعاتها في البرامج العليمية واأساليب التعليم والايمان 
بالافتراض الذي مفاده ان القلق والاضطرابات النفسية الأخرى هي من المعموقات الرئيسية للابداع. ولذلك, تقع على 
كاهل المعلم والمريية مسؤولية مساعدة الطفل على التخلص منها. 
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3 الاعتقاد بضرورة جعل الطفل ايجابياء فاعلا نشطا وحيوياً في المواقف والأنشطة التعلمية. والاهتمام بشخصيته 
ونمو قدراته واستعداداته» وميوله واتجاهاته بدلاً من التوجيه إلى تحقيق اهداف معرفية بحتة تتضمن حشو عقله 
بالمعلومات» كذلك» يقتضي هذا الأمر ان يسهم المعلم في مساعدة الطفل على ريط المواد التعليمية معاً ومع الحياة. 

4 الاعتقاد بان تفاعل الاطفال مع الافراد المدعين يساعدهم على تطوير قدراتهم الابدامية. كما ان دراسة تاريخ العلم. 
والعلماء القدماء والمعاصرين تسهم في غرس الروح العلمية والابداعية لدى الاطفالء يضاف إلى ذلك ان تتمية الشعور 
بالثقة في العقلية الربية؛ وقدرتها على الخلق والابداعء دور عظيم للاسهام في تطوير القدرات الابداعية لدى 
الاطفال العرب. 
كما ان ضرورة توفير الدوافع والحوافز لدى الاطفال, وتكوين عادات الدقة والفعل» والموضوعية؛ والتدرب على 
الاستقراء العلمي» وممارسة تفكير حل ا لمشكلات التي يواجهونهاء وتدريبهم على تجاوز ذواتهم. وعلى تجنب القفز إلى 
النتائج في وقت قصيرء وبدون بحث كاف وبدون معلومات مستوفية في اصدار الاحكامء ان كل هذه الانشطة تسهم في 
تدريبهم على الابداع. 

5- الاعتقاد بأن الطفل هو اكثر الكائنات الحية مرونة على التشكل والتكيف مع ظروف البيئة المتغيرة وانه اكثرها قدرة 
على التآثير في الظواهر الطبيعة وتعديلها. ان الاعتقاد بضرورة خلق اهتمامات متتوعة ومتعددة لدى الاطقال» 
وتشجيع الميول وتعديلهاء وتشجيع القدرات الابداعية وتسهيل ظروهها ورعليتها . ان كل ذلك يساعد على ظهور الابداع 
لدی 
ومن الظروف التي يمكن ان تسهم ايضاً في تطوير الابداع لدى الاطفالء نذكر: 

8 تشجيع الاطفال على طرح الاسئلةء واثارتهم لممارسة الأنشطة الفاعلة. للوصول إلى افكار جديدة ودفعهم إلى 
المتاقشة, والنقد البتاء. 

تشجيع المعلمين والمربيات للاطفال على الاستقلالية. 

تدريب المربية والمعلم على توقع استجابات جديدة وطرق حل جديدة للمشكلات التي تقدم للاطفال. 

حماس المربية والمعلم» وقبول استجابات الاطفال. 

6 طرح المشكلات التي تذهب إلى ما وراء حدود الصف والمدرسة. 

® مراعاة ان تكون المربية/ المعلم نموذجاً للتفكير امام الطفل. 

من یکن مكرماً في بلد ماء فان انتاجه سیکون لهذا البلد.. واذا ما كان على الاطفال ان يحرضوا على التعليم. 
وان یفکروا تفکیراً ابداعیاًء فانه ينبغي ان نکرم ما یمکن ان يحقه هذا التفكير "افلاطون 
٠‏ 8 اتاحة الفرصة امام الطفل للتمبير عن فكرته ومساعدته على توضيحها ونقلها. 

® تدريب الاطفال على الحديث عن اي فكرة يفكرون فيها . 

استغلال اللحظة المناسبة لظهور الافكار لدى الطفل. 
ويرى منسي انه يمكن تنمية الابداع لدى الاطفال عن طريق تهيئة الظروف البيئية في البيت, وفي الؤسسات التربوية 
المختلفة. عن طريق ما يلي: 

1- توفير البيئة الانفعالية المستقرة أو غير المضطرية التي تتميز بانفتاح ا لمجال وعدم تغييرهء وذلك عن طريق ما يلي: 
أ- آظهار الاحترام والتقدير لكل تساؤلات الاطفال وافكارهم. 
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القصل السادس عشر 
ب- عدم السخرية من افكار الاطفال وانتاجهم. 

ج تجنب التعبير عن الاستياء من الاتجاهات الخيالية بطريقة مباشرة أو غير مباشرة. آو من الاسثلة العادية او 
الالعاب التخيلية او من الافكار الأصيلة. 

2- تقدير الاستجابات الاصيلة والابداعية والابتكارية وتشجيع محاولات الاطفال على هته الاستجابات وذلك عن طريق 
شرح طرق التفكير الاصيل ومساعدتهم على ان يقوموا بأعمالهم الخاصة الناتجة عن افكارهم. 

3- توفير البيئية الطبيعية بالمثيرات المتنوعة المليئة وذلك عن طريق تقديم الانشطة التي تستثير اهتمامات الاطفال من 
خلال تقديم الالعاب» والكتب » والاشياء المفضلة لهم. 

4- توفير الفرص المناسبة للاطفال, التي تساعدهم على الاجابة على اسثلة المربية والمعلم» فاذا كان الطفل غير قادر على 
الاجابة فينبغي على المربية والمعلم مساعدته على اليحث عن المصادر التي يمكنه من خلالها ايجاد الحل المناسب. 

5- ينبغي ان تقدم للاطفال اسئلة مفتوحة من خلال انشطتهم اليومية كلما آمكن ذلك كأن تقر المربية او المعلم للاطفال 
قصة قصيرةء ثم يتوقف عن القراءة قبل الوصول إلى النهاية ويسأل الاطفال عن كيفية تفكيرهم فيما يمكن ان تكون 
عليه نهاية هذه القصةء وعن كيفية تفكيرهم في نهايات محتلفة لهذه القصةء بحيث تكون مختلفة عن أي قصة 
سمعوها. 

6- اعطاء وقت كاف لاتفكير وأحلام اليقظة لذلك تدرب المربية والمعلمين والمعلمات الانتظار لفترات أطول قبل ان يجيبوا 
على أسئلة الاطثال» كأن تنتظر المريية والمعلمة. والمعلم فترة (5) ثوان أو اکثر قبل ان يجیبوا على آي سؤال يطرحه 
احد الاطفال. 
وبعد ذلك» تقوم المريية والمعلم والمعلمة باعادة صياغة السؤالء بعبارة اكثر وضوحاً ويتيح هذا امام الاطفال فرصة 
الاستماع, والتفكيرء وصياغة الاستجابة بلفة واضحة. ويشجع هذا الاسلوب عادة المستويات العليا من التفكير الابداعي. 

7- ان يكون كل من المربية والمعلمة والمعلم واعيا لطريقة انتاج الطفل وهذا يساعد على تنمية طاقات الطفل ومشاعره 
التي تجعل منه فردا مبدعا. 

8- تشجيع الاصالة عند الاطفال عن طريق مساعدتهم على صنع العاب بانقسهم آو صنع أشياء من المواد المتوافرة. ومن 
خلال ذلك تتضح قدراتهم الابداعية. 

9- تسجيل استجابات كل طفل (افكار الخاصة آو القصص التي يقوم بسردها) في كراسة خاصةء وبهذه الطريقة يعرف 
الطفل ان افكاره ذات قيمةء ولها اهميتها التي تجعل الراشدين من حوله في حاجة إلى تذكرها . 

0- تنمية مهارات الاتصال عند الاطفال» بحيث يعبر الطفل عن نفسه بحرية بمختلف الوسائلء وهذا ما يجعل الطفل 
منفتحاً نحو الآخرين في الروضة والمجتمع» وقادراً على اتخاذ قراراته بنفسه. 

1- تشجيع مهارات التعليم: كيف يتعلم بنفسه بما يقدم له من خبرات وأنشطة. 

دورالمريية والمعلمة في تدريب الابداع 
للمربية وللمعلمة دور مهم في تريية الابداع لدى الاطقالء اذا انها تشكل الوسيط البيئي الذي يمكن أن يساعد على 

تفتح القدرات الابداعيةء واتاحة الفرص امامها للظهورء وتنميتها وتطويرها. 
وطالما ان للمربية والمعلمة مثل هذا الدور في تنمية الابداع فإنه لا بد من اعدادها؛ والاستمرار في تدريبهاء وتوفير 

المتطلبات التي تجملها تتصف بخصائص معينه» بحيث يمكن ان يطلق عليها المريية والمعلمة المبدعة ومن هذه الخصائص 

(الألوسي» 1985 ص 79). 
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التفكير الإبداعي واساليب تطويره 

1- الاهتمام بالتعليم بشكل فعلي» وجعل هذه المهنة ممتعة لهاء واعتبارها طريقة ممتعة للحياة وليست مصدر رزق. 

2- ان تطور المربية والمعلمة طريقة تعليمهاء وأن لا تبقى على اسلوب واحد فقط. 

3- ان تستخدم في تعليمها اشياء مثيرة للاطفال. 

4- الاستزادة من القراءة اهتماماً بهم. 

5- مراعاة الفروق الفردية عند التلاميذ. 

6- النظر إلى الاطفال على انهم غير مبدعين جميعاًء وان يكون هدفها تنمية القدرات المختلفة عندهم. 

7- توفیر مواقف تجمل الاطفال يتنافسون فيما بينهم. 

8- عدم تفضيل جنس من الاطفال على الجنس الآخر. 

9- تشجيع الاطفال على عرض ما لديهم من افكارء واحترامهاء ومناقشتها حتى وإن لم تكن مهمة. 

0- قبول آي تغيير في اتجاه ترسيخ القيم» وتحديث المناهج والدعوة لها. 

1- عدم الاعتماد على مادة الكتاب المدرسي فقط في التعليم الصفي. 

12- تشجيع الاطفال على تقديم المقترحات حول الاجراءات والانشطة الصفية. 

13- تشجيع الاطفال على القيام بالتجارب خارج الصف ومناقشة نتائجها من قبل الاطقال جميعهم في الصف. 
ويضيف شتاين وتورانس عددا من الخصائص الواجب توافرها لدى المريية والمعلمة لتنمية الابداع لدى الاطقال,معا؟) 

and Torrance, 1974)‏ ,1974 وهي کالتالي: 

1- أن تهتم بالاطفال كأفراد لهم قدراتهم. واهتماماتهم وميلهم» ونواحي قوتهم وضعفهم. 

2- آن تعنى باكساب الاطقال المعلومات» والمهارات اللازمة وأن تقدم لهم المساعدة, والتوجيه عند الحاجة اليها. 

3- أن تكون أمينة مع نفسهاء أي تعترف بالاخطاء التي تقع فيهاء وبنواحي قصورها وضعفهاء وأن لا تلجأ إلى الخداع لكي 
تغطى هذه الجوانب والاخطاء. ويتطلب هذا من المعلمة أو المريية أن لا تعتبر نقسها المصدر الوحيد الشامل للمعلومات 
والمعارف. أو النموذج الذي لا نموذج بعده أو قبله. 

4- ألا تكون حازمة بقوة بل أن تكون موجهة ومربية؛ تسمح للاطفال بقدر كاف من الحرية في العمل والتعبيرء وختيار 
الخبرات, وأوجه النشاط التي تناسبهم. 

5- أن تكون واسعة الافق تسمح بالتجريب مع احتمالات الصواب والخطاء وأن تتجنب تقديم النقد المستمرء وإصدار 
الاحكام المتسرعة على أعمال الاطفال, لأنها بذلك تحول دون استخدام الاطفال لخيالهم» والانطلاق في اعمالهم. 
واشباع حب الاستطلاع لديهم. 

6- أن تعمل على اشباع حاجات الاطفال للابداع مثل حاجاتهم الى المعرفة والى توجيه المديد والغريب من الاسلة 
وحاجاتهم الى ممارسة الاعمال الصعبة ومواجهتها وتحديهاء لان ذلك يساعدهم على معرفة جوانب قوتهم وضعفتهم. 
وحاجتهم الى الانفماس في الاعمال التي يقومون بها على نحو يمنعهم من الانتباه الى ما يدور حولهم» وحاجة كل منهم 
الى ان یکون هو نفسه (1ھu‏ ل۷1 iلہ! an‏ مط )1٥‏ والی أن یکون مخطقا عن غیره لکي يحقق إمكانياته الخاصة (الدريني. 
1982 . ص 166). 
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مناخ الروضة والمدرسة لتطويرالابداع 
ويقترح تورانس (1967 )۳0١۳۵١٥٥۴,‏ الخطوط التالية لتوفضير مناخ مدرسي من اجل ايجاد المواقف والقابلياء 
الابداعيّة. وهذه الخطوط هي: 
1- احترام الاسثلة غير العادية. 
2- احترام افكار الاطفال غير العادية. 
3- اظهار الاحترام لافكار الاطفال وتقدير قيمتها . 
4- تقديم فرص للتعلم الذاتي وتقييمه. 
5- السماح بالعمل والتعلم غير الخاضع للتقويم. 
وقد اورد تورانس نتائج زيارته لرياض الاطفال في اليابان في مقالته المترجمة بعنوان دروس عن الموهبة والابتكار 
نتعلمها من أمة ذات (115) مليوناً من فائقي الانجاز (سليمان 1980 ص163) حيث قال: 


"لم أكن آيداً أتصور ما رايته في الرياض الخمسة عشر. فقد فاقت المهارات الجسمية والاداء الموسيقي والانتاج 
الضني» والتمثيل الدرامي» ومهارات التعاون في الجماعة لدى الاطفال اي شىء رايته من قبل وما كنت اعتقده ممكناً 
بالتسبة لنمو الاطفال. ولقد كان الاداء في هذه المجالات مصحوباً بنوع من التعبير الابداعي» وحل المسشكلات اعتقد 
انه يفوق قدرة الاطفال في هذه المرحلة من العمر من سن 3- إلى 6( سليمانء 1980» ص167). 


وقد اعطى تورانس أهمية للطرق الحدسية للمعرفة التي تفوق في اهميتها بالنسبة للعملية الابداعية التفكير المنطقي. 
اذ يرى في نفس المقال السابق ذكره ان "ترى الثقافات الغريية ان جوهر قدرة الانسان على التفكير هو العمليات العقلية. 
آما الثقافات الشرقية فقد وصفت التفكير الحدسي قوق التفكير المتطقي "كما وان اليابانيين يصفون انقسهم بانهم 
حدسيين في تفكيرهم اكثر من كونهم ذوي تفكير عقلي منطقي". لذلك يفضل الطلاب اليابانيون الظروف التي تيسر 
التفكير الحدسي اكثر من تلك التي تيسر التفكير العقلي المنطقي واعتبروا ان الحدس آقوى وارفع من المنطق. 
"یحدشا شوجل (127 :۴ ,1979 ,61ع ۷) عن شخص شاهد خط تجميع السيارات في كل من اليابان والولايات المتحدة 
وأبدى الملاحظة التالية: 
"يبدو المصنع الامريكي كمعسكر مسلح. ويقف المراقبون كالحراس لكي يمنعوا العمال من التراخيء والذين يتذمرون 
بدورهم من المراقبين» بينما يختلف المراقبون معهم. اما في المصتع الياباتي» فستجد ان العمال يعملون بدون رقابة. ولا 
يظهر العمال بدون رقابة الملاحظين اي شعور بالغضب تجاه رؤسائهم» بل هم ياملون فعلاً في نجاح شركتهم. واذا 
قارناهم بالامريكيين» فستجد ان غيابهم آقل؛ كما يقل اضرابهم» وهم مستعدون للعمل ساعات اضافية» ويحجمون عن 
القيام بكل ما يخصص لهم من الاجازات دون فوائد مادية مباشرة. واكثر المحكات أهمية في تقدير نوع العمل للترقية 
الدورية هو القدرة على العمل مع الآخرين بانسجام. فالفرد الذي يتقدم بسرعة في العمل ... هو الفرد الذي يستطيع 
ان يتعاون مع الآخرين في إيجاد نتيجة مرضية لكل فرد. ولا يمكن فصل انجاز الفرد عن القدرة على العمل الفعال مع 
الجماعة (150 :۴) ". 
ويحدد تورانس في نفس المقالة الظروف المدرسيّة التي تشجع على الابداع وعلى النحو التالي: (سليمانء 1980 » 
ص 172). 
تهيئة مناخ مدرسي ملائم للتمبير عن الإبداعء يصبح فيه إبداع كل طفل ذا قيمةء ويقوم فيه كل افراد المدرسةء والمجتمع 
بشكل عام بتحمل المسؤولية, لاستشارة امكانيات الاطقال إلى حدها الأقصى. 
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تهيثة الخبرات الكثيرة جداً للاطفال من سن 3 إلى سن 6 سنوات لتقمية مهاراتهم الجسمية» والبصرية, والفنيةء 
والموسيقية, والتمثيلية. وبالعمل ضمن فريق. وهذا ما يعتبر أساساً في التربية. 

® ايجاد طرق كثيرة وجديدة المكافأة انواع كثيرة من الانجارات الابداعية لدى الاطفال. 

تحديد دور كبير لاهمية التفكير الحدسيء والاساليب الحدسية للمعرفة. واعطاء مكانة هامة للتدريب المتواصل وتبني 
النظرة البعيدة مما يتطلب علاقة وجه لوجه تكون قوية وطويلة المدى. وتتطلب هذه النظرة مثابرة. وعملا شاقاء 
وضبطا للنفس» واجتهاداء وطاقةء وجهداء وكفاءة وخبرة. وتؤدي النظرة البعيدة - أي التصور الجيد للمستقبل - إلى 
مزيد من الدافعية لهذه المثابرة. 

# التأكيد على التعلم الجماعي وحل المشكلات. وتخصيص جزء كبير من وقت الطفل سواء في داخل الروضة أو الصف 
أو خارجه للدراسة الجماعية. ويتعلم الطفل مهارات التعلم الجماعي» وحل المشكلات. والحساسية تجاه رفاقهء والحد 
من آنانيته من خلال المشروعات والرحلات الجماعية» وتنظيم الصف الدراسي» والقيام بالانشطة الجماعية وثيقة 
الصلة التي تستمر فيها عضوية الطفل عدة سنوات. 
وبالطبع هناك شعور قوي بالفخر بانجازات الفريق أو الجماعة تنتشر في الثقافة كلها وحيث ان الفرد (في الثقافة 
اليابانية) يعمل من أجل الجماعة, وترتبط ذاتيته ارتباطاً رثيقاً بهاء فاته يتعرض لضغط قليل لكي يتفوق. أو لا يتعرض 
لأي ضغط على الاطلاق. بمعنى آخر, فإنه من المعتاد بالنسبة للفرد ان يتفوق (سليمان. 1980 ص 171). 

0 تهيئة الظروف التي تسير نمو القدرات والمهارات والدوافع التي يحتاجها الطلبة للتعلم الموجه ذاتياً. 

تشجيع احترام القواعد مع تنمية مهارات استخدام الحريات المتاحة في ظل هذه القواعد. 
ومن الذين يسهمون في تهيئة جو روضة أو مدرسة مساعدة لتنمية الابداع يمكتنا ان تذكر المديرة أو المدير. ويفترض 

شتاين (1974 ,«أعا؟) ان المديرة أو المدير الذي يساعد على اعداد بيئة مهيأة لتطوير الابداع هي/ هو الذي يتميز بما 

يلي: 

6 يُشعر المعلمين بانه يقدر الابداعء والبداع في التعليم والتعلم. 

0 يستخدم أسلوباً منتظماً للافادة من الافكار الجديدة التي يطرحها المعلمون. 

6 مستعدا لقبول الآراء المخالفة لرآيه. 

0 ييشجع المعلمين والعاملين معه على التجريب دون خوف. 

8 تجنب اثقال كاهل المدرسين بالعديد من الواجبات الاضافية. 

8 يهيء الفرص لتجربة الافكار الجديدة مع تقبل احتمال الفشل على آلا يكون في ذلك خطر كبير. 

© يجمل جو المدرسة مثيراً (۸8:ا1٠”؟)‏ ويسمح بالمخاطرة غير الضارة. 

6 يتجنب الاصرار الزائد (18كةامصعإء0۷) على ضرورة ممارسة العمل الجماعي. 

0 يجعل الاجتماعات وسيلة لتقويم الاراء بكل امانة» وبدون هدم أو تجريج. 

© يجعل من الفشل طريقاً للوصول إلى افكار جديدة. 

6 يشجع على مشاركة وتبادل اعمال المعلمين, التي تتسم بالابداع» مع بعضهم بعضاً. 

© يهيء الفرص للمعلمين الجدد لكي يعبروا عن افكارهم الجديدة, ويمارسونهاء ويتبادلونها مع بقية اعضاء هيئة 


التذرين: 
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© يسهل الاتصال بين معلمات الروضة ومعلمي المدرسةء وسائر المعلمين الذين يعملون في المد'رس الأخرى, والمهتمين 
بتنمية الابتكار. 
يعد التظر من آن لآخر في المفاهيم والممارسات القائمة. 
© يضع وينفن برنامجاً للتخطيط طويل المدى. 
© يدرك التوتر الناشيء اثناء سير العمل وما يعترضه من فشل» كما يعمل على التخفيف من حدة ذلك التوتر. 
یکون على اتصال دائم مع معلميه» على ان يسمح لكل متهم بآن يتخذ قراراته بنفسه دون آن يتعارض ذلك مع المصلحة 
العامة. 
® يعمل على مراعاة تزويد الروضة والمدرسة ببرنامج الاثراء (۴۸۲" ٩۲:٩۸‏ 8). 
ويتضمن مفهوم الاثراء أي آسلوب يسمح للمبدعين بأن يتابعوا دراستهم بدرجة تختلف عن اقرانهم في الصف» من 
حيث العمق والثراء. وحتى يتسنى تعميق هذا المفهوم» فقد عرفه جالجر, انه "نوع من النشاط الذي يتم اختياره بعناية 
ليحقق النمو بدرجة اكبر عند الطفل الميدع سواء في مهاراته العقلية آو مواهبه الخاصة". وقد حدد بعض هذه المهارات 
العقلية بالآتي (الطحان, 1982ص 73): 
1- القدرة على الربط بين المفاهيم. 
2- تقويم الحقائق, والمناقشات النقدية. 
3- إيجاد فكرة جديدةء وتتظيم اتجاهات فكرية جديدة. 
4- حل المشكلات. 
5- فهم المواقف المعقدة. 
وقد لخص الطحان (1982 ص 13) الاجراءات التي يمكن ان يتفذ بها أسلوب الاثراء كما يلي: 
1- تشجيع معلمات ومعلمي الصفوف العادية على تكليف الطفل المبدع بقراءات إضافيةء ودراسة تعيينات اضافية. 
واعطاؤه فرصة الاسهام في نشاطات الصفوف الأخرى. 
2- ان تقوم المعلمة والمعلم بتصنيف الأطفال في الصف حتى يتم تكريس اهتمام اضافي للاطفال المبدعين» بما يتلاءم مع 
قدراتهم وميولهم واهتماماتهم» وتكليفهم ببحوث مستقلة تقتضي التفكير والتحليل اكثر من كونها تقتضي التذكر. 
3- تقديم مواد دراسية إضافية غير مقررة للعاديين مثل دراسة لغة اجنبية, او الضرب على الآلة الكاتبة. او دروس 
كمبيوتر اضافية في الرياض والمدارس الابتدائية. 
4- تشجيع المعلمات والمعلمين على ان يحافظوا على مستوى رفيع للاطفال المبدعين وتطوير عادات العمل الاستقلالي 
وروح المبادرة والعمل الجماعي. 
5- لا بد من تکلیف معلمات ومعلمين مؤهلين للعمل مع المبدعين في المدارس العادية ليقوموا بواجباتهم التي تشمل: 
- حفز الاطفال المبدعين الذين يحتاجون إلى إثارة الاهتمام. 
ب- مساعدة المعلمات والمعلمين العاديين بتحضير مواد تعليمية اضافية للمبدعينء ويقترحون واجبات تعليمية اضافية 
وخبرات. 
ج- ارشاد المبدعين إلى قراءات ونشاطات مختلفة. 
د- عقد حلقات دراسية؛ أو وشات عمل في الروضة آو المدرسة خاصة بالاطفال المبدعين. 
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ويشير كيرك (1970 )K1۴,‏ الى مزايا أسلوب الاثراء» حيث انه يسمح للطفل المبدع بالبقاء ضمن عينة متجانسة, الأمر 
الذي يحقق له بعض المزايا النفسية. والتي يمكن ايجازها بما يلي: 
1- تعطي الطفل فرصا لانماء القيادة عنده. 
2- تسمح للطفل ان يبقى مع اقرانه من نفس الفئة العمرية. 
3- تجعل كل معلمة/ معلمة يسعى لتطوير اساليبه حتى ينجح في تعليم المبدعين في صفه» وهذا يعمل على رفع كفاية 
عمل المعلم بالنسبة لكل الاطفال في الصف. 
4- يقلل النفقات المالية إلى أدنى حد. لأن الاثراء في الصفوف العادية لا يحتاج إلى أي نفقات من ميزانية المدرسة 
(الطحان» 1982. ص ۰)74 
طرق التدريب على الإبداع 
يتضمن الأدب التربوي والسيكولوجي عدداً من الطرق التي يمكن ان تستخدم لتدريب الابداع لدی الاطفال )۲0۲٣۵ ۳٤6,‏ 
Stein, 1974, 1975, kd Parnes & Biondi, 1977)‏ ,1974 ,1972 ويمكن تقسيم هذه الطرق إلى: طرق فرديةء وطرق 
جمعية لتدريب الابداع. 
اولا: الطرق الفردية 
1- لعب الدaر (Role Play)‏ 
يقوم الطفل - من خلال هذه الطريقة - بممارسة الدور الذي يتفق ودوافعهء وحاجاتهء وميوله الابداعية. اذ يرى 
الطفل الآخرين من خلال ملاحظته لذاتهء ويتعرف على اتجاهاتهم نحو خصائصه وصفاته. وفي هذه الطريقة يتعلم 
الطفل طرقاً واساليب جديدة لممارسة الأعمال. ولتجرية أساليب سلوكية جديدة مما يوسع من آفاق شخصيتهء ويسرح في 
الخيال متجاوزا لحدود الواقع المحيط به. 
وقد اعتبر التدريب الذي يستخدم اسلوب "لنتصور ان..٠.‏ والتدريب الآخر الذي يمكن ان يفيد في هذا المجال هو 
التدريب المعروف "لتكن شخصاً ÈÎر‏ .." Make Believe That Being another Person”‏ et'sا“‏ (الدريني› 1982, ص 168). 
ويتميز هذا الاسلوب بأنه: 
يتيح للطفل السلوك بتلقائية وابداع تلقائى. 
© يسهم بممارسة عمليات التفكير الاستبطاني )1ntrospection Thinking)‏ أو ما يسمى باستتطاق الذات. 
® يساعد الطفل تقفحص خصائصه وتنظيمها. وتصنيفهاء وادراكها بطريقة جديدةء وبالتالي یساعده على فهم ذاته آو ما 
يسمى بالتعلم عن الذات. 
® ينطق بخبراته اللاشعورية التي - أحياناً - لم تظهر ولو مرة واحدة على لسانهء أو على منطقة تفكيره الشعوري . 
© يمكن تدريب الاطفال على ممارسة هذا الاسلوب في اي عمر من مراحله النمائية . 
2- تعديJ‏ |ل!تجlھlت (Attitudes Modification)‏ 
ويعطي أسلوب التعلم بالملاحظة (ع«ن«عةه] 0۸1ناة05#۷) أهمية لتعلم الأنشطة والممارسات الابداعيةء اذ انه بهذم 
الطريقة يمكن تعلم مجابهة الاخطار, وتعلم تجنب الخوف» والتخلص من سلوك التردد الذي يواجهه المبدع في التعبير عن 
افکاره» وآراگه» وطرق حلوله للمشكلات الحياتية. أو استعمال الأشياء استعمالاً غير مألوف. 
كذلك فإنه يساعد الاطفال على التخلص من كل الافكار التي تعيق ظهور الابداع لديهم» مثل: 
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® كت المجموعات والمجتمع بشكل عام ظهور الافكار الجديدة. 
التخلص من حساسية النقد للافكار الجديدة من قبل الآخرين. 
6 السخرية من استخدام الأشياء بطريقة جديدة. 
® عدم تحمل الغموض أو التسامح معه. 
© الخوف من السؤالء واثارة الشك والحيرة في قضايا مألوفة. 
8 اثارة المشكلات الجديدة. 
3- التحليل المورفولوجي (Morphological A alysis)‏ 
بواسطة هذه الطريقة يضع الطفل امامه الهدف» ويحاول فهمه» ويتقصى المعلومات المتعلقة به ويستحضر الخبرات 
التي اختزنت لديه في السابقء ويسأل عن المعلومات الضروريةء التي يمكن ان تساعده على انجاز ابداعه» ثم يقوم بتقسيم 
المشكلة إلى عناصرها الرئيسية المستقلةء ومن ثم تقسيم هذه المتغيرات الى عناصرها الفرعيةء والفرعية الى عناصر اكثر 
تفرعاً وهكذا. ويمكن تمثيل هذه الطريقة بالشكل التالي 


لون الصورة التي تحملها عبوة اللي 
(أغنام) آبيض (بقرة) 
رأخضر (عشب أخضر) أخضر (نبات) 


شكل رقم 68 يوضح طريقة التدريب المورفولوجي الابداعي 


ان المشروع الذي يتضمنه الشكل هو الوصول إلى عبوات لبن رائب تتصف بالاثارة والقبول, وتخطف ناظري المشترى 
ومحببة للاطفال والراشدين وللجنسين مع أقل كلفة. وعن طريق مد خطوط بين كل من العناصر الرئيسية والفرعية(1) 
والفرعية (2). ويمكن الوصول إلى اشكال متعددة من عبوات اللبن كالتالي: 
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جدول رقم 69 يوضح الصوروالادة والشكل بعبوة اللبن 


اخضر ومروج واسعة 
اخضر ومروج واسعة 
اخضر ومروج واسعة 
اخضر ومروج واسعة 
اخضر ومروج واسعة 
اخضر ومروج واسعة 
اخضر ومروج واسعة 


اخضر ومروج واسعة 


ويمكن الوصول إلى (4 × 4 × 4) = 64 شكل ومادة وصورة لعبوة اللين. 

(Attribute Listing) تlaصلJi حصر‎ -4 

وتقوم هذه الطريقة على اساس تحديد الخصائص الأساسية للنتاج الذي يراد الوصول اليه سواء كان فكرة آو شيئاً؛ 
ثم تعديل صفة بأكثر من طريقة. ويقوم الطفل باستعراض كل الصفات والتعديلات الممكنة والملاقة بين هذه الصفات. 
ومن ثم تقسيم ما تم الوصول إليه لاختيار افضل التعديلات المقترحة من أجل تحقيقها في الواقع. 

وتختلف هذه الطريقة عن طريقة التحليل المورفولوجيء إذ انه من خلال هذه الطريقة يكون هناك شيء موجودء ولكن 
يراد تحسينه» أو ادخال تعديلات أو اضافات عليه» وذلك بدون تحديد الابعاد الرئيسة للمشكلة التي يراد الوصول فيها 
إلى إبداع صورة جديدةء ومن ثم تحديد الابعاد الفرعية (560 :۴ ,1980 ,رمط«نط۷). ويمكن التمشل على هذه الطريقة 
بالمثال التالي: 

يوجد بطاقة نقود تستخدم لسحب النقود من البنك بطريقة آلية. ويراد الوصول إلى صورة جديدة لها. 

المشكلة: ممم شكلاً جديداً لبطاقة سحب النقود الاوتوماتيكية . 

الصفات: مستطيلةء بلاستيكية. احرف وارقام نافرة, ألوان متعددة. 

البدائل: (1) مريع دائرة. مثلث. 


(2) معدني» زجاجي» خشبي. 
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جدول رقم 70 يبين استخدام طريقة حصر الصفات 


DET 


احرف وارقام مقعرة 


بدون احرف وارقام 


رقم مغناطيسي 
يظهر بالضغط 


5- وض lقlڌ۾ (Using Checklist)‏ 
يرى الدريني (1982 . ص 171). انه يوجد للقوائم نوعان: خاص ويستخدم من منتجات معينة وعام وينطبق على 
مواقف ومنتجات متعددة. ويمكن لهذه القوائم ان تتضمن عدة عناصر مثل: ذكر استعمالات جديدة لشيء محدد» ومن ثم 
استخدام وسائل جديدة للقيام بنقس الوظيفةء وادخال تعديلات جديدة على الشيء كإحداث تفيير في اللون والحركة 

والمعنى والرائحة والشكل .. الخ. 

6 الاحتفاظ بخصائص الشيء أو مكوناته مع تكبيرها مثل زيادة الوقت أو التكرار أو القوة أو القيمة أو السمك أو السعة. 

0 تعديل في خصائص الشيء» مثل تقليل مرات التكرارء وتقليل القيمةء وتقليل السمك» وتقليل الزمن المستغرق؛ واستبدال 
بعض المكونات بمكونات أو خصائص أخرى مثل استبدال العمليات أو الوظائف. 

6 اعادة تركيب وتنظيم العناصر مثل إحداث تغيير أو تعديل في الترتيب» آو الامكنة, آو النتائج أؤ المسببات. 

0 عكس الاوضاع؛ مثل جعل الايجابي سلبياء والسالب موجباء والخلفي أمامياء والأمامي خلفياء أو تناوب الادوار أو 
المواقف أو الوظائف. 

6 ربط الافكارء والعناصرء والمحتويات. والاهداف معا بطرق جديدة. وتمثل هذه الطريقة معالجة البدائل مع كل متغير 
من المتغيرات وفي كل مرة يصل الطفل لممارسته لهذه الطريقة إلى استعمالات جديدة وافكار جديدة. 
5- نموذج باکسا (ks4ھ)‏ 
وقد صاغ هذا النموذج التدريبي الفردي تایلور (۳۵10۲) وهو يعتبر تعديلاً لأساليب وطرق أخرى. وقد تضمنت هذه 

الطريقة خطوات متعددة منها (الدريني. 1982 ص172): 

1ر المشكلة وحددها كتابة. وحدد وجه الخطاً والصعوبة الذي يسبب المشكلةء وحدد الهدف من الدراسة. 

2 اجمع معلومات وحقائق جديدة عن المشكلةء وادرس ما كتب عنها بعمق وتوسع» ثم ناقشها مع ذوي الخبرة 
والمتخصصين, وراجع المعلومات التي توجد لديك واكتب ما امكنك التوصل إليه. 

3- نظم معلوماتك وخبراتك بطريقة سهلة الفهم. وراع فيها تصنيف الأشياء واكتب ما امكنك التوصل اليه. 

4 اختبر ما لديك من معلومات لتكشف ما بينها من علاقات ومبادئ؛ وقارن الحقائق بعضها ببعض» ثم ابحث عن آوجه 
الاتفاق والاختلاف, وعن الاسباب والنتائج» وعن الانماط المنتظمة وفق نظام محددء وحدد التجميعات والترابطات 
التي تنظم فيها المعلومات. 
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5- اذا لم تتوصل إلى نتائج جديدة في بحثك. أو إلى اكتشافات جديدة. حاول وضع المشكلة جانباًء واسترخ, وامهل نفسك. 
ومارس هواية محببة إليك ثم حاول نقل المشكلة من مستوى الشعور إلى مستوى ما قبل الشعور. 

6- حاول ان تتوصل إلى خبرات وافكار جديدة وذلك. بالتركيز على المشكلة الأولى موضوع البحث. فإذا تدفقت الافكار 
لديك» اتركهاء وسجلها دون ان تخضعها للحكم أو التقييم» ثم حاول آن تضع عدداً من البدائل لحل المشكلة دون ان 
تمررها على معايير من أجل الحكم عليها. 

7- عاود النظر في افكارك بطريقة موضوعيةء وأخضعها للشك, وتحداهاء ثم أعد اختبارهاء وأعد صياغتهاء وحاول 


تطویرها. 
8- ضع الفكرة موضع الاختبار والتنفين» واعرض الفكرة الجديدة على الآخرين واسألهم عن آرائهم» وتقبل النقد. 
والتعديل. 


9- كرر المراحل السابقة حتى تتطور لديك مهارة باكسا في الحل. وتصبح لديك عادة سهلة محببة. 

ومما يلاحظ هو ان هذه الطريقة قد يتجمع فيها اكثر من نمط واحد من انماط الاستراتيجيات» وكأن الهدف منها 
تطوير بعض العادات والمهارات الابداعية لدى الاطقال. ان وصولها إلى درجة المهارة والعادة يسهل على الطفل 
استخدامهاء ويزيد من ثقته؛ ويطور في كل مرة محاولاته الابداعية. 

(Using The Silly Idea) 6-نموذج الفكرة السخيغة‎ 

وصاحب هذه الطريقة هو فون فانج, اذ وجد ان اختيار اسخف فكرة من بين عدة اقكار يمكن ان يكون ذا قيمة كبيرة 
في الوصول إلى حلول جديدةء وفي تنمية الابداع . 

وقد استتدت هذه الطريقة على الفرضية التي مفادها: "ان اكبر المكتشقات واعظمها تاتي من فكرة ساذجة ومالوفة". وقي هذه 
الحالة, يتم تدريب وزيادة الحاسية لدى الاطفال على ان يعاودوا النظر فيما حولهم» وان يغيروا من النظرة في كل مرة 
ينظرون فيها للشىء. وتعتبر هذه الطريقة ذات قيمة فاعلة حينما تستخدم مع الاطفال» اذ تبدأً الطريقة بافكار عشوائية. 
وتصل في النهاية الى افكار مبدعة. 

(Developing an Idea ree) تطوير شجرة الفكرة‎ -7 

وهي طريقة تخيلية يمارسها الطفل اذا ما تم تدريبه على السير في اجراءاتها. وهي تتضمن وضع الحلول لمشكلة. ثم 

تفريع الحلول إلى حلول فرعية اضيق.. وهكذ! تبدا الفكرة بالمشكلة. ويصل فيها الطفل في النهاية إلى عدد a‏ 

البدائل التي یمکن ان تشکل اخيراً افتراضات الحل (۴:393 ,1983 ,s4ة6).‏ وإليك مثالا يوضح ذلك: 

"افترض انك عضو في مجلس الآباء وامعلمين الذي يعاني من عجز مالي» وطلبوا إليك ان تكتب تقريراً تدعو فيه 
لاجتماع المعلمين واولياء الأمور كما وطلب إليك اعداد أسلوب أو مخطط مشروع تستخدمه للحصول على المبلغ اللازم 
لسد العجز.." 

يلاحظ ان هذا المشروع؛ يمكن ان ينفذ بطريقة فردية, كما يمكن ان ينفذ بطريقة جماعية ويمكن ان يعطى للاطفال 
في الصف الواحد ويطلب إليهم الوصول إلى شجرة الفكرة؛ للوصول الى الحل. ويمكن ان تكون الحلول على النحو التالي: 
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القصل السادس عشر 


شكل رقم (71) يمثل نشاط شجرة الفكرة 


بیع مواد باسمار عالية قيام الطلاب بتقدي 
باسم المدرسة ساعات عمل طلب تبرعات بيع منتجات مدرسية 


CS 


العاب مواد للزينة وجبةغذاء قطع دهان بيوت الحلات بطاقات لوحات فنية بيع بطاقات 
طیارات آعشاب e re‏ التجارية ممايدة منصثع مساهمة 


XL الطلاب‎ 


ويمكن ان تعطي بطاقة قارغة الى الطفالء ويطلب اليهم ملئها بالافكار والبدائلء التي تمثل محاولات ابداعية. 
ثانياً: الطرق الجمlعية Group Methods‏ 
ويطلب فيها الى الاطفال العمل وفق مجموعات» على ان هيا للاطفال کل ما یلزم من مواد وادوات» وان تهیاً ایضاً 
الظروف البيئية المتاسبة من حيث وجرد الفراغء وتسهيل تقسيم الاطفال الى مجموعات» وان يكون المشتركون في هذا 
النشاط لا يزيدون على 12 طفلاً مقسمين الى مجموعات. 
وتكون مهمة المربية عادة: منسقةء ومعدةء ومتابعةء ومنظمةء ومرشدة»؛ وموجهة؛ وموفقة؛ ومساعدة؛ ومعززة. ويساعد 
الاطفال وفق هذه الانشطة على ان يكونوا متعاوتين؛ متسامحين, وميالين إلى الوصول إلى حلول جديدة عن طريق 
الاستماع والتعاون مع زملائهم. 
يتحقق في هذه الطرق ما نادى به تورانس» وما لاحظه لدى اطفال ما قبل المدرسة في رياض الاطفال في اليابان 
وهو "ان العمل الجماعي يساعد على تطوير التعلم وحل المشكلات الابداعية لدى الاطقال". ومن هذه الطرق ما يلي: 
1- تاليف 1تت (Synectics)‏ 
وكان جوردن («٥01۵ع)‏ هو الذي وضع هذه الطريقة. ويرى ان فكرة البداية في هذا النشاط هي اعداد الآليات 
الشعورية التي تساعد الطفل أو مجموعة الأطفال على استخدام كل العناصر الذهنية وغير العقلانية في التفكير. 
وقد قام بتحليل الآليات السيكولوجية التي يستخدمها الاطفال ذوي الابداع العالي والذين يبذلون أقصى جهدهم (مثل 
الانمزال. والاندماج» والتأجيل. والتأمل. والاستقلال الذاتي للموضوع). وقد بذلت الجهود في السنوات الأخيرة لجعل هذه 
العملية محكومة لآليات شعورية؛ ويإخضاعها للسيطرة والضبط, وتستخدم هذه الطريقة عمليتين اساسيتين هما: 
أ- جعل غير المألوف مألوفاً 
ب- جعل المألوف غي مألوف. 
وتشتمل العملية الأولى على استراتيجية فهم المشكلة وهي ذات مظهر تحليلي. أما العملية الثانية فإنها تتطلب من 
الاطفال انطلاقاً جديداًء حيث يستخدمون ثلاث آليات» تتميز بالطابع التماثظي (١مر1‏ a1ءاعهاة«4)‏ وهي: التماثل 
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التفكير الإبداعي واساليب تطويره 
الشخصي. والتماثل المباشر, والتماثل الرمزي وذلك حتى يتسنى تناول المشكلة ومعالجتها تناولاً ومعالجة جديدين بهدف 
الوصول إلى نظرة جديدة على عوالم واشخاص. ومشاعر, واشياء وجدت في القديم. 
وحين يتم ذلك. فانه يتم الوصول إلى استبصارات جديدة توحي بحلول ابداعية مع درجة عالية من البساطة تتناسب 
والمتفيرات والبدائل المستعملة. 
والتمثيل الشخصي هو: تصور المشاعر الذاتية إذا وضع الفرد نفسه محل علبة الصفيح أو الرافعة موضوع المناقشة. 
وعملية تشبيه الأورغ بالآلة الكاتبة هو مثال على التمثيل المباشر. ومن أغنى مصادر التمثيل التشبيهات البيولوجية على 


وجه الخصوص. 
التمثيل الرمزي: يقرر تضمينات كلمة مثل استخدام عبارة "الرغبة المتمركزة" لكلمة هدف أو عبارة "قاطع معتمد 


وفي هذه الطريقة يستحث الخيال وتزداد آهمية قدرة الذهن على ممارسة اللعب» وتثبط أي محاولة تجري من اجل 
التقويم السريع أو الانتقاء. 
ورغم ان طريقة تآلف الاشتات (ويسميها البعض بالطريقة التوليفية) ليست منتشرة ولا يشيع استعمالها كما هو الحال 
عليه في الاساليب الأخرى. الا انها تتميز بدرجة عالية من الفائدة في حل المشكلات حلاً ابداعياًء لأن فيها محاولة اكثر 
انتظاماً وتحديداً لاستخدام الاحوال السيكولوجية والانفعالية. ويعتبر هذا مما يميز العملية الابداعية (فوس. 1972ء 
ص 200). 
ويلاحظ في هذه الطريقة أنه: 
1- يتم تشجيع الاطفال المشتركين على جعل العناصر الغريبة في المشكلة عناصر مألوفة لهم. 
2- يطلب اليهم النظر الى المشكلة وعناصرها وكأتها عناصر غريبة جدا عنهم وليست مألوفة؛ وان ينظروا اليها من وجهات 
نظر أخرى مختلفة عما كانوا قد خبروه في المرات السابقة. 
3- يتم تدريب الاطفال المشتركين في حل هذه المشكلة على استتخدام ادوات معينة تساعد على الحل. 
4 يشجع الاطفال على استخدام التشبيهات, والتماثلات القياسية (أي التشابهات الجزئية التي توجد بين ظاهرتين 
ففي حل لمشكلة المخازن في المدرسةء يتم استعراض ما تقوم به كائنات حية مثل الحيوانات الصغيرة: النحل» أو 
السنجاب, أو النملء آو عناصر آخرى مثل مخازن الأحذيةء آو مصانع السيارات» في عملية تخزين الأشياء. 
وبعد ايجاد العلاقات. والتشابهات الجزئية, والارتباطات بين هذه العناصر أو المكونات» يتعلم الاطقال مواءمة افكارهم» 
وجعلها مألوفة لتساعدهم على الوصول إلى حل المشكلة التي هم بصددها. 
كما ويفترض جوردن انه يمكن زيادة الابداع اذا تم فهم العمليات السيكولوجية التي تتضمنها وتتضمن هذه الطريقة 
فكرة التركيز على العناصر الانقعالية العاطفية اكثر من التركيز على الناحية الذهنية. وقد استخدم اصحاب هذه 
الطريقة عدة ألعاب مثل (الدرينيء 1982 ص173). 
1- العب بالكلمات والمعاني وبالتعريفات» فكلمة افتح ادت الى ابداع ما يسمى بالفتاحة. 
2- العب بالمبادئ العلمية وادرس حدودهاء وتصور أن الماء يندقع من آسقل إلى أعلى» ساهم في الوصول إلى آسلوب يعرف 
باسم " افترض ان 05#مصںء اوآ" لتنمية وتطوير الابداع. 
3- العب بالاستعارات والتشبيهات والكنايات مثل حركة اليد التي ادت الى ابداع اداة الحفر (الحفار). 
كما توصل جوردن إلى مجموعة من الخطوات يمكن السير فيها للوصول إلى علاج آو حل أي مشكلةء ولتطوير الابداع 
لدى المجموعةء وتتضمن هذه الخطوات: 
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الفصل السادس عشر 
1- ضع المشكلة كما هي. 
2- حلل المشكلةء وميزهاء وناقشها مع خبير لكي تجعل الغريب مألوهاً. 
3- يقول افراد المجموعة بصوت عال ما لديهم من افكار تخطر على اذهانهم» مما يساعد على زيادة فهم المشكلة بجوانبها 

المختلفة أو جوانبها الفرعية. ‏ 
4- اختيار احدى المشكلات كما تم فهمها. 
5- إعادة صياغة المشكلة كما تم فهمها. 
6- طرح أسئلة تحتاج إلى الاستعارة والتشجيع والكناية للاجابة عليها. 
7- اختیار مثال من بین الاجابات وفحصه» لتبین مدى ما يتضمنه من حقائق وتأملات. 
8- الربط بين العناصر المتباعدة بعلاقات جديدة خيالية تأملية. 
9- استخدام نتائج الخطوة السابقةء وفحصها جيداً للوصول إلى الحل. 
0- اذا لم يتم التوصل إلى حل جديد» تماد الخطوات من البداية. 

2- العصف الذهني أو التفتق الذهني (ع"¡.0۲اء«نة8۲) 

يرى المعرقيون أن ازدحام المعلومات والخبرات في اذهاننا يدي إلى كف بعض الافكار والحيلولة دون ظهورهاء 
بالاضافة إلى اننا كافراد واعين ونشطين ومنظمين لخبراتناء كثيراً ما نخضع افكارنا للنقد وهذا ما يمنع ظهورها. ان 
هذه المعيقات التنظيمية تحول دون ظهور افكار ابداعية لديناء وكذلك لدى اطفالنا. 

ويقترح اوزبورن وتورانس وغيرهم من llبlحڈjı (Grasha, 1983, P: 401) (Osborn) (Torrance and Myers)‏ نه اذ 
ما سمح للذهن بان يطلق العنان في حل المشكلةء فان الافكار تتدفق دونما كابح» وبغض النظر عن مدى تحققهاء والمبداً 
في ذلك هو فكر الآن ثم قيم وتحقق فيما بعد" وقد طور بارنز وميدو (1963 ,هلMe4‏ 4ه وع«عة۴) هذا التكنيك إذ 
استخدم مجموعة من الافراد يركزون على حل احدى المشكلات» بحيث يتوصلون الى عدد كبير من القروض دون اعطاء 
أي أهمية لقيمتها وفاعليتهاء ويؤدي هذ| التفاعل الذهني بين الافكار المتقاربة والمختلفة في المستوى إلى تزايد الافكار 
اميدعة, وباكثر مما تقود إليه الطرق التقليدية لحل المشكلة... 

وقد أمكن تجربة هذه الطريقة (التفتق الذهني) لدى اطفال المدارس الابتدائية في الولايات المتحدة, وذلك بتجميع 
الاطفال حول مائدة وتقديم مشكلة مفتوحة النهاية, ليس لها حل واحد صحيح. تم تسجيل الافكار التي توليدها على 
شريط تسجيل دون اي تدخل من جانب المعلمة/ المعلم بآي شكل» ثم تمت مناقشة هذه الافكار في نهاية الجلسة ضمن 
مواضیع مثل: 

مدی امكانية تتفیذها. 

- فالیتها. 

قیمتها. 

- مدی انتظامها وفق مجالات حل. 

وقد تم التركيز في هذه الجلسات على الطلاقة الفكرية (إع«عنا۴ 1ه«هنادعل1) دون خوف من التدخل والاستهزاء من 
جانب المعلم/ المعلمة أؤ الرفاق. ومن المهام الرتيسية التي يجب توافرها لتطبيق هذا الاسلوب مع الاطفال:جمع وثائق 
واحداث, واعطاء تلميحات تمثل متطلبات التجديد (تشيلد. 1983 ص 238). 

ولهذه الطريقة أهمية لدى المعلمين والمعلمات والمربيات» حيث انها تتيح لهم تتبع تدفق. وطرق سير الفكرة أو الافكار 
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التفكير الإبداعي واساليب تطويره 
في اذهان الاطفالء كما ويعطيهم فكرة عن الاتجاهات التي يذهب اليها الاطفال عند معالجتهم لمشكلة أو لوقف غير 
محدد أو دون ضوابط» كما ويساعدهم على معرفة مستويات المخزون الذهني. وآساليب معالجات الاطفال للافكار التي 
لم يفوا ولم يستعدوا لها ويسميها البعض 'باللحظات |لiaiي1ia ‘Intellectual Moe‏ التي تتطلبها في كثير من الاحيان 
المواقف في الحياة العاديةء اذ ان الطفل والراشد يواجهان في الحياة اليومية العدد الكبير من المشكلات التي لا تتيح لهما 
ان يعطياها وقتاً للتفكيرء أو لتنظيم الفكرة وتقليبها . 
ان هذا التفكير يطور آساليب التجول الذهني اللمحي السريع لدى الطفل. ويعكس مستويات معالجته الذهنية... 
( وهذا يؤدي إلى عمليات تنظيمية تكيفية سريعة 

وقد توصل دي بونو (1969 ,1968 ,1967 ,801 #ل)عن طريق العاب المجموعات في قاعات الاستقبال هام !إه٥)‏ 
o۴ Parlour Games)‏ الي ان الاستدلال المنطقي المتتابع لا يعتبر دائما الأسلوب الأكثر فاعليةء أو الطريقة النموذجية 
للوصول إلى الحل. إذ يرى أن السير في الحل خطوة وراء خطوة يمكن ان يبد اذهان الاشخاص عن امكانيات التجريب. 
وفي هذه الحال يمكن ان يضيع الطرق الأكثر فاعلية في الوصول إلى الحل. 

والمثال على ذلك هو مثابرة الاطفال والطلبة والفنيين المختلفين الذين يعملون اذهانهم في استخدام طريقة محددة لحل 
مشكلة أو مسألةء ولفترة طويلةء وفي النهاية يكتشف آنه بهذه الطريقة لا يستطيع الوصول إلى الحل» وكم يكون ذلك 
مخيبا لثقته في خبرته ومعرفته. 

وقد حدد اوزبورن )0500۲١(‏ مبدأين أساسيين» وأربع قواعد لاستخدام هذه الطريقة. اما المبدآن فهما: 

1- تأجيل اصدار الاحكام على الافكار: 

إذ يرى اوزيورن ان التفكير يتضمن استخدام العقل الحصيف (ل«ن١‏ انفد [) ذلك العقل الذي يقوم بعمليات ذهنية 
مثل: التحليل, والمقارنة. والاختبارء والتعميم. ويتضمن أيضاً العقل المبتكر M١۵(‏ 1۷eا٠إ)‏ والذي يشتمل على عمليات 
ذهنية مثل: التصور, والتخيلء وتوليد افكارا جديدة. 

ويفترض ان العقل يضع حواجز وقيوداً يقيد فيها سيلان الافكار لدى العقل المبتكرء ويمكن التخلص من هذه القيود 
باستخدام المبد الذي يشار إليه بعمليات الكف» وتأجيل اصدار الاحكام» ثم الافكار المتدفقة. 

2- حجم الافکار وعددها یزید من رقمیها: 

وقد صاغ اوزبورن هذه القاعدة متبنياً مبادئ المدرسة الترابطية (راهعء؟۲ ء1۷اةاءمءءك) التي تفترض ان الافكار هي 
سلسلة من مجموعة الروابط التي تم ترتيبها في شكل هرميء وتزداد فيها احتمالية ظهور الافكار الأكثر الفة وشيوعاً 
وانتشارأاً. ولذلك. وحتى يتم الوصول إلى افكار غير عادية: ابداعيةء وأصيلة؛ فانه ينبغي ان تزداد كمية الافكار التي يتم 
عرضها وتدفقها. 

وقد توصل اوزبورن إلى اربعة اساليب يمكن عن طريقها الوصول الى حلول ابداعية للمشكلات وهي كالتالي: 

مبادئ اوزبورن في العصف الذهني 

آ- نقد الافكار مستبعد بمجرد ظهورهاء بل يؤجل الى اوقات متأآخرة. 

ب- انطق كل الافكار التي تخطر على ذهنك مهما كانت غريبةء لان أصالتها تكمن في غرابتهاء 


ج تشجيع العدد الأكبر من الافكار المتدفقةء وتزداد اصالة الافكار بزيادة عددها. 
د- أنشىء روابط بين الافكار بطرق مختلفة ومتعددة بهدف الوصول إلى الافكار الابداعية الجديدة. 
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الفصل السادس غشر 


مشال: 
افترض انك مدير مصنع؛ وان من جملة ما ينتجه المصنع نكاشات الاسنان» وانك تريد ان تزيد من تسويق هذا المنتج 
... فكيف تمكن زيادته عن طريق استخدام استراتيجية التفتق الذهني $(Grasha, 1983, P: 400) (Brainstorming)‏ 
استراتيجية الحل: 
1- اتب اکبر عدد ممكن من الافكار في وقت محدد . 
2- لا تسأال عن مدى مصداقية هذه الافكار. 
3- تجنب النقد أو الترد للافكار الجديدة حتى تدونها في الوقت المحدد. 
4 اجمع الافكار المدونة والمولدة في تسلسل منظم حتى تكون ذات فائدة في حل المشكلة. 
5- احذف في النهاية الافكار التي تشعر انها غير قابلة للتطبيق. 
6- اختر حلين أو ثلاثة حلول ترى انها أفضل الحلول للمشكلة. 
3- استراتيجية الافکار افبديلة Alternative Idea Strategy‏ 
حيث يتم عرض المشكلات التي يراد حلهاء ثم يتم اختيار البديل المناسب للحل ويعاد هذا الحل إلى المجموعة التي 
توصلت إليه كموضوع للتفكير فيه»ء واخضاعه للبحث والتجريب. ويطلب الى المجموعة ان تنقسم إلى مجموعات يحدد 
فيها موقفان هي: إما موقف المعارضة أو موقف الموافقة. 
ويطلب إلى المجموعة ايضاً تحديد ريط الموافقة او المعارضة بمتغيرات أو معابير. ويتم في النهاية الوصول إلى جدول 
يضم المعايير المتعلقة بالمشكلة مريوطة بموقف الموافقة والمعارضة. 
ويمكن تدريب الاطفال على التفكير وفق هذه الاستراتيجيةء ويمكن ان تكون الخطوات كالتالي: 
تقوم المريية والمعلمة/ المعلم بكتابة الحلول المقترحة التي تم الوصول إليها في احدى الاستراتيجيات السابقةء على 
السبورة۔ 
6 يقسم الاطفال إلى مجموعتين لا تزيد كل مجموعة على خمسة اطفال. 
© توضع امام كل مجموعة صحيفة موازنة لتقييم الافكار البديلة وتتضمن الورقة جدولاً يحتوي على ثلاثة اقسام: 
يتضمن القسم الأول من الجدول المعايير المتعلقة بالبديل» 
ويتضمن القسم الثاني من الجدول الموافقة 
وقد خصص الجزء الثالث من الجدول للمعارضة. 
© يطلب إلى كل مجموعة من الاطقال اختيار احد البدائل ومعالجته وتحديد اسباب الموافقة لاختياره واسباب المعارضة؛ 
ويمكن تغبير ذلك بحيث يعمل جزء من المجموعة على اسباب الموافقةء بينما يعمل النصف الآخر من المجموعة على 
اسباب الرفض. 
تطلب المعلمة من كل مجموعة تخصيص ممثل لها ليهرض اسباب الموافقةء وممثل آخر ليعرض اسباب المعارضةء 
وليقوما بعرض نتائج بحٹهما امام طلبة الصف. 
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التفكيرالإيداعي وأساليب تطويره 
جدول رقم (72) يوضح نتائج تطبيق طريقة التفتق الذهتي 
5 وقد كانت الاجابات أو الحلول آو الافكار التي تم ذکرها (404 :۴ ,1983 ,ه35إ6) في مثال نكاشات الاستان 
کالتالي: 
- نکش الاسنان. 
- بتاء العاب اطفال. 
- التقاط الطعام. 
- تنظيف الفتحات الصغيرة. 
- وضع قطن على آخرها وتتظيف الاذن. 
- اسلحة للدفاع عن الذات. 
- تعبئة الشقوق في الجدران ومن ثم دهنها. 
بتاء هيكل طاثرة العاب. 
- تثبيت المنشورات على لوحة الاعلانات. 
- استخدامها في تصميمات هندسية. 


- بناء اشكال مختلفةء ولوحات متعددة. وبصور متعددة بعد تثبيتها بصمغ. 
- لعبة الالتقاط دون ان تحرك عوداً آخر. 

- بناء العاب من السقن. 

- عمل مؤشر ٤)۵1‏ 800) يستعمل لتحديد الصفحة التي وصلت إليها عند الانتهاء من القراءة. 
- تستخدم لتمثيل الخطوط الملونة على اشكال مجسدة. 

- تشكيل أحرف» وتشكيل لعبة الكلمات المخريشة. 

- التقاط الديدان أو الحشرات الميتة عن الارض. 


-اداة تنظيف غليون. 
- لاتخطيط. 

- للعلاج الطبيعي على الطريقة الصينية. 
- فتح البثور. 

- التقاط الشواء. 


J‏ التقاط الفواكه المقطعة. 


مثال تدریبي: 
افترض أنّك مدير مؤسسة؛ وتشعر بآن مروؤسيك بحاجة للتطوير المهني. 
البديل لحل هذه المشكلة: ارسال الرؤساء إلى دورة خارج اليلد . 
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الفصل السادس عشر 


جدول رقم (73) يمثل ما يمكن الوصول اليه من حلول باستخدام استراتيجية الحلول البديلة 


المواضقة: فوائد اراح آ الارشة كات ۶ 
اضافات. انجازات |إباهظةء موظف بديلء 
ما سيتم الافتقار له 


المعاير المتعلقة بالمشكلة 


الأمور المالية: فوائدء تكلفة 
2 | آمورسكولوجية: فوائد. 
حسنات» تكلفة 

3- الموعد 


4 | تقبل الفكرة وتقبل الآخرين 


ك5 | الآثار الحسنة والسيئة على 


6- حب الآ خرين للقكرة 
وکراهیتهم لھا ( 


(Creative Problem Solving) and الحل الإبداعي‎ -4 


وقد توصل اوزبورن إلى هذه الطريقة وطورهاء ثم قام بتفصيلها بارنس» الذي يرى ان هذه العملية الابداعية تتطلب 
الملاحظة, والمعالجةء والتقييم. كما تتطلب هذه الطريقة أن يكون الافراد ذوي حساسية لما يحدث من حولهم من مشكلات. 
ويرى (الدريني» ص157) ان الفرد عندما يواجه مشكلة ما فإنها في البداية تكون غامضة, ويكون عليه ان يوضحها 
ويدربهاء وان يستحضر في ذهنه ما يتعلق بهاء إلى ان يصل إلى حلهاء حيث يكون قد مر بالمراحل التالية: 
1- ايجاد الحJÛlã Fact Findings‏ 
2- الكشف عن المشكلة. 
3- الكشف عن القكرة. 
4- الكشف عن الحل. 


5- تقبل الحل. 
وتسمى هذه الطريقة احیاناً بالنموذج الاكتشافي (Heuristic or Working Backward)alKÈll Jl‏ وهي تسیر وفق 
خطوات تنفيذية محددةء كالتالي: 


1- مواجهة اعضاء الجماعة بموقف غامض أو مشكلة محيرة. 
2- التعرف على المشكلة الحقيقية,؛ وذلك بالبحث عن الحقائق المرتبطة بالمشكلةء ثم استخدام الخليط المهوش - من 
الحقائق التي جمعت - في اعادة تحديد المشكلة وصياغتها. 


3- وضع بدائل متعددة لحل المشكلة. وهتا یجب استخدام قواعد ومیادی اوزبورن» التي تم عرضها فى طريقة التفتق 
الذهني. 
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التفكيرالإبداعي وأساليب تطويره 

4 تقييم الافكار والحلول وذلك باستخدام محطات موضوعية كالتكلفة والزمن اللازم والنفعء والتقبل الاجتماعي. 
5- الاعداد لوضع أفضل الحلول موضع التتفيذ, وهذا يستلزم التفكير في العوائق التي ستواجه التنقيذ, ومتطلباته. 

والنتائج المترتبة على التنفيذ 

ويفترض الدريني (1982ء ص176) ان هذا الاسلوب يعمد إلى التأثير على الخصائص الذهنية لاعضاء المجموعة 
لازالة ما يعوق ابداعهم» ولتتمية ما لديهم من قدرات واستعدادات. 

مثال: 

ويمكن استتخدام هذه الطريقة في تدريب الاطفال على تفكير حل المشكلة الابداعيء على ان تحدد المشكلة؛ وان تصاغ 
صياغة واضحة؛ ثم تحدد البدائل في البداية. ويطلب إلى الاطفال التفكير في الحلول القرعية للبدائلء ويحدد لهم عدد 
البدائل في كل مرة إلى ان يصل الاطفال في النهاية الى تحقيق المهارة التي يراد التدرب عليها. 

وفي هذه الحالة تعطى صحيفة تنفيذ الحل الابداعي للمشكلةء بحيث تتضمن فقط المشكلة, وتحدد فيها خانات الحل 
الابداعي وعددهاء دون ذكر آي بديل» آو آي حلول فرعية للبدائل. وتحتاج هذه الطريقة إلى تدريب واعداد »,ط1ط )W‏ 

„1980, P: 564) 


جدول رقم (74) يوضح مثالاً على الحل الابداعي للمشكلة 


حتی اعمل عملا اضافیاً 
سوق يعمل عملا يجب ان اتوقف عن ممارسة 
اللعب مع الفرية 
اضافياً لجمع 4000 ب مع الفريق 
ذیھار هي مةن استطيع ان اشتغل ثلاثة 
ايام في الاسبوع عملاً 
اضافياً 
فرد لديه حاجة اقلل من مصاريف الطعام 
إلى 7400 دينار سأدفع 100 دينار في 
لدفع الدفعة الأولى الشهر وعلى مدار اقلل من مصاريف الترفيه 
| يجب ان ابيع السيارة الثانية 
سمسرة بيع اراضي في 
اشترك في مشروع ا 
استشماري بسيط سمسرة بيع شقق واحقق 
لاكسب 1000 دنار = يخا اة مفزية 
في سنتين استاجر محلات واقوم 
بتاجیرها بایجار آعلی 
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الفصل السادس عشر 
التفكير النlقكد Critical Thinking‏ 

يعرف التفكير النقدي احياناً بمعنى ضيق ليدل على ”تقييم الدقة في الموضوع" واحياناً يتسع ليكون أكثر شمولية من 
ذلك (18 :۴ ,1989 ,. .)Marzan0 et al‏ ما انیس (54 :۶ ,1985 )Ennis,‏ الذي اعطى أقضلية للتعريف الضيق فإنه يعرف 
التفكير الناقد " بآنه تفكير تآملي معقول يركز على اتخاذ القرارفيما يفكر فيه آو يتم آداؤه". 

ويعتبر هذا التعريف اكثر ارتباطاً واتفاقاً مع وجهة التظر السائدة والمقبولة عن التفكير الجيدء والمتضمنة توليد 
العناصر وكما يظهر في الجدول رقم (75) الذي يتضمن تحليل انيس فان التفكير "معقول" ويدل على الحالة التي يناضل 
فيها المفكر ليلل المواضيع الخاضعة للمناقشة تحليلاً دقيقاً ويصل إلى استنتاج سليم. 

ان الهدف من تعليم التفكير النقدي هو تطوير اذهان الأشخاص لكي يصبحوا عادلين» موضوعيين» ويسعون لتحقيق 


الدقة والوضوح. 
ومفهوم التفكير الناقد يرجع في أصوله الى ايام سقراط التي عرفت معنى غرس التفكير العقلاني بهدف توجيه 
السلوك. 


وقد توصل جودلاد (1984 ,ل60013) في تحليله لهدف التريية إلى ان هذا الهدف يتمثل في اهداف التربية في 
معظم الولايات الأمريكية, لان التفكير النقدي يعتبر اساسياً في المواطنة الديمقراطية. 

وقد تضمن الجدول (75) مهارات التفكير النقدي التي تهدف المدرسة العادية الى تطويرها لدى ابنائها ,ه«ةN:7)‏ 
(18 :۶ ,1988 ,.اه .ع وهي مقتبسة من انيس (1985 )٣5,‏ الذي ركز على افتراضين في تعريفه: 
1- ان التفكير اناقد نشاط ذهني عملى. 
2- يتضمن التفكير التاقد تفكيراً إبداعياً ويتضمن بدوره صياغة الفرضيات والأسئلة والاختبارات والتخطيط للتجارب. 

جدول رقم (75) اهداف منهاج التفكير التاقد 19 :۴ ,1988 Marzano et, al.,‏ 
اهداق منهاج التفكير الناقد 

١‏ التعریف الاجرائي: التفكير التاقد هو تفكير تآملي معقول يركز على ما يعتقد به الضرد آویقوم باداته. ویذلك/ 
يتضمن التفكير الناقد القابليات والقدرات. 

:(Dispositions) تlulبlزaلا‎ Î 
يبحث عن صيغة واضحة لموضوع السؤال.‎ -1 
یبحٹ عن الاسباب.‎ -2 
تصل إليه المعلومات الضرورية.‎ -3 
يستخدم مصادر هامة ويذكرها.‎ -4 
يحاول ان يكون ملتصقاً بالنقطة الرئيسة.‎ -5 
يأخذ بعين الاعتبار ملتصقاً بالنقطة الرئيسة.‎ -6 
يحتفظ في ذهنه بالقضية الأساسية.‎ -7 


8- يبحث عن يدائثل. 


9- يحاول ان يكون متفتح الذهن. 
أ- يهتم بوجهات النظر الأخرى غير وجهة نظره (تفكير حواري). U‏ 
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ب- يتجنب اصدار الحكم عندما تكون الأدلة والأسباب غير كافية. 
10- يأخذ موقفاً (ويغير الموقف) عندما تكون الأدلة والأسباب كافية لعمل ذلك. 
1- يبحث عن الدقة عندما يسمح الموضوع بذلك. 

12- يسير بطريقة منتظمة في معالجة الاجزاء ضمن المشكلة المعقدة ككل. 
3- حساس تجاه مشاعر؛ ومستوى المعرفةء ودرجة حكمة الآخرين. 
14- يستخدم قدرات التفكير النقدي. 
ب- القدرات (8ع نانا :)Ab‏ 
توضیح ابتدائي: 

أ- تحديد وصياغة السؤال. 

ب- تحديد وصياغة المعيار للحكم على الأسئلة المحتملة. 

ج- الاحتفاظ بالموقف في الذهن. 

آ- تحديد الاستنتاجات. 

ب- تحديد الأسباب 

ج تحديد الأسباب غير المصوغة. 

د- ملاحظة الفروق والتشابهات. 

ه- تحديد ومعالجة المواضيع غير المرتبطة. 

و- ملاحظة ورؤية بناء المناقشة. 


ز- تلخیص. 
3- طرح السؤال والاجابة عليه لتوضیحه» آو تحدیه مثل: 
.(Why) $I -Î‏ 


ب- ما الفكرة الرئيسة؟ (۷131) . 

ج ما الذي تقصده ب 5 (۷۲31) . 

ه- ما الذي لن يمثله؟ (۷۲31) . 

و- كيف يمكن تطبيق ذلك في هذه الحالة§ ( 0w‏ 8) . 

ز- ما الفروق التي احدثها؟ (۷۲24) . 

ج ما هي الحقائق؟ (۷131) . 

ط- أهذا الذي تقوله: 5 

ي- هل يمكن ان تتحدث عن ذلك اكثر؟ 
العامة الأluسة (Basic support)‏ 
4- الحكم على المصدر الرئيسيء المعاييره 
أ آ-الخبراء. 


1 
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الفصل السادس عشر 

ب- يفتقر إلى الصراع في الاهتمام. 7 
ج الموافقة على المصادر. 

د السعة: 

ه- استخدام الاجراءات الثابتة. 

و- معرفة الخطر بالنسبة للسمعة. 

ز- القدرة على اعطاء الأسباب. 

ج عادات الاهتمام. 


5- ملاحظة وتقييم تقرير الملاحظة المعايير: 
أ- تدخل احالة بسيطة. 


ب- يتخلل وقت قصير بين الملاحظة والتقرير. 
ج- تقرير من قبل الملاحظ» وليس من قبل آي فرد آخر. 
د- التسجيلات محببة عموماًء اذا كان التقرير يستند على التسجيل ويكون أحسن عموماً فيما يتعلق بالنقاط التالي: 
آ- ان يكون التسجيل قريباً من وقت اجراء الملاحظة. 
ب- ان يتم التسجيل من قبل الملاحظ. 
ج- تقرير من قبل الملاحظ» وليس من قبل آي فرد آخر. 
د- التسجيلات محببة عموماًء اذا كان التقرير يستند على التسجيل ويكون أحسن عموماً فيما يتعلق بالنقاط 
التالي: 
آ- ان يكون التسجيل قريياً من وقت اجراء الملاحظة. 
بب- ان يتم التسجيل من قبل الملاحظ. 
ج- ان يتم التسجيل من قبل من يكتب التقرير. 
د- ما يعتقد به المقررء سواء كان بسبب معتقات سابقة في تصحيحه» أو بسبب اعتقاد ان الملاحظ غالبا ما 
يقوم باجراء تصحيح. 
هد التأكيد . 
و- احتمالية التأكيد. 
ز- ظروف التوافر الجيدة. 
ح- قدرة على استخدام التكنولوجيا (اذا كانت التكنولوجيا مفيدة في هذا المجال). 
ط¬ الرضا لدى الملاحظ (أو المقرر اذا كان شخصاً آخر) عن المعابير المهمة. 
الاستدلال: 
أ- منطق شرطي. 
ر تفسير الجمل: 


3 
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التفكير الإبداعي وأساليب تطويره 


أ- الرفض وتكراره. ( 


ب- ظروف ضرورية وكافية. 

ج اي كلمات منطقية مثل 'فقط"ٌ و "اذا وفقط اذا" "زود "بعض" و "ما عدا و" ليس كلا .. 
7- الوصول إلى استقرارات والحكم عليها: 

|- تعمیم. 

أ- نمطية البينات ومحدودية شموليتها . 

ب- اختيار العينة. 

ج- جداول واشکال. 
2- استدلال استنتاجات وفرضيات موضحة. 


1- انواع الاستنتاجات الموضحة والفرضيات: 
أ- الادعاءات السببية. 
ب- ادعاءات حول معتقدات واتجاهات الناس. 


ج تفسيرات المؤلف فيما يقصده من المعاني. 
د- التعاريق المتضمنة. 
ه- الادعاءات بان هناك اشياء أو استنتاجات لم تذكر. 
2- الیحث: 
أً- تصميم التجارب» بالاضافة إلى التخطيط لضبط المتغيرات. 
ب- البحث عن الأدلة المضادة. 
ج- البحث عن توضيحات آخرى محتملة. 
3- المعايير: 
الافتراضات المعقولة المعطاة: 
آ- الاستتتاج المقترح سوف يقدم الدليل (الاساس). 
ب- الاستتتاج المقترح متفق مع الحقائق المعروفة (الاساس). 
ج- الاستنتاجات البديلة المنافضسة لا تتفق مع الحقاءق المعروفة (الاساس). 
د- تبدو المعقولية في الاستتاج المقترح (مرغوب). 
8- اجراء احكام قيمية: 1 
أ- الحقاءق التي تشكل الخلفية. 


ب- النتائج. 
ج تطبيق المبادئ المقبولة. 
د- الأخذ بالاعتبار بالبدائل. 


| الموازنةء اعطاء وزن» والتقرير. 
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القصل السادس عشر 


9- تعريف المصطلحات والحكم على التعاريف: ثلاثة تعاريف: 
1- الشكل: 

آ- المرادف. 

ب- التصنيف. 


ج- المدى. 

د- تعبیر معادل. 

ه- الإجراء. 

و- المثال الذي لا يعتبر مثالاً. 
2- استراتيجية تعريفية: 


1- الأداءات. 
أ- تقرير للمعتى. 
ب- المعنى المشروط. 
ج التعبير عن الموقف تجاه القضية (متضمناً البرمجة, أو التعريف المقنع) . 
3- تعريف ومعالجة اللبس أو الغموض: 


آ- الانتباه للسياق. 
ب- الانماط المحتملة للاستجابة. 
أ- التعريف خاطى (الاجابة الأبسط). 
ب- الاختصار لدرجة السخف - والوصول إلى نتائج غير ممكنة. 
ج اعتبار البدائل المفسرة. 
د- اعتبار وجود معنيين للمصطلح والانتقال من معنى لآخر. 
4 المحتوى 
آ- تحدید الافتراضات: 
أ- الاسباب غير المتضمنة. 
ب الافتراضات الضرورية التي نحن بحاجة إليهاء واعادة بناء النقاش. 


الاستراتيجية والطرق الفنية: 
1- تقرير العمل: 
آ- تحديد المشكلة. 


ب- اختيار المعابير للحكم على الحلول الممكنة. 
ج صياغة حلول بديلة. 


د- تقرير مؤقت حول ما الذي يمن عمله. 
J‏ ه- مراجعةء أخذ الموقف الكلي بعين الاعتبارء والقرار. _( 
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و- مراقبة التنفيذ. 


التعامل مع الآخرين 


آ- ان التوظيف والتعامل مع "المغالطات" والمسميات يتضمن: 


1- الاستدارة. 

2- الاحتكام إلى السلطة. 

3- الانحياز إلى ا 

4- املصطلاحات المتألقة. 

5- التسمية. 

6- غموض. 

7- غیر متتابع. 

8- اثبات النتيجة. 

9- تحديد العواقب. 

10- ٹحویل. 

1- استثارة آسئلة. 

2- لاء ولا۔ 

3- الغموض. 

4- الالتباس. 

5- شخص تافه. 

16- الاحتكام للتقليد . 

7- البرهان على الاشياء المشابهة. 

8- الأسئلة الافتراضية. 

9- التبسيط الزائد . 

0- عدم التعلق. 
ب- الاستراتيجيات المنطقية. 
ج- الاستراتيجيات البلاغية. 
د- عرض الموقف : لفظاً أو كتابة. 


1- مخططة لمستمعين محددين والاحتفاظ بها في الذهن. 


التفكير الإبداعي واساليب تطويره 


2- تنظيم (نمط عام» فكرة رئيسيةء توضيح» اسباب» بدائل» تحدٌ» ملخص, استقراء واعادة الفكرة الرئيسية). 


وقد تمددت تعاريف التفكير الناقد اذ انه يعرف بإنه "عملية استخدام قواعد الاستدلال المنطقي وتجنب الاخطاء 
الشائعة في الحكم" (عبد السلام ورفيقه 1982 ص 7) كما ويعرف بأنه "عملية تقبيم" (الحكم على صحة وفاعلية راي آو 


اعتقاد أو نظرية) (موسوعة (New Standard‏ . 
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# مکتبة ابن عرش * 


الفصل السادس عشر 
أما منصور (1986. ص 82) فقد عرفه بانه التفكير ”الذي يعتمد على التحليل والفرز والاختيار والاختبار لما لدى الفرد من 
معلومات بهدف التمييز بين الافكار السليمة والخاطئة". وقد اقتبس جابر عبد الحميد ورفيقه تعريف واطسون - جلاسر 
(ص13) واعتبراه من أشمل التعريفات للتفكير الناقد وقد عرفاه بأنه "فحص (بكفاءة وفاعلية) المعتقدات والمقترحات في 
ضوء الشواهد التي تؤيدها والحقائق المتصلة بهاء بدلاً من القفز إلى النتائج. 
ويفترض واطسون - جلاسر ان التفكير يتضمن ثلاثة جوانب» هي: 
1- الحاجة إلى أدلة وشواهد تدعم الآزاء والنتائج قبل الحكم على موثوقيتها . 
2- تحديد أساليب البحث المنطقي التي تسهم في تحديد قيم. ووزن الانواع المختلفة من الادلةء ويها يسهم في التوصل 
إلى نتائج مقبولة. 
3- مهارة استخدام كل الاتجاهات والمهارات السابقة. 
وقد فصل انيس (نص«ع) الصفات العملية الاجرائية للتفكير الناقد (عبد السلام ورفيقه. 1982 ص8) على النحو 
التالي: 
1- معرفة الافتراضات. 
2- التفسير. 
3- تقويم المناقشات. 
4- الاستنباط. 
5- الاستنتاج. 
ویری باریل (45 ;۴ ,1983 ,8۲۵11) ان التفكير التأملي (8 )”اا۲ ع۷ذاءعا؟»R)‏ هو جزء من التفكير الناقد أو أحد 
ظاهره اذ ينقبره مجموهة من الفخيااة العينة عن كيا الحسية» والأفكار المنطقيةء التي تسير وفق الأسلوب. 
والطريقة التقليدية (السير من المقدمة للوصول إلى التعميم). 
كما يرى ان معظم النظريات العلمية المشهورة كانت قد بدآت كفكرة تأملية تخيلية بعيدة عن الواقع والمنطقء لهذا يرى 
"انه يمكن تنمية الابداع لدى الطلبة وذلك بتهيئة الفرص أمامهم لممارسة الحرية في التفكير بالأشياء المألوفة ووضع 
بدائل واحتمالات للأشياء المستحيلة...". 


ويلاحظ في الجدول السابق كيف وضح انیس (19 :۲ ,1988 ,ءا«١5)‏ غايات المناهج التي تنمي التفكير الناقد. إذ 
قسمها إلى نوعين: 
1- lqllallت Dispositions‏ 
2- القدرات Abie‏ 
وقد تم تفصيلها في الجدول السابق رقم (75). 
اما نیدلر (276 :۶ )Kneed 1er,‏ فقد استعرض (12) مهارة من مهارات التفكير الناقد في مقالته اذ افترض أن معرفة 
هذه المهارات يمكن ان تغير في بناء المناهج التي تنمي آساليب التفكير الناقد وهي: 
1- القدرة على تحديد المشكلات والمسائل المركزيةء وهذا يسهم في تحديد الاجزاء الرئيسية للبرهان أو الدليل. 
2- تمييز اوجه الشبه وآأوجه الاختلاف. وهذا يسهم في القدرة على تحديد الخصائص المميزةء ووضع المعلومات في 
تصنيفات للاغراض المختلفة. 
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التقكير الإبداعي واساليب تطويره 
3- تحديد المعلومات المتعلقة بالموضوع» والتي لها القدرة على إجراء مقارنات بين الأمور التي يمكن اثباتهاء أو التحقق 
منهاء وتمييز المعلومات الاساسية عن المعلومات الهامشية الأقل ارتباطاً. 
4- صياغة الأسئلة التي تسهم فهم اعمق للمشكلة. 
5- القدرة على تقديم معيار للحكم على نوعية الملاحظات والاستنتاجات. 
6- القدرة على تحديد ما اذا كانت العبارات او الرموزالموجودة مرتبطة معاً ومع السياق العام. 
7- القدرة على تحديد القضايا البدهية والافكار التي لم تظهر بصراحة في البرهان والدليل. 
8- تمييز الصيغ المتكررة. 
9- القدرة على تحديد موثوقية المصادر. 
10- تمييز الاتجاهات والتصورات المختلفة لوضع معين. 
1- تحديد قدرة البيانات وكفايتها ونوعيتها في معالجة الموضوع. 
2- التنبؤ بالنتائج الممكنة او المحتملة» من حدث او من مجموعة من الاحداث. 
ویری بول (1984 ,ا٠۴۵(‏ انه يتوقع من الطلبة ان يعرفوا ان هناك ميلاً طبيعياً لدى الناس لأخذ قيمنا ونظرتنا المتكونة 
عن الآخرين بعين الاعتبارء وان علينا ان نقاضل باستمرار للتغلب على هذا الميل. 
ویمیز بول (3 :۴ ,1987 ,انه۴) بين "المعنى الضعيف" و 'المهنى القوي" للتفكير الناقد. إذ ان الافراد الذين يستخدمون 
مهاراتهم في التحليل والمحاورة ويهدفون من ذلك الى مهاجمة وتقليل أهمية اراء اولك الذين لا يتفقون معهم» انما 
يمارسون "المعنى الضعيف" من التفكير الناقد . 
أما التفكير الناقد ذو "المعنى القوي" فهو الذي يحرر الفرد من حالة العجز عن ادراك وجهات نظر الآخرين,؛ ويدرك 
ضرورة وضع افتراضاته وافکاره موشخ اختبار وفحص اقوی الآراء المعارضة لآرائه وافكاره. 
ويعرف التفكير الابداعي مقابل ذلك بأنه "القدرة على صياغة الافكارفي مجموعات جديدة لتحقيق هدف ما“ ,1984 (FHa1pen,‏ 
(324 :۲ آما مور (2 :۴ ,1967 (M00۲۴,‏ فيرى ان التفكير الابداعي يمكن ان يعرف على انه صياغة الحلول الممكنة 
للمشكلةء آو توضیح الظاهرة, بينما يعرف التفكير الناقد بأنه فحص وتقييم هذه الحلول أو التوضيحات. 
ويشبه التفكير الناقد بذلك العملية الذهنية التي يؤديها الفرد عندما يطلب اليه الحكم على قضية آو مناقشة موضوع 


أو اجراء تقييم. 
ويمكن تحديد الخطوات التي يمكن ان يسير بها المتعلم لكي تتحقق لديه مهارات التفكير الناقد 
خطوات تنمية التفكير الناقد 


1- جمع سلسلة من الدراسات والابحاث والمعلومات والوقائع المتصلة بموضوع الدراسةء 
2- استعراض الآراء المختلفة المتصلة بالموضوع. 

3- مناقشة الآراء المختلفة لتحديد الصحيح منها وغير الصحيح. 

4- تمييز نواحي القوة ونواحي الضعف في الآراء المتعارضة. 

5- تقييم الآراء بطريقة موضوعية بعيدة عن التحيز والذاتية. 

6- البرهنة وتقديم الحجة على صحة الراي» أو الحكم الذي تتم الموافقة عليه. 

7- الرجوع إلى مزيد من المعلومات اذا ما استدعى البرهان والحجة ذلك. 
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الفصل السادس عشر 

ويتطلب هذا النوع من التقكير القدرات التالية: 

الدقة في ملاحظة الوقائع والاحداث. 

تقيم موضوعي للموضوعات والقضايا . 

6 القدرة على استخلاص النتائج بطريقة مكنطقية سليمة. 

توافر الموضوعية لدى القرد والبعد عن العوامل الشخصية. 

وحتى يمكن تنمية هذا النوع من التفكيرء فإن ذلك يتطلب مراعاة عدد من العوامل المتصلةء وهي (وجيهء 1976 ص 

370): 
1- النقد العلميء وعدم الانقياد للآراء الشائعة التي يتناقلها الناس. 
2- البعد عن النظر إلى الأمور من وجهة النظر الخاصة والتعصب لها. 
3- البعد عن أخذ وجهات النظر المتطرفة. 
4- عدم القفز إلى النتائج. 
5- التمسك بالمعاني الموضوعيةء وعدم الانقياد وللمعاني العاطفية. 

وقد قام أبو حطب بدراسة عاملية للتفكير الناقد تؤكد الطبيعة التقويمية )8۷1٠0٤1۷۵(‏ لهذه العملية الذهنية. 
ويفترض ان آهم خصائص التفكير الناقد انه عملية معياريةء اي عملية تتم في ضوء محكات معينة. 

ويقترح بلوم تصنيفاً ثائياً لعملية التقويم الذهني (التفكير الناقد) وهو: التقويم في ضوء المحكات الداخلية(21١ع؛١1)‏ 
والتقويم في ضوء المحکات الخرجية (External Criteria)‏ . 

ويضيف آبو حطب (عثمان ورفيقه» 1972 ص97) الى هذا التصنيف تصنيفاً فرعياً لكل من هذين المحكينء وقد تكون 
من نوع محك الضرورة المنطقية (رازیءءم" اaءاعم‏ آو المحكات الخارجية من نوع الاتفاق (usو«عء«ه٣)‏ او من توع 
التجري يبي (Experimental)‏ ( عثمان ورفیقه. 1972 ص 97)۔ 

وقد حدد أبو حطب في دراسته القدرات التي تقيسها اختبارات التفكير الناقد» ووضعها فضي جدول كالتالي (عثمان 
ورفیقه» 1972 . ص96): 


اختبارالتفكيرالتاقد 
قام فاروق عبد السلام ورفيقه ممدوح سليمان (1981» ص 45) بتطوير اختبار التفكير الناقد فطبقا الاختبار بطريقة 
جماعية. 


مكونات اختبار التفكير الناقد 
1- معرفة الافتراضات. 
2- التفسير. 
3- تقويم المناقشات. 
4- الاستنباط. 


5- الاستنتلج. 
وإليك امثلة من فقرات هذا الاختبار. 
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التفكير الإبداعي واساليب تطويره 


جدول رقم (76) القدرات التي تقيسها اختبارات التفكير التاقد 


اختبارات سمیث وتایلور اختبارات رست 1960| 


1942 
آ- الاستدلال المنطقي 
ب تطبيق المبادئ العلمية 


اختبارات ادواردز 
1950 


اختبارات واطون | اختبارات ماسي 
وجلادر1952 ودو 1951 


اختبارات درزل 
وفایهیور1954 


ج تفسير المعلومات ب- التفسير آ- تقويم الدا 
د- طبيعة البرهان ب التمييز بين | ج تقويم الحجج 


ج الحكم على الأي 


د- المزاوجة بين 
الحقائق والمبادئ 


بد التعرف على 


د- التعرف على بد التعرف على | الافتراضات 
الافتراضات 
ه-تقسوم 
الاستنتاجات 
ب- العلاقة بين 
السبب النتيجة 
ج مکونات آخری 
- اتجاه التساؤل 
- الميل إلى العلم 


- العقلية المتفتحة 
والامانة الذهنية 


ج تحديد صحة 
التوكيد المنطقبي 

د- مغرق قواعد المنطق 
ه- الترف على المغالطات 
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الفصل السادس عشر 
اختبارالتفكيرالناقد 
بطاقة (1) 
الغرض من الاختبار: هو قياس قدرة الفرد على التفكير التحليلي والمنطقي. 
تعليمات الاختبار: 
1- يتضمن هذا الاختبار خمسة أقسام مستقلة ويجب مراعاة التعليمات الخاصة بكل قسم. 
2- لا تقلب هذه الصفحة حتى ذؤذن لك. 
3- لاتضع أي علامات على هذه النسخة . 
4- ضع كل العلامات الخاصة بالإجابة على ورقة الإجابة المنفصلة المعطاة لك. 
5- قبل أن تجيب على أسئلة كل قسم اقرا التعليمات الخاصة به بدقة تامةء وكذلك المثال التوضيحي لطريقة الإجابة. 
6- إذا رغبت في تغيير إحدى إجاباتك تأكد من محو الإجابة السابقة تماماً. 


7- لا تترلی سۇالاً دون آن تجيب عليه. 8 
3 الاختبارالأول 
بطاقة (2) 
معرفة الافتراضات 

تعلیمات: 


* يبدأ كل تمرين في هذا الاختبار بعبارة ويأتي بعد كل عبارة عدة افتراضات وعليك ان تقرر ما اذا كان كل افتراض 
يمكن الاخذ به حسب ما جاء في العبارة آم لا. 

وإذا اعتقدت أن الافتراض يتمشى مع ما جاء في العبارة املا المريع الذي أمام رقم الافتراض (في ورقة الاجابة) تحت 
كلمة وارد. 

وإذا اعتقدت آن الافتراض لا يتمشى مع ما جاء في العبارة املا المريع الذي آمام رقم الافتراض (في ورقة الاجابة) 
تحت کلمة غیروارد. 

وفيما يلي مثال يوضح كيف تملأ المربعات في ورقة الاجابة. 

العبارة: بعض السلوك الإنساني سلوك حيواني. 

افتراضات مقترحة: 

4 يشترك الانسان والحيوان في بعض مظاهر السلوك. 

5- السلوك الحيواني يتسم بالعدوانية. 

6- السلوك الإنساني يتسم بالمرونة. 

العبارة: يقصد بالتعاون أن يعمل جماعة من الناس من أجل تحقيق هدف مشترك. على سبيل المثال يتعاون الناس ٣‏ 
أجل الحصول على كسب مشترك, أو للدفاع عن أنفسهم. أو لمساعدة الآخرين...الخ. 

افتراضات مقترحة:؛ 

7 التماون مسالة سهلة موجودة بين الذاس. 


8 
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8 التعاون من أجل تحقيق أهداف هدامة مما نهى عنه الدين هو تعاون سلبي. 
9- عندما تتلاقى آراء من الناس في هدف مشترك نقرر آنهم على قدر كاف من التعاون فيما بيتهم. 


العبارة: إن علاقة الطفل بأبويه هي الأساس الذي يبني عليه علاقاته مع الآخرين فيما بعد. 


افتراضات مقترحة: 
0- يلعب الوالدان دوراً هاماً في حياة الطفل الاجتماعية المستقبلة. 
1- الطفل له شخصيته المستقلة ويبني علاقاته كع الآخرين بنفسه. 
2- هناك تأثير قليل من جانب الوالدين في حياة الطفل الاجتماعية. 
العبارة: "بعض الوصفات الطبيعية تفيد في علاج الإنسان أكثر من الأدوية التي يقررها الطبيب". 
افتراضات مقترحة: 

9- كل الوصفات الطبيعية تضر بصحة الإنسان. 

0- الأطباء لا يعرفون الوصفات الطبيعية. 

1- هناك بعض الوسائل الأخرى تفيد في علاج الإنسان غير الادوية التي يقررها الطبيب. 
العبارة: " آسامه لن يدعو سلمي لحفلته". 


افتراضات مقترحة: 

2- أسامه تخرج هذا العام من الجامعة. 

3- أسامه لا يحب سامي الآن. 

4- لم يقم آسامه حفلته بعد. 

[العبارة: 'ابراهيم حسن الحظ, لآن عمله قريب من منزله ولهذا فليس لديه مشاكل في المواصلات] 

افتراضات مقترحة: 1 
25- لیس عند العاملین مشاکل مواصلات. 


6- إذا مارسنا النظام فلن يكون هناك مشاكل مواصلات. 
7- يكون العاملون سيئي الحظ إذا كان العمل في منطقة بعيدة عن المنزل. 


افتراضات مقترحة: 
8- لا بد للإنسان أن يكون عاقلا حتى يقود سيارته بسرعة مناسبة. 
9- ليس لدى الإنسان الأحمق من الأدراك ما يكفي لجعله يقود سيارته بسرعة مناسبة. 


0- من يقود سيارته بسرعة 60کم/ س فهو إنسان عاقل. 


om ۴ 
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تعلیمات: 

* كل تمرين فيما يلي يتكون من عبارة قصيرة تتبعها عدة نتائج مقترحة. 

* افترض لتحقيق الهدف من هذا الاختبار أن كل شيء وارد في العبارة صادق والمشكلة هي أن تحكم على ما إذا كانت 
نتيجة مقترحة تترتب على المعلومات الواردة في العبارة منطقيا وبغير شك كبير أم لاء 

* إذا كنت تعتقد أن النتيجة المقترحة تترتب على العبارة بدرجة معقولة من اليقين فاملأ المريع الذي أمامها تحت كلمة 
"النتيجة مترتبة" وإذا كنت تعتقد أن النتيجة المقترحة لا تترتب على العبارة بدرجة معقولة من اليقين فاملاأ المربع 
الذي أمامها تحت كلمة "النتيجة غير مترتبة". 

فيما يلي مثال يوضح كيف تملأ المربعات في ورقة الإجابة. 


العبارة 
* يهتم المسئولون عن التعليم في مدارسنا بتدريس اللغة الإنجليزية ذلك لأنها الوسيلة الوحيدة لدراسة ثقافة الشعوب 
التي نتعلم لغتها. 


7- يجب أن لا توجه عناية لدراسة اللغة الإنجليزية دون اللفات الأجنبية الأخرى بل ندرسها جميعا على قدم المساواة. 

8- لا يمكن آن نستغني عن دراسة اللغة الإنجليزية. 

9- يجب أن يتعلم الاجانب اللغة العربية في مدارسهم مقابل أن نتعلم الإنجليزية في مدارستا. 

العبارة: 

* إن عدداً کبيراً من الطلبة الناجحين في الثانوية العامة لا يحصلون على المجموع الذي تقبله الجامعات, ويتجهون إلى 
إعادة الإمتعحان عام بعد آخر. وفي هذا ضياع لكثير من الطاقات البشرية كان يمكن استغلالها بصورة أفضل. 

نتائج مقترحة: 

0- آغلبية الطلبة التاجحين في الثانوية العامة لا يدخلون الجامعات. 

1 بعض الطلبة يعيدون امتحان الثانوية العامة مرتين وثلاث مرات قبل أن يحصلوا على المجموع الذي تقبله 
الجامعات. 

2- السماح للطلاب بدخول امتحان الشهادة الثانوية اكثر من مرة أمر يحتاج إلى إعادة النظر. 

العبارة: 


* أدت الحضارة الغربية الحديثة إلى اكتساب بعض شبابتا لتقاليد وعادات الغرب. في الوقت الذي يتمسك فيه الآباء 
بتقاليدنا وعاداتنا وأخلاقتا المريية. 

نتائج مقترحة؛ 

3- عاداتنا أفضل من عادات الفبيين. 


الآباء ممخطئون تماماً لانهم لايسايرون الحضارة الغربية الحديثة. ( 
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4- للغرب عاداته وتقاليده» ولنا عاداتنا وتقاليدنا . 


العبارة: 
* بينت إحدى الدراسات أن الأطفال الإناث يتفوقن على الأطفال الذكور في الطلاقة اللغوية بينما يتفوق الذكور على 
الإناث في القدرة الحسابية. 


55- كل الإناث أفضل من الذكور في قواعد اللغة. 
56- كل الذكور أقل طلاقة لغوية من الإناث. 

7- إن هناك علاقة بين الطفل وكل من طلاقته اللغوية وقدرته الحسابية. 

العبارة: 

* بين علماء الاجتماع الحضري أن وسط المدينة عادة ما يكون مزدحماً بالسكان والمتاجر ويقل الازدحام كلما بعدنا عن 
منطقة الوسط, إلا أن المناطق المتاخمة للمدن عادة ما تكون مزدحمة بأولئك الوافدين إليها من الريف ممن ينتمون إلى 
الطبقات الاجتماعية الدنيا. 


58- كل أهل الريف من طبقات اجتماعية دنيا. 
59- كل أهل المدن من طبقات اجتماعية عليا. 
60- بعض من يأتوا إلى المناطق المتاخمة للمدن هم من الطبقات الاجتماعية الدنيا . 


الاختيارالثالث 
بطاقة (4) 
تقويم المناقشات 
تعلیمات: 
* يبدا كل تمرين في هذا الاختبار بسؤال ويأتي بعد كل سؤال عدة اجابات. والمطلوب منك هو أن تحكم على كل إجابة 
هل هي قوية آم ضعيفة. 


الاجابات القوية: هي الاجابات الهامة والتي تتصل مباشرة بالسؤال. 

الاجابات الضعيفة: هي الاجابات التي لا تتصل مباشرة بالسؤال أو تكون ذات أهمية قليلة فيما يتعلق بالسؤال. 

* فإذا كنت ترى أن الاجابة قوية املأ المريع الذي أمام رقمها في ورقة الاجابة تحت كلمة قوية أما إذا كنت ترى آن 
الاجابة ضعيفة املا المريع تحت كلمة ضعيفة. 

* فيما يلي مثال يوضح كيفية ملء المربعات في ورقة الاجابة. 


مثال 
* هل يمكن آن تعمل المرأة في مهنة الطب إذا كانت مؤهلة لذلكة 
اجابات مقترحة: 


61- نعم: المرأة تعمل الآن كافة الميادين 
⁄62- لا: لأن المرأة قد تخجل من مواجهة العمليات الجراحية الخاصة بالرجال. 
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لا: لأن مسؤولية الأم الأولى هي تربية أطفالها. 


السؤال 

* هل من الواجب أن يذاكر الطلبة دروسهم وفق جدول منتظم موحد؟ 

اجابات مقترحة: 

4- نعم: حتى ينبغي على الطلبة أن يتعلموا آنهم لا يستطيعون دائماً أن يحققوا رغباتهم في الاستذكار بطريقتهم 
الخاصة. 


65- نعم: حتى يتعود الطلبة على الدقة والنظام. 
66- لا: فهناك فروق فردية بين الطلبة وعلى ذلك يجب أن يذاكر الطلبة دروسهم وفق ميولهم واتجاهاتم الخاصة 


السؤال 
* هل من الضروري التويع في تعليم الفتاة؟ 
اجابات مقترحة: 


3- لا؛ لأن التعليم عند الفتاة حب المتاقشة الشخصية المستهلة. 
نعم: حتى يتعود الطلبة على الدقة والنظام. 
4- نعم: فالفتاة تعرف أمورها الدينية والمعيشية عن طريق التعليم. 
5- لا: لأن الفتاة في نهاية المطاف ستكون رية بيت. 
السؤال 
* هل ينبغي آن تسمح للأبناء بمناقشة آبائهم في بعض شؤونهم الخاصة دون حرج 
اجابات مقترحة: 
6- لا: فاحترام الآباء فوق كل اعتبار. 
7- نعم: فالابناء تتبلور شخصياتهم عن طريق هذه المناقشات. 
8- لا: لآن الأبناء إذا أعطوا حرية كاملة فانها تؤثر على شخصياتهم تأثيراً سلبياً . 


السۋال 
* هل كان التعليم في الماضى أفضل من التعليم الآن؟ 
اجابات مقترحة: 


9 لا: لأن البرامج الدراسية وطرق التدريس تحسنت كثيراً في هذه الأيام . 
0- نعم: لأن مواد الدراسة كانت أصعب منها عن الآن. 

1- نعم: فالطلبة كانوا آكثر طاعة لمدريسهم عن الآن. 

السؤال 

* هل من الضروري تطوير صناعاتنا اليدوية الى صتاعات آليةة 

اجابات مقترحة: 


82- تعم: حتى نلحق بركب الحضارة. 
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3- لا: فبعض الصناعات اليدوية تفقد قيمتها اذا صتعت بطريقة آلية. ١‏ 
4- نعم: حتى نوفر الكثير من الوقت والجهد. 
السۋال 
* هل يجب أن يتطور التعليم الثانوي بحيث لا يكون الهدف الوحيد هو الالتحاق بالجامعة؟ 
اجابات مقترحة: 
85- لا: فبدون التعليم الجامعي لا ترتقي الأمم. 
86- نعم: حتى يمكن تخريج الفنيين اللازمين لتطوير الصناعات وزيادة الإنتاج ومن ثم الإزدهار والتقدم. 
7- لا: فلا بد لكل فرد في المجتمع أن ينال فرصته في التعليم الجامعي. 
السؤال 
* هل مهمة المدرسة الوحيدة هي تعليم الطلبة المواد الدراسية؟ 
اجابات مقترحة: 
8- نعم: لأنه بدون المواد الدراسية لن تنشا المدارس. 
9- لا: فهناك مهام أخرى للمدرسة غير تعليم المواد الدراسية. 
90- نعم: لأن المعيار الرئيسي لالتحاق التلميذ بالجامعة هو مقدار ما حصل عليه من مجموع في المواد الدراسية. 
الاختبارالرابع 


البطاقة (5) 
الاستتباط 
تعلیمات: 
يتكون كل تمرين في هذا الاختبار من عبارتين يأتي بعدهما عدة نتائج مقترحة إعتبر المبارتين صحيحتين تماما حتى 
لو كانت إحداهما آو كانتا معا ضد رأيك ثم اقرا النتيجة الأولى فإذا وجدت آنها مشتقة تماما من العبارتين إملأ المربع 
الذي أمام رقم النتيجة في ورقة الاجابة "تحت كلمة صحيحة". أما اذا وجدت آنها غير مشتقة من العبارتين إملا المريع 
الذي أمام رقم النتيجة في ورقة الاجابة "تحت كلمة غيرصحيحة". وهكذا ... 


* المثال التالي يوضح كيفية ملء المريعات في ورقة الاجابة. 


العبارة 
الطلبة المجتهدون في مادة الفيزياء مثابرون؛ حمدي طالب مجتهد في القيزياء. 


إذن: 


1- حمدي طالب مثابر. 
2- المجتهدون في القيزياء أكثر تحصيلاً في المدرسة. 
3- المجتهدون في الرياضيات مجتهدون في القيزياء. 
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(إذن: 4 
4- كل الموهوبين فنانون. 

95- ليس بين الفخورين بانفسهم من هو موهوب. 

6- بعض الموهوبين فنانين. 


العبارة 


* كل الذين يميلون الى المرح يحبون مشاهدة التلفزيون, بعض الناس لا يحبون مشاهدة التلفزيون. 


إذن: 

0- الذين لا يميلون الى المرح لا يحبون مشاهدة التلفزيون. 

1- الذين يحبون مشاهدة التلفزيون يميلون الى المرح. 

2- ليس بين من يميلون إلى المرح من لا يحب مشاهدة التلفزيون. 


العبارة 
* إذا عومل الطفل معاملة حسنة فإنه ينشاً ميالاً الى معاملة الآخرين بالمثلء كثير من الناس عوملوا معاملة حسنة في 
إذن: 


6- إذا كان الشخص يميل الى معاملة الآآخرين معاملة حسنة. فلا بد أنه عومل معاملة حسنة في طفولته. 
7- اكثير من الناس يميلون لمعاملة الآآخرين معاملة حسنة. 
8- إذا عومل الطفل معاملة سيئة فإنه يعامل الآخرين بالمثل. 
العيارة 
* كل العرب كرماء» بعض العرب مخلصون في العمل. 
إذن: 
5- اليس بين البخلاء من هو عربي. 
6 - كل المخلصين في العمل كرماء. 
7- بعض المخلصين في العمل كرماء. 
الاختبارالخامس 

البطاقة (6) 

الاستنتاج 
تعلیمات: 
* يبدأ كل تمرين في هذا الاختبار بفقرة تشتمل على بعض الوقائع عليك أن تعتبرها صحيحة وبعد كل فقرة ستجد 

عددا من الاستتتاجات. 


* اختبر كل استنتاج على حدة وقدره درجته من الصحة أو الخطا. وستجد في ورقة الاجابة أمام كل رقم كل استنتاج 
ا مريعات يوجد أعلاها الكلمات الخمس التالية: 
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صادق تماماء محتمل صدقه» بيانات ناقصة» محتمل خطؤه» خاطئ تماما. 
* اقرا كل استنتاج وحدد درجته من الصحة والخطاً في ضوء الكلمات الخمس السابقة. 
* المثال التالي يوضح كيفية ملء المربعات في ورقة الاجابة. 

العبارة: 

* أقيمت مسابقة بين مجموعة الطلاب لاختيار الطلبة المثالى. وكانت النتيجة أن نال شريف أغلبية الأصوات بينما 
حصل الطابة الآخرون على عدد أقل نسبيا من الاصوات. 
استنتاجات مقترحة: 

1- الطلبة الآخرون غير صالحين للقيادة الطلابية. 
2- شريف هو أحسن الطلبة من الناحية العلمية. 

3- شريف هو أكثر الطلبة إخلاصاً لزملائه. 


4- شریف يحب جمیع آفراد أسرته ويبادلونه هذا الحب. 
5- الطلاب الآخرون متفوقون علمياً وغي متفوقين اجتماعيا. 
العيارة: 

* طبق اختبار في الابداع على طلبة أحد الفصول بمدرسة ثانوية وكان الفصل في هذا الاختبار فوق المتوسط. كما 
اظهرت نتيجة الاختبار أن الطلبة الحاصلين على درجات عالية فيه أوائل الفصل في المواد الدراسية. 
استنتاجات مقترحة: 

6- هناك علاقة وثيقة بين درجة الابداع والتفوق في المدرسة. 

7- لايتمكن من الالتحاق بالمدرسة الثانوية سوى الطالب المبتكر. 

8- لو طبق هذا الاختبار على طلبة مدرسة إبتدائية لحصانا على تفس النتيجة. 

9- التلاميذ المبتكرون أذكياء. 

0- لا يتمكن من الالتحاق بالمدرسة الثانوية سوى الطالب المتفوق في المواد المدرسية. 

العبارة: 

* ينصح أطباء الأستان الآطفال بالإقلال من أكل الحلوى قبل النوم لأننا بذلك نحميهم من تسوس الاستان. 
استنتاجات مقترحة: 

6- الإقلال من أكل الحلوى قبل النوم له أيضا مضاره. 

7- الإقلال من أكل الحلوى قبل النوم علاج كاف رض تسوس الاستان. 

8- يكفي جداً لوقاية الأطفال من مرض تسوس الأسنان أن يمنع الأطفال من أكل الحلوى. 

9- ليست هناك آية مسببات أخرى لمرض تسوس الأسنان سوى الإكثار من أكل الحلوى قبل النوم. 

0- توجد نسبة كبيرة من الأطفال مصابين بمرض تسوس الأسنان. 
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العبارة: 


* لا زالت جموع كثيرة من أهل الريف على الرغم من المشروعات العديدة التي أدخلت عليه تتجه إلى المدن جريا وراء 
فرصة الممل في الصناعات الجديدة وترتب على ذلك أن زادت مشكلات المدينة في قطاعي الإسكان والمواصلات 


وغیرهما. 
استنتاجات مقترحة: 


1- قرص العمل في المدن أكثر منها في الريف. 

2- يحصل العامل في المدينة على أجر آكبر من الذي يحصل عليه في الريف. 

3- لايآتي إلى المدينة إلا العامل العاطل. 

44- نسبة الزيادة في المشروعات العمالية في المدن أكبر منها في الريف. 

145- زيادة المشروعات العمالية في الريف تساعد على حل مشكلتي الإسكان والمواصلات بالمدن. 
العبارة: 

* واجب العلماء أن يرفعوا الشعب إلى علمهم وألا يهبطوا بعملهم إلى الشعب لسببين: 

الأول: أن مستوى الشعب يجب أن يرتفع دائماً. 

الثاني: آن العلم يجب أن يحتفظ بحقائقه وألا يهيط بمستواه. 


استنتاجات مقترحة: 
6- ما ينطبق على العلم في هذه الفقرة ينطبق أيضاً على الأدب والقن والفلسفة. 
7- أحد آهداف العلم الرئيسية هي رفع مستوى الشعب. 
8- الهبوط بالعلم يۇدي إلى هبوط مستوى الشعب نفسه. 
9- احتفاظ العلم بحقائقه أهم من فهم الشعب له. 
0- ارتفاع مستوى الشعب ينتج من ارتفاع مستوى العلم. 
Kk‏ إنتهت الأسئلة (L Hkk‏ 

أنشطة صفية لتطويرالابداع 

إن افتراض تورانس, عالم الإٻداع )49 :° ,1962 (Torrance,‏ والذي مفاده «ان الإبداع اذا لم يتم تشجيعه في مرحلة الطفولة 
فإن تشجيعه بعد ذلك لا جدوى منه» يعكس أهمية تشجيع الايداع لدى الاطفال. 

ويتم تشجيع الاطفال في رياض الاطفال, وفي المدرسة الابتدائية عن طريق تهيئة أنشطة متعددة ومختلفةء يتطلب 
بعضها عملا ذهنياً» ويتطلب بعضها الآخر مهارات حركية مع نشاط ذهني؛ إلى غير ذلك.. فالأنشطة هي الوسيط الذي 
ينمو ويتطور الابداع عن طريقه. 

ويعكس ذلك أهمية اعداد هذه الأنشطةء والدقة في اختيارها. كما انه يستدعي من المربية والمعلمة ان تكونا على وعي 
بخصائص نمو الطفل المختلفةء حتى يمكن لهما ان تتوقفا في اختيار الأنشطة؛ وحتى تتهياً المطابقة بين مراحل نمو 
الطفل والأنشطة التي يمكن النجاح في ادائهاء وتسهم في نموه وتقدمه نحو تحقيق الهدف الذي بدأنا بهء وهو «تنمية 
الطفل المغكر» ومن ثم تصبح مهمة « تنمية الطفل المبدع» جزءاً من مهمة تنمية الطفل المغكر. وسيتم تقسيم الأنشطة وفق 
الأجزاء التالية: 
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يتضمن الجزء الأول أنشطة, اما مقتبسة او انها صيغت على صورة مشابهة للصورة التي تضمنتها اختبارات الابداع 
التي کانت اکثر شیوعاً لدی تورانس )٣٥۳۲۵۸٩۴(‏ والتي تضمنت أنشطة لفظية يمارس فيها الطفل ابداعاً يىكس مرونةء 
وطلاقة. واصالة تفكيره الابداعي. 

ويتضمن الجزء الثاني انشطة هي عبارة عن أسئلة المشابهة (رعهاة”4) والتي تتيح امام الاطفال فرص التفكير في 
مواقف قريبة من العمليات الذهنية, التي تستخدم في الحياة والبيئة من حوله. 

ويتضمن الجزء الثالث انشطة ادائية تضمنتها اعداد مختلفة من مجلة الكرتون العربي» التي اعدت وبشكل خاص 
لاطفال ما قبل المدرسة؛ والصفوف الابتدائية الاولى. 

|- أنشطة اختبارات الابداع: 
| * الاستخدامات فير الالوفة لعلب الحليب الفارفة: LL‏ 

اذا كان لديك عدد كبير من علب الحليب الفارغةء كيف يمكنك ان تستفيد منها في صنع أشياء جديدة9 فكر في 
استخدامات غير مألوفة لهذه العلب. 

قل ما الذي تفكر فيه ولا تخجل من ذلك ودعنا نبد ..5 


E EE 1‏ 4 5- س 
6- کا ب 8- 9 10- 

زز حه 12د ek‏ 14- 15- ت 

[* الاستخدامات غير المألوفة لشراشف السرير (منسيء» بدون تاريخ ص 135). 1 


لو كان عندك عدد كبير من شراشف السريرء فكيف تستفيد منها في عمل اشياء جديدة؟ واذا كان ما تفكر فيه 
غریب» فاخبرني عنه دون خجل. 


4 3 ي‎ 
8 7 65 
-12 EE | | 


* استخدام الدوائر والمريعات. 
سأقوم بإعطائك ورقة تتضمن عددا من الدوائر والمريعات. اريدك ان ترسم اي شيء داخل الدائرة أو المريع. واجعل 
كل صورة مختلفة عن الأخرى. بعد ان ترسم داخل المريع او الدائرة» اريدك ان تعطيها اسماًء واليك الورقة: 
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شكل رقم (77) الدوائر والمریعات کسؤال ابداعي 


UJO ÛL 


يوجد أمامك شكل منحنى مظلل بالسوادء فكر في صورة آو موضوع ما يمکن ان ترسمه» بحيث يكون هذا الشكل 
المظلل جزءاً منه. حاول ان تفكر في صورة لم يفكر بها احد من قبل. استمر في اضافة افكار جديدة إلى فكرتك الأولى. 
لكي تجعلها تروي قصة مثيرة بالقدر المستطاع عندما تكتمل الصورة اعطها اسماً محدداً أو عنواناً . وانتبه إلى ضرورة ان 
يكون العنوان والاسم غير مألوفين: 


* تكملة الصور (تورانس) 
انظر الى الاشكال الناقصة التاليةء واضف بعض الخطوط بحيث يمكنك رسم شيء او صورة مثيرة. حاول ان تكون 
الصورة غي مألوفة ولم يفكر بها احد من قبل. اجعل الرسمة على شكل صورة تحكي قصة لم يغر بها احد من قبل. 
وتخيّر عنواناً للرسمة: 
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شكل رقم (78) تكملة الصور(اختبارالابداع) 


7 


1 


ر 

* الخطوط المتوازية (تورانس) 
في کل مستطیل يوجد خطان. حاول ان تضيف إلى الخطين آي رسوم بحيث تصبح اشكالا وصوراً جديدة؛ وحاول ان 

لا تكرر اي شكل. فكّر في صور لم يرسمها أحد من قبل. يمكنك وضع علامات أو خطوط بين الخطين؛ او عليهماء او 
خارجهما لنكمل الصورة التي تريد رسمها. ضع اكبر عدد ممكن من الاتفكار في كل رسسمة في المستطيل عن طريق 
الرسم. اكتب اسماً او عنوانا لكل صورة في المستطيل. 
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شكل رقم (79) الخطوط التوازية (اختبار ابداع) 


الك 
الك 
iM‏ 


یراعی ان تعطی على اوراق کبیرة للاطفال 


* انشطة لفظية (تورانس): 
- نشاط اسآل وخمّن (إحزر): 
انظر الى الصورة التالية واطرح اسئلة عن هذه الصورة واطلب اجابة عليها. اعط فرصة اكبر لتطرح اسئلة اكثر عن 
هذه الصورة: 
TT‏ 
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- أعط فرصة للاطفال ليقدموا عدداً كبيراً من البدائل والتخمينات. 
- اطلب من الاطفال ان يعطوا استجابات غير مألوفة لتفسير اسباب ما حدث. 
- خمن النتائج؟ 
- كرري / كرر نفس النشاط السابق: 


0 1 - 


/ 8 0 


"افترض ان ضباباً قد تشكل على الأرض,» وان كل ما تستطيع آن نراه من الناس هو أقدامهم فقط, فما الذي سيحدث؟ 
اکتب کل آفکارای وتخمیناتك". 

| تشاط الطلاقة في التفكير [ 

® اذكر اكبر عدد ممكن من الكلمات التي تبدأ بالحرف (س). 


© اذكر اكبر عدد ممكن من الكلمات التي تنتهي بالحرف (س). 


اذكر اكبر عدد ممكن من الجمل التي تحتوي كل كلمة من كلماتها على الحرف (ع). 


® اذكر اكبر عدد ممكن من الجمل المكونة من اريع كلمات بحيث تبد الكلمة الأولى بحرف (ع) والثانية تبدأ بحرف 
(س) والثالثة تبدأ بحرف (ج) والرابعة تبدً بحرف (ب) 
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6 اذكر اكبر عدد ممكن من الكلمات المرادفة لكلة سلام 


اذكر اكبر عدد ممكن من اسماء اشياء كروية الشكل 


0 تستعمل الجريدة في القراءة. اذكر أكبر عدد ممكن من الاستعمالات الأخرى المفيدةء والتي تمتبرها استعمالات غير 
عادیه. 


0 يستعمل «الكتاب» في القراءة. اذكر أكبر عدد ممكن من الاستعمالات الأخرى المفيدة, والتي تمتبرها استعمالات غير 
عادية 


© يستعمل الطوب في البناء. اذكر آكبر عدد ممكن من الاستعمالات الأخرى المفيدةء والتي تعتبرها استعمالات غير 
عادية. 


© يستىمل «المعدن» في صنع صهاريج الماء. اذكر آكبر عدد ممكن من الاستعمالات الأخرى المفيدة؛ والتي تعتبرها 
استعمالات غير عادية. 


© يستعمل «الكرسي» للجلوس. اذكر آكبر عدد ممكن من الاستعمالات الأخرى المفيدةء والتى تعتبرها استعمالات غير 
عادية. 
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تستعمل الكرة «للعب». اذكر أكبر عدد ممكن من الاستعمالات الأخرى المفيدة» والتي تعتبرها استعمالات غير عادية. 


يستعمل «القلم» في الكتابة. اذكر أكبر عدد ممكن من الاستعمالات الأخرى المغيدة والتي تعتبرها استعمالات غير 
عادية. 


6 يستعمل الزيت للطعام. اذكر أكبر عدد ممكن من الاستعمالات الأخرى المفيدة والتي تمتبرها استعمالات غير عادية. 


انشطة تتعلق بالأصالة في التفكير الإبداعي: 
8 ماذا يحدث لو فهم الانسان لغة الطيور والحيوانات؟ 


۵ ماذا يحدث لو استطاع الانسان ان يحول نفسه بإرادته إلى شخص غير مرئي؟ 


ماذا يحدث لو استطاع الانسان أن يطيرة 


6 ماذا يحدث لو استمر الانسان على قيد الحياة ولم يمت إلى الأبدة 
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۵ ماذا يحدث لو كف الناس عن حاجتهم للنوم؟ 


[* أنشطة تتعلق بالمواقف (النجيحي ورفاقه بلا تاريخ ص 28- ص 31). | 
0 اذا أمسيحت مسؤولاً عن صرف النقود في الناديء وحاول احد اعضاء النادي ان يدخل في تفكير الزملاء انك غير 


أمين» فماذا تفعل؟ 
٠‏ لو كانت جميع المدارس غير موجودة. ماذا تفعل لكي تصبح متعلماً؟ 


6 ماذا يحدث لو أن الأرض حفرت بحيث تظهر الحفرة من الناحية الأخرى فيها؟ 


6 فكر في طريقتين أو اكثر لتصبح الدراجة على نحو افضل؟ 


® مكون من حروف الكلمة التالية اكبر عدد ممكن من الكلمات التي لها معنى مفهوم» على سبيل المثال: "قرا تتكون من 
حروف ق» ر. أ" يمكنك ان تكون من هذه الحروف كلمات أخرى مثل «أرق». اتب الطريقة نفسها في كلمة ديموقراطية. 


2- أنشطة تتعلق بالعلاقات: 
۵ علاقات تشابه: 
ما العلاقة بين الأنسان والحيوان والنبات؟ 
ما العلاقة بين الحديد والنحاس والألنيوم؟ 
# ما العلاقة بين الماء والزيت والخل؟ 
ما العلاقة بين التفاح؛ والبندورةء والجزر؟ 
6 علاقات اختلاف: 
# ما الغريب في الفقرات التالية؟ 
عمان» دمشق؛ بیروت» سوریا 
۳ حدید» ذهب ماءء رخام 
8# بعيد › بدييبع › يعبد» وعي 
۵ ملاقات تناظر: 
فوز - نصر؛ کبیر: - 
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# تفاح - کمٹری: باذنجان؛ xxx‏ 
6 علاقات تضاد: 


صادق: كاذب شجاع: ا 
[3- أنشطة ادائية ابداعية: [ 
وقد تضمنت مجلة الكرتون العربي عدداً كبيراً نت الأنشطة الادائية الابداعيةء التي يمكن ان تسهم في تطوير التفكي 
الابداعي لدى الطفل العربي» وإليك امثلة منها : 


* انظرالى القسم الذي عليه علامة الاستفهام في 
الإناء ثم تعرف عليه في الأشكال الجانبية. 


AOE 


* هناك ثماني قطع من هذه القطع التسع تشكل * املا الدوائر الفارغة بالأرقام التالية افقيا 
هذه الصورة.. رتبها واخرج القطعة الزائدة. وعمودياً وقطرياً بحيث تحصل على المجموع (18) 
)4,3,2 ,5 ,7 ,8 ,9 ,10( 


O» 


E 
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٠‏ رتب هذه العناصر في مجموعتين بحيث تكون عناصر كل مجموعة متسجمة 


٠‏ اكتب الحرف الناقص في الكلمة: 


ا E23‏ 
وضع فرید e)‏ الرسالةفي صد وقالبري ‏ اكل بى 
0 1 
NS‏ ج 
ان وضع طابع البري على المغلفه ل وعا إلى البيته 
a‏ 
وقال لآخيه احم متى سياتيني ال على الرسالة؛ 
rf‏ 


وی 
فقال اح بع حوالي اسبوع. 


٠‏ هل تعرف ما هو عدد المركبات التي تتكون منها 
هذه المركبة الغريبة؟ 
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اقرا مستعيناً بالرسوم هذه الكلمات وضع دائرة حول حرف (د) 


* اكتب اسماء الصور باتجاه الأسهم افقيا 
وعمودياً فيتكون لديك اسم من ستة أحرف - 
8 


0 
ا 


ا 
0 


الفصل السادس عشر 
تنظيم الخبرات والأنشطة الابداعية: 
ان الروضة والمدرسة الابتدائية التي تعنى بتنمية وتدريب الابداع» هي روضة ومدرسة تتصف بخصائص تختلف عن 
غيرها من الروضات والمدارس. فهي مؤسسات تربوية تتبنى افتراض دان الابداع عملية ذهنية يمكن ان تنمى وتدرب اذا ما تهيات 
الظروف المناسبة لها.» 
كما ان هذه المؤسسات تتبنى فكرة التعاون بين المدرسة والروضة والبيت» حتى تكتمل الخارطة الابداعية في البيت 
والمدرسة والروضة في سبيل صقل شخصية مبدعةء وطفل نام ومتكامل, وفاعل في مجتمعه. 
ومن الدراسات العربية التي اوصت بضرورة وجود خصائص الجو التربوي والفيزقي للروضة دراسة منسي (بلا تاريخ 
ص 116) التي توصل من خلالها إلى اقتراحات بشأن الروضة التي تنمي الابداع؛ ومن هذه التوصيات: 
6 ان يكون مبنى الروضة جيد الاضاءة والتهوية. 
6 ان يحتوي مبنى الروضة على حديقة واسعة حتى يمارس الاطفال فيها أنشطتهم المختلفة. 
© ان تكون الصقوف الدراسية واسعةء وجيدة الاضاءة والتهوية ويسهل التحرك فيهاء وكذلك سهولة الوصول إلى 
الأشياء. 
ان تكون دورات المياه سهلة الاستخدام» ومناسبة لاحتياجات الاطفال» ومتوافرة بشكل جيد من حيث العدد ونظيفة. 
® ان يكون موقع الروضة بعيداً عن الزحام والضوضاء . 
® ان تحتوي الروضة على عدد كبير من الألعاب المحببة للاطفال. والتي تتصف بالبنائية في التفكيرء اي انها في تنظيم 
واثارة تفكير الطفل؛ وتشغل كل حواسه. 
© ان تزود الروضة بالوسائل التعليمية التي تثير انتباه الاطفال وتساؤلاتهمء تلك الوساءل التي تتصف بالحيويةء وتتطلب 
التفكيرء وتسمح بالتفاعل الذهني بين الاطفال. 
® توفير ادوات الأنشطة الحرة مثل: الاوراق الملونةء والمعجون الملونء والخامات» والمواد الضرورية لممارسة الهوايات 


المختلفة. 
ومن آهم الدوات» والالعاب الضرورية المختلفة التي ينبغي توافرها في ساحة الروضة (طراونةء 1988 ص 62): 
1- حوض الرمل 


وهو صندوق خشبي واسع مرتفع قليلاً عن الأرض» يملا عادة بالرمل الأحمر (في الأردن هو ما يسمى برمل صولح) 
ويختار هذا الرمل لسهولة انزلاقه بين يدي الطفلء ولانه لا يعلق بملابسه. ويحتوي حوض الرمل عادة على مواد 
بلاستيكية مصغرة مثل: مجرفة ملونة؛ واوعية بلاستيكيةء وناقلات وعريات بلاستيكيةء تكون اكبر من الحجم العادي 
الذي يستعمل لدى الاطفال في البيوتء لانه يراعى في هذه الألعاب والأدوات ان تكون قريبة الشبه من المواد والادوات 
الحقيقية. 

2-العاب التأرجح 

ان الطفل يميل بطبيعته إلى ممارسة التأرجح لانه يشكل المرحلة الأولى في عملية تنشئته عبر الاتصال بالعالم المادي 
المحيط به ويفضل ان تتكون العاب التأرجح من المواد المالوفة لدى الطفل والتوافرة في بيئتهء والتي يسهل الوصول إليها 
في الحي الذي يعيش فيهء ومن الاشياء البسيطة التي يمكن ان تستخدم لتشكيل هذه الالعاب: 
© عجل سيارة قديم مدهون بلون اخضر أو زهريء ويعلق على عارضة حديدية أو على غصن شجرة متین ویکون مناسباً 

لأطوال الاطقال. 
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القرص المتأرجح: وهو يصنع من الخشب. ويتراوح قطره ما بين 40-30 سم» يثبت من جهة المركز بحبل غليظ ومتين. 
وبطول يتناسب مع ارتقاع العارضة عن الأرض من جهة, واطوال الاطفال الذين يستعملونه من جهة ثانية. 

السلم الخشبي: ويستخدم لتطوير مهارة التسلق والتأرجح. ويمكن ان يحتوي السلم الخشبي على اربع درجات خشبية 

© الارجوحة المتصلة: وهي التي تتكون من مجموعة من عجلات السيارة القديمة وتربط إلى بعضها البعض على سلسلة. 
وتريط هذه المجلات القديمة من طرفيها على جذمي شجرة. 


ويميل الطفل إلى اللعب بسلسلة المجلات هذه لانها تمكنه من اختبار قدرات خاصة يميل إلى اختبارها مثل: مدى 
قدرته على السيطرة على جوانب جسمه واعضائه» ومدی نجاحه في تحقیق حالات التوازن, اذ يستطیع الطفل ان يمد 
جسمه على طول السلسلة ويؤرجح جميع اعضاء جسمه باستخدام عضلات يديه وأرجله. 

وتعود قيمة هذه اللعبة السلسلة إلى غرابتهاء وتعدد المجلات بهاء ثم الى قلة الاخطار التاجمة عنهاء والفتها لدى 
الاطفال. كما هي في الشكل رقم (80). 


- السيسو: وهي اداة ضرورية ينبغي ان توجد في ساحة الروضةء لانها تطور مفاهيم مختلفة لدى الطفل. فهي تنمي 
مفاهيم؛ أثقل» أخف» إذ يعتبر فيها الطفل نفسه الوزن والثقل» ويصف الآخرين نسبة لوزنه: اثقل منهء اخف منه. 
وتطور هذه اللعبة فكرته عن ذاتهء وتساعده على معرفة وزنه بالنسبة للآخرين. كما ان الطفل في هذه اللعبة يقارن 
بين اوزان مجموعة تجلس في الجهة التي يجلس هو بها وبين اوزان المجموعة المقابلة التي تزيد عن وزن مجموعته او 
تخف.. وهذه العملية هي عملية أصعب من مقارنة نفسه» ووزنه بالند. 
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ولذلك فإن هذه اللعبة تسهم في إنماء المفاهيم المعرقيةء وتساعد على تطوير عمليات عقليةء وربط الأخف والأثقل 
بالأعلى والأسفل.. كما وتساعده على تطوير منظومة معرفية يصفها دائماً في اختبار حسي مادي» إلى ان ينمو ويتعلم 
هذه المشاهدات» ويضعها وفق منظومة منطقية. 

Mazes Games :تIھ|تkl لاب‎ - 

وتتعدد فوائد وجود ألعاب المتاهات في الروضات, لأن كل متاهة تشكل موقفا تعليمياًء اذ في موقف المتاهة يتدرب 
الطقل على اسيق برخ ما يراه ويي ما يلهسه أو ما يسم بالتقسيق الحسي الحركي. كما ان هذه الاقف تساغد 
الطفل على ان يتحرر ذهنياً من طبيعة الحركة التي يجريها (تلك خاصية نمائية لدى الاطفال في المراحل الألى من التطور 
العقلى وتطور المفهوم . 

ويمكن ان تكون المتاهات وفق واحدة من الصور التالية: 

1- على صورة لوحات خشبية بارتفاعات مناسبة.. ويطلب إلى الطفل ان 
يسير بسيارة صغيرة يحركها بيده وآن يد خل المتاهة إلى ان يخرج منها. 

وفي هذا النشاط يحقق الطفل النمو الحركيء وربطه بالنمو الذهني» وفي 
هذه الحالة يطور الطفل كلمات» وأصواتا اثاء تسييره السيارة بيده داخل 
المتاهة.. وبذلك تكون المتاهة موقفاً طبيعياً حيوياًء ويكون الطفل فيه نشطاً 
والياف شكلا منها: 

ويمكن ان تعلم اشكال المتاهة خطط السيرء التي تعتبر تمثيلات ذهنية 
للخرائط التي يستخدمها الطفل كل يوم من بيته إلى المدرسة آو الروضة. وان 
وضعها على هذه الصورة يجله يجرد المواقع المحسوسة إلى مواقف مجردة على صورة مخططات. 

وبذلك» فان هذه الاشكال تسهم في تعلم المواقع: القرب والبعد. والمسافة, ويمكن ان تقدم هذه على صورة صحف 
تمرين, بحيث يمكن للطفل السير فيها وفق تلوين سميكةء ويعمل عليها كل طفل بمفرده.. وإليك شكلاً من هذه الاشكال: 


خروج 


ويمكن استعمال الحيوانات كطريقة لتعلم حل المشكلة الابداعية. حيث يوضع الحيوان الصغير امام متاهة؛ ويطلب إلى 
الطفل مساعدته على الخروج منها. ويمكن ان تكون هذه اللوحة مصنوعة من الخشب» وان تستخدم لعبة تصنع من 
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البلاستيك على شكل حيوان, وبذلك يوضع الطفل في مواقف حقيقية ويبذل جهداً ذهنياً في سبيل مساعدة الحيوان. 


والسبب في استخدام الحيوان هو أن الطفل يضفي صفة الحياة على الحيوان المصنوع على صورة لعبةء لأن الطفل ينطلق 
من نفسه فهو حي» ولذلك فانه يتعامل مع الكائنات والموجودات المحيطة به وكأنها حية (۳ءنهن«4). وفي اضفاء صبغة 


وتستثير مواقف المشكلة الطفل» وخاصة حينما يكون فيه من يواجه المشكلة حيواناً » اذ تشكل هذه المواقف مواقف 
ابداعية للطفل, لانها تستثير فيه نشاطاً ذهنيا غي عادي» كما يتحمل فيها المسؤولية من خلال تفكيره بالطريقة التي 
يساعد فيها الحيوا للخروج من مأزق» كما وتساعده على تمثل الحالة ذهنياًء وبذلك يكون نشطاً ومتفاعلاً مع الموقف 
الذي يواجهه.. كما ويلاحظ ان الطقل احياناً يدير حواراً آشاء قيامه بممارسة هذه اللعبة المجسدة امامه التي يتعامل 
معها بحسه وبذهنه.. ومن ذلك متاهة القط والفأر كما هي في الشكل: 


#.relegram : @edubook‏ % سrلتبة‏ ابن عہرش %٭ 


الفصل السادس عشر 

- العاب المشاهد التي تشكل القصة: 

في هذا النشاط توضع مشاهد القصة على بطاقات كرتونية مغلفة بورق شفاف.. ويطلب فيها الى الطفل ان يستمع 
من المربية او المعلمةء ومن ثم يقوم بترتيب لوحات أو مشاهد القصة حسب تسلسلها . وبواسطة ذلك» يتدرب الطفل على 
تطوير التسلسل الذهني, والتخلص من انماط العشوائيةء والمحاولة والخطاً في ترتيب حدث» ويطلب الى المعلمة او المربية 
ان تيدأ بانشطة بسيطة جداً مثل: اذا طلب إليك والدك ان تذهب الى الدكان وان تشترى له قلماًء فما هي الخطوات التي 
تقوم بھا؟ 

وبعد ذلك تقوم المربية بتقديم مثال مستخدمة صورة أو صور.. ومن ثم تقوم بسرد القصة وتطلب إلى كل طفل ان 
يحاول ترتيب البطاقات بالطريقة الصحيحة. واليك امثلة على ذلك: 
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3- موقف بسیط 


- ويمكن ان تمثل البطاقات مواقف انفعالية ذهنيةء يتمثل فيها الطفل حالات سيكولوجية مثل: الشعور بالخيبة او 
الانهزام» ويطلب إلى الطفل التعبير عما يراه وعما يشعر به امام صورة تتضمن موقفاً واحداً. ويطلب إلى الطفل التعبير 
عما يراه مستخدماً جملا بعد ان یعطیه اسما: 

موقف اجتماعي 


ويمكن ان تمثل البطاقات مواقف اجتماعية متسلسلة تتطلب فهماً ذهنياً للموقف» وتتطلب منه اجراء عمليات معرفية 
منتظمة» حتى يستطيع مطابقة الصور مع الموقف» وخاصة حينما تتطلب منه هذه المواقف تمثل مواقف افراد مختلافين 
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مثل؛ افكار أب وآم. وافكار كبار راشدين,» بينما يسهل عليه تمثل افكار الطفل, وما الذي ينوي عمله في الصورة؛ ويمكن 
ذلك كالتالي: 


يستحضر من ذاكرته خبرات» واستجابات» وانفعالات محيطةء خزنت في ذاكرته» وأصبح لها مضمون معرفي یمکن تمثیله 
بجمل وكلمات وأبنية.. واليك مثالا على ذلك: 
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موقف اجتماعي مع الرفاق 


- لعبة السوير ماركت او الدكان: 

ويمكن استخدام لعبة بلاستيكية, عبارة عن سوق مصغر على مواد غذائيةء ومشروبات ومحاسب» وسيارات شحن؛ 
وسیارات» ونقوذ..الخ» ويمكن ان تصمم هذه المواد بحيث يصبح من السهل استخدامها دونما عطب او كسر او ضياع. 

- لعبة المنزل وغرفة الثوم 

وفي هذه اللعبة يتم التركيز على المحتويات الرئيسة لغرفة النوم. ويتم صنع المحتويات على صورة اشكال خشبية ملونةء 
وخاصة الألوان الجذابة لدى الطفل: الأحمر, الأزرق. الأصفر. وتحتوى اللعبة على مواد غرفة الطعام؛ وغرفة الجلوس؛ ثم 
الحمام؛ والمطبخ.. ويطلب الى الطفل في هذا النشاط ترتيب المنزل» ووضع كل شيء في مكانه: في المنزل او في غرفة 
النوم. ويتم في هذا النشاط تدريب الحس الجمالي» واختبار الألوان لدى الطفل, والنظام في كل ما يواجه الطفل من 
اعمال وأنشطة. 
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- لعبة الإبرة والخيط 

تتكون اللعبة من لوحة بلاستيكية تتضمن عدداً من الثقوب» وكل ثقب رقم متسلسل, وابرة بلاستيكية طولها كسم» وبها 
ثقب فيه خط مثبت على اللوحة البلاستيكية. 

- لعبة الفراغات والاشكال 

وتتكون اللمبة من لوحة خشبية فيها فراغات محفورةء وعدد كبير من الاشكال مثل: سيارةء ومكعب. ونقودء وكأس 
شاي» وقلم» .. الخ ويطاب الى الطفل وضح اللعبة في المكان الملخصص لها المحفور على اللعبة الخشبية . 

- لعبة الاشكال الهندسية 

وتتضمن بطاقات من الكرتون المقوى بطول 30 سم وعرض 20 سم. وتتضمن رسماً وعلى كل بطاقة: منزل يتضمن 
اشكالاً هندسية (دائرة. قوس» مستطيل) او اشارة مرور تحتوي على اشكال هندسية مشابهة للاشكال السابقة (دائرة. 
مستطيل) وإلى جانبها مجموعة اشكال هندسية ملونة. ويطلب الى الطفل التقاط هذه الاشكال الهندسية وتثبيتها في 
اماكنها على البطاقة. 

- لعبة الاشكال الناقصة 

وتتكون هذه اللعبة من عدة مستطيلات: اما خشبية او بلاستیکية. وطول کل مستطیل 8 سم وعرضه 4 سم. ویقسم کل 
مستطيل إلى نصقين» ويمكن للطفل تركيب النصقين معاً. وقد يرسم على كل مستطيل شكل معين ذو لون محدد مثل: 
جزرة باللون البرتقاليء قطة باللون الأسود» وشجرة باللونين الأخضر والبني.. 

- لعبة رسم الرجل: 41 Draw -A-‏ 

ويمكن ان يكون نشاط رسم الرجل عبارة عن لعبة مقسمة إلى اجزاء مختلفة الحجم» ويطلب إلى الطفل تشكيل صورة 
الرجلء على ان تكون آمامه صورة الرجل الذي يراد تشكيل صورته. 
الميول الابداعية لدى الطفل؛ 

ويمكن ملاحظة الميول الابداعية لدى الطفلء والتي تظهر في الصور التالية. ومنها الميل الى: 

8 تكوين صداقات مع الاطفال الأكبر ستاً. 

® اكتشاف علاقات وظيفية وعملية بين الأشياء والمكونات. 

© جمع واقتناء مواد مختلفة في البيئة المحلية من بين أشياء متعددة ومختلفة. 

تكوين علاقات وصداقات مع الكبار الراشدين,» والمهمين ممن يلحظهم في الحارة او البيئة. 

© الاندماج في انشطة غير مألوفة. 

® اختبار وتجريب الأشياء الموجودة في البيئة المحلية. 

تاليف قصص,. وطرف.» ومواقف بسية ومثيرة. 

القراءة وخاصة المثيرة منها. 

ه الاستماع الى القصص والحكايات المثيرة. 

© ممارسة وهوايات متعددة. 

® اللعب بالكلمات والجمل. 

® استعمال اشياء بطريقة غير مألوفة. 

6 استعمال عبارات او مواقف او اقوال مأثورة. 
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وعن طريق تنمية هذه الميولء وترتيبها وتطويرهاء وتجنيب الاطفال القيام بالاعمال الروتينيةء وطرح الأسئلة الروتينية. 
وكذلك الاجابات الروتينيةء يمكن لنا ان نسهم في تطوير شخصيات مبدعة مستقلة, ومنتجة؛ تنظر إلى بيئتها بطريقة 
تختلف عن تلك التي ينظر بها الفرد العادي. 

وهذه المهمة هي من المهمات الضرورية التي ينبغي ان نبيدا القيام بها في البيت» ومن ثم في الروضة والمدرسة 
الابتدائية. وبذلك. تظهر أهمية الدور الذي تلعبه الروضة والمدرسة الابتدائية في تحقيق مطالب الابداع لدى الطفل من 
أجب إنمائه وتطویره لدیه. 
تنظيم البرنامج اليومي للنشاط الابداعي: 

يراعى في تنظيم البرنامج اليومي للنشاط الابداعي في الروضة ما يلي: 
1- مراعاة خصائص المرحلة النمائية لطفل الروضة عند اعداد برنامج النشاط. 
2- ان يتضمن الجدول أنشطة عملية يميل الطفل اليها. 
3- ان تكون الانشطة من النوع الذي يتطلب حركة ومهارات حس حركية. 
4- الحد من التعليمات التي تقدمها المعلمة او المريية. 
5- اتاحة الفرص امام الاطفال ليمارسوا الانشطة بحرية. 
6- الحد من الروتين في الأنشطة. 
جدول برنامج یوم للروضه 

جدولة برنامج يومي في رياض الأطفال 

حتى يمكن الخروج ببرنامج يومي للأنشطة التي يمارسها الاطفال في الروضة فانه لا بد لتا من استعراض عناصر 
النشاط التي يتضمنها البرنامج» لأن هذه العناصر تعتبر مكونات البرنامجء وتعمل على انجاحه» والوصول الى تحقيق 
الهدف الذي يعد الجدول من أجلهء ومن هذه العناصر: 
أ- العنصر الانساني (ويتضمن المربيات والمعلمات والاطقال). 
ب- العناصر المادية والطبيعية (المنهاجء والموادء والبناء؛ والملاعب). وإليك تفصيل هذه العناصر: 


آ- العنصرالانساني 

1- المعلمة 

من أجل ان تكون معلمة الروضة مؤهلة للتعامل مع الاطفال» ومن اجل النجاح في مهمتهاء فإنه ينبغفي ان تتحلى 
بالصفات التالية: 


1- أن تتحلی بحبها للاطفال. 
2- أن تتصف بالمرونة في معاملة الاطفال. 
3- أن تتحلی بالصبر. 
4- أن تکون ذات مظهر جید. 
5- أن يكون لديها تخصص وخبرة في مجال دراسة الطفل. 
6- أن يكون لديها استعد اد واتجاه ايجابي لتدريس الاطفال. 
2- الطفل 
يأتي الطفل الى الروضة وهو مزود باستعدادات وقدرات تمكنه من الاستضادة من المعارف التي تقدم اليه في الروضة. 
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القصل السادس عشر 
وهذه المعارف العلمية والسلوكية تساعده على التمو السوي: عقلياً. وجسمياًء وإجتماعياً وانفعالياً. ومن هذه الخبرات 


والمعارف: 
أ- المهارات اللغوية. ب- دراسات اجتماعية. ج فن. 
د- علوم. ه- ریاضیات. و- رياضة بدنية. 


ونظراً لاهمية هذه الخبرات والمعلومات» ودورها في تتشئة الطفلء فإنه سوف يتم تقديم عرض موجز لوظيغة كل من 
هذه المعلومات والمواضيع. 

1-المهارات اللغوية: 

ويمكن تتمية اللغة والمهارات اللغوية لدى الطفل بواسطة عدة طرق منها: 

:)Listening) تاlصنالا آ-‎ 

ويحقق الطفل النمو اللغوي عن طريق الانصات للآخرينء والاستماع لهم. ويتخذ الانصات عدة صور هي: 
ê‏ الانصات ludiبي (Negative Listening)‏ وفي هذه الحالة يكون الطفل منصقاً؛ يدرك ما يقال لهء ویتعلم دونما تحلیل 

او تقفسیر. 
الانصات الإٺیجlبي (Positive Listening)‏ ويشير هذا الانصات الايجابي الى ان الطفل مدفوع للاستماع الى موضوع 

التعلم او الخبرة التي تقدم له لما بها من عناصر اثارة وتشويق. كالقصة مثلاًء ویظهر هذا خلال استجابته حینما یطرح 

على مسامعه سال حول الموضوع او القصة من قبل المعلمة. 
الانصات بالانتباه (ع«نعاء1 امهنا عاا) ويشير هذا النوع من الانصات الى أن عملية الانتباه موجهة للقيام 

بعمليات تحليلية تتطلب عمليات ذهنية راقية؛ اذ يتوقع منه تحليل المعلومات التي يسمعها والمفاهيم التي تقدم له ضمن 

سياقات مختلفة فيستجيب لها . 

:(Conversation) ةثداحkاl ب‎ 

ويتم في عملية المحادثة عادة استخدام فاعل وخبرات سابقة تم تحصيلها عن طريق عملية الانصات, اذ عن طريق 
الانصات» والانتباه» والتحليل, يتم تذويت المعلومات. ويكون الطفل كلمات وجملاً معنية يستطيع ان يستعملها ويوظفها في 
مواقف أخر مشابهةء مثل: التعبير عن النفس بكلمات آو جملء آو الترنم بأغنيةء أو الاشتراك في موقف تمثيلي أوء رواية 
قصة. 

ج- الكتابة .)Writ1n8(‏ 

بعد أن يكون الطفل قد طور مهارة الانصات والاستماع» ومهارة المحادثةء وازدادات لديه الثروة اللغوية, وتدرب على 
الجلسة لفترة أطول» وأتيحت له فرص استخدام اصابعه الثلاثة (الابهام والوسط والسبابة) عن طريق استخدام اللعب 
امختلفة. وتمت لديه مهارات التناسق الحس حركيةء فإنه يصبح قادراً على القيام بمهارة الكتابة. 

ويوجه انتباه الطفل في تعلم هذه المهارة الى كيفية كتابة الكلمة والحرف» ومن ثم متابعة اصابع المعلمة اثثاء عملية 
الكتابة. حيث يقوم بتقليدها في البدايةء ومن ثم تتسلل هذه المهارات اليه اذ يبدأ بعملية الخريشة. والمعروف ان الطفل 
يبدا برسم دوائر عشوائيةء ومن ثم كتابة مستقيمات» ثم كتابة أحرف» ثم كتابة كلمةء وتمييزها عن غيرهاء وضي النهاية 
يصبح قادرا على أن يدرب نقسه على الكتابة على الخط المستقيم» وضمن فراغ محدد. 

. (Reading) ةء|رزëلا د-‎ 

إن أولى مراحل القراءة هي مرحلة المشافهة إذ أنه كان مستمعاً في حالة المستقبل وفي الحالة التي كان يرسل فيها 
استجابات متحدةا عن بعض الاشياء التي يصادفهاء وحينما يقرا من الكتاب يبدأ يدرك بعض الكلمات المشابهة للكلمات 
التي پعرفهاء ومن ثم يبدا بقراءة ما هو متمكن من كتابتهء آو ما هو مكتوب على آبواب المحلات, أو على لافتات الاعلانات 

588 


#.relegram : @edubook‏ % rلتبە‏ ابن عہرش %٭ 


التفكير الإبداعي واساليب تطويره 


الكبيرة في كل مكان يواجهه على الشارع؛ وفي السوق وعلى جدران المدرسة أو خارجهاء آو على الخرائط, آو على المواد 
الغذائية المكتوبة بأحرف كبيرة. 

Social Studies :aيمامتجالا الدراسات‎ 

تعتبر معرفة الطفل لذاته من اهم ما تسعى الروضة ومرحلة ما قبل المدرسة إلى تحقيقه لدى الاطفال. ويبدا الطفل 
التعرف على نفسه في سن 5-4 سنوات ثم ينطلق إلى إقامة علاقة ودية مع الاطفال الآخرين أو جماعة الرقاق؛ ومع 
المربيات والمعلمات الذين يتعامل معهم. ومن خلال هذه العلاقة؛ تتطور لديه مدركات جديدةء يدرك عن طريقها وجود 
الناس» واهمية ذلك ومن ثم كيف يتعامل الناس معاء ويطور بعض المدركات والمفاهيم الجغرافية المتعلقة بالبعيد والقريب: 
البعيد والقريب عن بيته والمدرسة أو الروضة بعيدة أو قريبة من البيت» والدكان قريب أو بعيد. ومع التقدم في العمرء 
يدرك ان الناس مختلفون في عاداتهم» ومعارفهم» وسلوكهم ويدرك انه يوجد آناس يتحدثون بلغات أخرى غير اللغة التي 
يتحدث بها والداه ورفاقه» والمعلمة التي تعلمه» ومن ثم يطور مفاهيم الصداقة داخل الصف وخارجه» ويبدً يدرك قوانين 
الروضة والمدرسة: ممنوع» مسموح وتتطور لديه علاقة مع المدرسة أو الروضةء ومن ثم تتطور لديه عادات اجتماعية مثل 
النظافة: نظافة البيت وترتيبهء نظافة الصف وترتيبهء ونظافة ساحة المدرسة. 

3 الفن: 

يبدا الطفل التعبيرعن ذاته بالتعرف على الانشطة التي تدور من حولهء فيما يحاول الامساك بالاشياء» ومن ثم يبدا 
بالحركة. وينتقل بعدها الى اللغة ثم الى فنون أخرى من مواد او فقرات فنية: رسم» وتمثيل ورقص, وغناء. ففي الغناء 
والموسيقى» يشعر الطفل بالرضا والراحة عند الاستماع اليهما. 

کما ویتعلم التمييز بين الأصوات المختلفة. والاوزان» والسرعات» والطبقات, والمستويات: أعلى» آدنى؛ فوق» تحت ..الخ. 
كذلك يسترعيه استخدام الألوان» وينتبه الى المشاهد الملونة اكثر من انتباهه الى غيرهاء ويتفحصها مما يدل على تذوق 
الالوان كما ويستخدم المعجون ليطور قدراته الجسمية المتمظة في استخدام أصابع يده» الى ان تدق الوظيفة وترتقي لا 
يتاح له من فرص الوصول الى انتاج اشياء جديدة وابداع اشكال ومناظر جديدةء تحقق لديه الرضا والاشباع؛ وتحرره من 
الصعوبات وحالات القلق. 

أما التمثيل فهو قدرة تتطور وتنمو في هذه المرحلة نظراً لا يلاحظه من اشخاصء» اذ يقوم بتقمص شخصيات مهمة 
من حوله مثل: شخصية الأب» الأخ الأكبرء الأم» والأخت الكبرى بالنسبة للبنت. ويقوم بممارسة التمثيل بهدف التدليل على 
قدرته على تقليد غيره» وتقمص ادوار الآخرينء تلك الادوار التي يميل اليها كأدوار البطولةء والفوز في السباق....الخ» من 
ثم تنمو لديه قدرات الالقاء بطريقة طبيعية تلقائية واحياناً تتطور لديه مهارات التلاوة والتجويد, وذلك اذا ما تمرض 
لخبرات ناضجة في هذا المجال. 

(Science) :agلali‎ -3 

يتعرض الطفل في الروضة الى خبرات وتجارب علمية بسيطة يدرك من خلالها مفاهيم علمية جديدة مثل: المملكة 
الحيوانية او بعض النباتات» والتغيرات التي تحدث للانسان» أو الحيوان, أو النبات» وذلك في المراحل المختلفة من 
حیاتهم» 

ومن ثم تتطور لدى الطفل قدرات التمييز بين النباتات» والفواكهء والحبوب» والاشجار عن طريق آكثر من بعد مثل: 
بعد اللون وبعد اللشكل, والفائدة. والوظيفةء بالاضافة الى ما يشاهده حوله من مظاهر بيئية مثل: البردء التلج, الجليدء 
الحرارةء الدفءء الرطوبةء البرودةء والغاز. 

وإدراك بعض العلاقات البسيطة مثل: ماد ورملء بناء واسمنت» ويدرك الطفل كل هذه العناصر والموجودات عن طريق 
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الفصل السادس عشر 
خبراته الخاصة به» من خلال تحسسهاء وادراكهاء واستعمالهاء واللعب بها. وتكون الحواس هي باب المعرفة لديه في هذا 
المجال. 

(Mathematics) :تlضlيرlا‎ -3 

وتنشاً هذه المفاهيم وتتطور بطريقة غير مدركة لدى الطفلء اذ تتطور لديه مهارة العد العشوائي للارقام قبل دخوله 
الروضة أو المدرسة؛ ومن ثم يعرف الارقام ولكن بدون ترتيب او تسلسل. ولذلك تعتمد المعلمة على ما اكتسبه وطوره 
الطفل من مهارات وعمليات» وتقوم هي بدور المنظم لهذه الخبرات» وصقلهاء وتصحيحهاء لتصبح متسلسلة متتابعة. 
صحيحة اللفظ» صحيحة الكتابة. والمعروف ان الطفل يعرف اسم وصوت الحروف ومن ثم يستطيع عددها ويستطيع 
رسمها فیما بعد . 

ويتجلى دور المعلمة في اهمية الربط بين المواد المختلفة. فتعرض تفاحة على الاطفال وتخبرهم ان ما تحمله في يدها 
هو تفاحةء ثم تكرر كلمة تفاحة (الاسم) ومن ثم تكتب الكلمة على السبورة ليقرن الطفل كلمة التفاحة بصورتهاء او 
الصورة بالرمزء ثم تسأل الاطفال عن لونها وطعمهاء ومكان زراعتها في الريف» وأين تزرع الخضروات الاخرى (في 
الصور). 

ثم تربط مادة الاجتماعيات بالعلوم والحساب» وذلك بسؤالها كم تفاحة معي؟ فيجيب الاطفال (1) ثم تحاول الطلب 
اليهم تشكيل تفاحة بالمعجون, آو رسمهاء أو تلويتها بألوان شمعية. 

ب- العتاصر المادية الطبيعية: 

وتشمل البناء. والمنهاجء والموادء والساحةء وسيتم التحدث عن هذه العناصر بايجاز. 

يجب ان يراعى في اختيار المباني التي تستخدم كروضات ما يلي: 
ينبفي أن تقام في مكان قريب من الحي الذي يراد خدة اطقاله. 
8 يراعى اختيار المكان الهادئ البعيد عن الضوضاء: كالمصانعء او طرق السك؛ الحديديةء أو الكراجات أو المطارات. 
© يراعى عدم وجود مخاطر في الطريق المؤدي الى الروضة. 
© يراعى قرب الروضة من المناطق التي تتوافر فيها الرعاية الصحية. 
6 يراعى توفير الاضاءة والتهوية المناسبة. 
6 يراع ارتفاع الغرف بالمبنى بحيث لا تقل عن (3) امتار (الخضير» 1986. ص 202). 
يراعى توفير فتاء مناسب لعدد الاطفالء بحيث تتوافر لكل طفل مساحة كافية مع وجود حديقة ملحقة بمبنى الروضة 

(Ramsey and Bayless, 1980, P 35)‏ . 
6 ممرات واسعة. 
© ألعاب فردية وجماعية كافية. 
غرفة الصف 

هناك عدد من الشروط ينبغي في غرفة الدراسة حتى تكون مناسبة لدراسة الاطفال في الروضة» بحيث تسمح 
للابداع؛ وتشجيع الاطفال على الحياة ومنها (الخضير.1986 . ص 203): 
6 ألا يقل حظ الطفل في الصف عن 60 قدم” من ملح الغرفة. 
أن تكون نسبة سعة النوافذ في الغرفة 6-1 على الأقل. 
© أن تكون أرضية الفرفة مغطاة بالسجاد. 
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التفكير الإبداعي واساليب تطويره 
® وجود مقاعد بظهر خاصة» أو مشتركة» بحيث لا يقل نصيب الطفل في المقعد المشترك عن 50سم» مع مراعاة ارتفاع 
تلك المقاعد والادراج بحيث لا تزيد عن 32 سم لسن 6-4 سنوات (وزارة العمل» 1977؛ ص 55). 
توفير منضدة في كل فصل تكون كافية لثمانية أطفال بحيث يخصص لكل طفل منها 50سم» مع مراعاة تناسب 
ارتفاعها بحیث لا یتعدی 53 سم لسن 6-4 سنوات. 
توفير رفوف مفتوحة لحفظ ادوات اللعب بارتفاع يتراوح بين 60-30 سم. 
8 توفير لعبة على الاقل لكل طفل,؛ أو توفير لعب جماعية بواقع لعبة لكل طفلين . 
أن تختار الألوان الفاتحة لجدران الغرف. 
توفير سلات للمهملات بواقع سلة واحدة على الاقل للصف الواحد. 
من الممكن توفير بعض أسرة النوم التي تتناسب مع طول الاطفال. 
ينبغي آن لا يزيد عدد الاطفال في الصف الواحد عن عشرين طفلاء خصوصاً اذا لم تتوافر المساعدة المطلوبة للمعلمة 
من قبل عاملات ذوات خبرة معقولة يعملن معها بواقع دوام جزئي. 
® توفير بعض القواطع المتحركة الملونة التي يمكن بواسطتها تحويل غرفة الصف الى اجزاء صغيرة متعددة حيث يوزع بها 
الاطفال لممارسة نشاطات مختلفة. 
- ويمكن وضع الملامح العامة للروضة التي تنمي الابداع لدى الاطفالء وخاصة فيما يتعلق بمواصفات المساحة. 
والصحة والسلامة والقرب: 
1- امساحة: آي ان تكون مساحة الصف معقولة ومناسبة لتحقيق اهداف النشاطات المعنية . 
2- الصحة: ان تسمح منافذ ومداخل الصف بدخول الهواء الصحي والضوء المناسب. 
3- السلامة: ان تحقق موجودات الصف المختافة اسباب السلامة العامة للاطقالء مثل: النوافذ المناسبة والمقاعد والمناضد 
والخزائي. 
4- القرب: أن يكون الصف قريبا من الخدمات العامة الضرورية للطفل مثل: الحمامات. 
محتويات غرفة الصفض؛ 
ان موجودات غرفة الصف هي من العوامل المساعدة على تحقيق الاهداف في ممارسة النشاطات الابداعية؛ وضي ظل 
هذه الوجودات تفشل الانشطة في تحقيق ما اعدت من أجل تحقيقه ومن محتويات الصف يمكن أن نذكر: 
1- خزائن ورقوف للمعلم وللاطفال. 
2- مقاعد» طاولات. 
3- علاقات لتعليق الملابس والممتلكات الخاصة. 
4- مغسلة. 
تنظيم غرفة الصف: 
ان تنظيم غرفة الصف هو شرط أساسي وضروري لتسهيل عملية التعامل مع الادوات الموجودة وسهولة استخدامها من 
قبل الاطفال. كما أن ترتيب غرفة الصف هو من اهم الخطوات التي ينبغي آن تبد بها معلمة الروضة قبل بدء الحصة 
الصفيةء لأن للترتيب فوائد تعود على كل من المعلمة والطفل بالنفع. 
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المحعلمة والتنظيم: 
8 آن توافر التنظيم والترتيب المناسبين يساعد المعلمة على ملاحظة الاطفال؛ ومتابعتهم بشكل فردي أو جماعي. 
© إن التنظيم يساعد المعلمة على التعرف التام على مواهب» وميول» ورغبات الاطفال بشكل عفوي لا بشكل قصدي. 
التنظيم والطفل: 
يعتبر التتظيم في الروضة مهمة ضرورية للطفل. اذ أن البيئة المنظمة والمرتبة: 
1- تجعل الطفل قادراً على الاختيار المناسب للانشطة المتعددة. 
3- تسهل على الطفل التمامل مع الاحداث, والاشياء الموجودةء بما في ذلك تناول المواد وإرجاعها الى اماكنها. 
4 تمنح الطفل إستقلالية في الاختيار والعمل. 
5- تعلم الطفل النظام والترتيب والنظافة. 
6- تتيح للطفل الحرية في التنقل والحركة المناسبة. 
ویمکن ان يتم ترتيب غرفة الصف حسب القراغ في الروضةء وحسب عدد الغرف واتساعهاء ويجب ان يتم تقسيم 
الصف الى أربعة اقسام رئيسية تسمح بمزاولة المجموعة للنشاطات الاساسية والضرورية لطفل الروضة, ومنها. 
قسم البيت. 
© قسم المكعبات. 
© قسم الألعاب الهادئة. 
© فقسم المكتبة. 
6 قسم القنون والرسم. 
ويمكن اضافة قسم خاص بواد العلوم يحتوى على اجهزة وادوات؛ آو قسم الرياضيات أو قسم الاجتماعيات» كما يمكن 
تسمية القسم ركناً آو زاوية وذلك باستخدام أسماء شخصيات تاريخية أو أبطال علماء أو ...الخ. 
المنهاج: 
ويشير المنهاج الى جميع النتشاطات المخططة التي يتم تتفيذها داخل الروضة أو خارجها. فالمنهاج, باهدافه العامة 
والخاصةء موجه ودليل للمعلم. فهو يبين ماذا يفعل وماذا يقدم المعلم من معلومات للاطفال بما يتلاءم مع إمكائيتهم 
والمرحلة النمائية التي يمرون بها ومتطلبات النو لديهم. 
ويفترض البعض ضرورة مراعاة التوازن (في اليوم الدراسي) بين الموضوعات المختلفة والتي تعتبر بمثابة وسائل الاخذ 
والعطاء» وتوازن بين كل العناصر الموجودة التي تخدم المنهج التعليميء وذلك لتنفيذ منهج معين مع هؤلاء الاطفال. 
إن الاطفال الصغار ميالون جدا الى اللعب ولدى القيام بأي نشاطء فإنه ينبغي أن ينفذ من خلال اللعب المادي 
والحسي. 
تنفيذ العملية التعليمية: 
ان تقسيم غرفة الصف الى زوايا تعليمية يساعد على تنفيذ المملية التربوية, إذ باستخدام هذه الزوايا ينتقل الطفل 
عبرها بحريةء ويتعلم» ويتفاعل مع المواد والاطفال عن طرق انتقاله بين هذه الزوايا والنشاطات» فتزداد ثقته بنفسه. 
ویمکن تحدید ما يتعلمه الطفل باللعب» وما يحتلج اليه للقيام بالانشطة التي تسمح له بالتعلم والممارسة وعلى النحو التالي: 
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التفكير الإبداعي واساليب تطويره 
جدول رقم (81) ما يتعلمه الطفل وما يحتاج اليه 
1- استخدام جسمه المتطور النامي المتغير. 
2- اكتشاف العالم حوله. 
3 تنمية لغته. 
4- تنظيم ما يتعلمه. 
5- تعلم كيفية العمل مع الآخرين. 
6- ادراکه بنفسه كشخص قادر على القيام 
بالاعمال. 
7- التخلص من التمركز نحو الذات. 


اختبار قدراته وعضلاته 
وتمرين جسمه» تتاول الاشياء؛ 
تذوقها. شمهاء ملاحظتهاء 
الاستماع للغة المرتبطة بخبراته 
وتجاربهء يجرب الاشياء» يكون 
مستقلاًء يحل المشكلات 
بطريقته الخاص. 


1- البيت. 
2- المكعبات. 
3 الفن. 
4- الالعاب الهادفة. 
- العلوم» والموسيقى, والفن. 

واليك تفاصيل هذه المكوتات: 

أ- زاوية البيت: 

وتهدف هذه الزاوية الى: 
6 تعليم الطفل الترتيب الذهني والمنطقي. 
6 الاعتماد على النقفس. 
۵ تقليد ما يرى الطفل في بيته. 
- الادوات التي ينبغي أن تتوافر في هذه الزاوية: 

ادوات المطبخ, فرن غاز مجلى» خزائنء صحون, طناجر, ملاعق؛ كؤوس» ملابس كبيرة قضفاضة لارتدائهاء مرآة 
طويلة صناديق فارغةء سرير, دمى كبيرةء طاولة وكراسي» ادوات زينة» صندوق بريد . وتقسم زاوية البيت الى غرفة نوم؛ 
مطبخ...اخ. وتكون جميع الادوات في الخزائنء وتكتب آسماء المواد على لاصق وتشبت على الخزائن (يفضل أن تكون 
الخزائن على شكل رفوف مكشوفة) لتسهيل الاستعمال ومن ثم ترتيب المواد والادوات بشكل منطقي حسب انتمائها 
لبعضهاء ومعلقة على الرفوف من احجام واشكال مختلفة, لأن عائلة الطفل وبيئته هما أهم شيء في حياتهء اذ يقضي 
وقتا كبيرا في تقليد ما یشاهده من سلوکات لدی افراد اسرته. 

ويحاول الطفل ان يجرب ما يقوم به الناس الذين يعرفهم وان يقلد مشاعرهم وكلماتهم من خلال التمثيل الدرامي. 
ويستطيع الطفل ان يجمع بين ما يتعلم» وا مشاعر التي يحسها ويدركها نحو عالمه ونحو نفسه. إن هذا اللعب التمشيلي 
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الدرامي يساعد الطفل على الفهم الافضل للآخرين من حولهء ولانشطتهم؛ ولأدوارهم؛ ویسهل عليه القيام بادوار واضحة 
ب- زاوية المكعبات: 
وينبغي ان تكون مكونات هذه الزاوية قريبة من مكونات البيت. وتهدف هذه الزاوية إلى اتاحة الفرصة للطفل كي 

يفكرء ويحل مشكلاته» ويعالج الامور التي يواجهها في الروضة وتهدف هذه الزاوية الى تحقيق ما يلي: 

® التدريب على العمل الجماعي» ومشاركة الآخرين الحديث والتعامل معهم. 

® اختراع الاشكال وابداع استعمالات جديدة. 

التدرب على البتاء باستخدام الواح خشبية على صورة طوب بتاء. 

© مساعدة الطفل على فهم اكبر للاحجام والاشكال والمواد الحسية الهندسية. 

8 مساعدة الطفل على تعلم مدلول الارقام وترتيبهاء وتسلسلها وكما هي في الواقع» مع استخدام أشكال الاحرف 
الخشبية التي يمكن نعلمها عن طريق الامساك بها وترتيبها على الرض قبل التعلم على عداد أو على السبورة. 
-الادوات: 
ويمكن ان تضم الادوات: 

ê‏ اعداداً كبيرة من الوحدات الخشبية على رفوف يسهل الوصول إليها من قبل الاطفال. 

8 قطعاً خشبية بعدة اشكال والوان (مثلث» مربع..). 

6 علبا فارغة على الرفوف توضع فيها اشياء لها علاقة بمهن مختلفة. 

© قطعاً كبيرة وصغيرة متتوعة من الاخشاب. 

6 إكسسوارات للتمشيل. 

8 اشارات المرور. 

6 اشکال سیارات» قوارب» شرکات» حیوانات» ادوات زراعية. 
ويمكن تقسيم هذه الزاوية الى مجموعات متشلبهة من االمكعبات ذات الاحجام والاعداد المتساوية. ويستخدم الطفل 

هذه المكعبات على صورة آنشطة بناء وترتيب» وصورة حائط. 

ج- زاوية الالعاب الهادئة: 
ويكون موقع هذه الزاوية عادة بالقرب من زاوية البيت» وبعيدة عن المغسلة. وتسمى هذه الزاوية بالزاوية الهادئة لان 

الطفل يعمل فيها منفرداً او خلال مجموعة قليلة العدد. 
الاهداف: 
أما الاهداف التي يمكن أن تتحقق لدى الطفل عن طريق اشتراكه فب الالعاب الهادئة. واستخدام موادها: 

1- تهيئة الفرصة للطفل لاختبار قدراته المختلفة على حل المشكلات التي يواجهها. 

2- المساعدة على استخدام قدراته النامية في تنظيم الاشياء وتركيبها . 

3- تنمية حركات التناسق والتأثر الحسي الحركي. 

4- المساعدة على تعلم مفهوم العدد. 
الادوات: 
ويمكن ان تتضمن هذه الزوايا عددا كبيرا من الادوات والمواد المثيرة والمغرية للطفل والملونة وهي كالتالي: 
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8 ادوات البناء مصنوعة من مواد خشبية. 
® ادوات لها احجام وأشكال هندسية. 
8 مسجل واشرطة تحتوي على قصص. 
مواد للعد كالخرز كبير الحجم» او عيدان كعيدان المنتسوري. 
© كتب أطفال مجلدة بتجليد مقوى» ومكان للعرض,» وزاوية مريحة هادئة مخصصة للمطالعة. 
® خرز وخيوط لاحجام مخثلفة. 
© ومن خلال عرض عدد مناسب من الكتب المشوقة التي تتضمن صورا ملونة للحيوانات والسيارات واللعب» تتم مساعدة 
الاطفال على الاقبال عليهاء وبالتالي تطوير اتجاهات ايجابية نحو القرائة ونحو الكتب. 

ويتعلم الاطفال قيمة القراءة عن طريق الكثير من الخبرات السارة مع الناس والكتب» ويشعر الطفل بالثقة والسرور 
اثناء استخدام المكتبة وينمو قاموسه اللغوي» ويبدأ بتطوير مهارة سرد القصص لنفسه» واحيانا يستخدم محتويات لوحة 
الفانيلاء ويتعلم مفاهيم للصور التي يراهاء ويحاول أن يبني احداثا لوصف هذه الصورةء ويستطيع استخدامها لتشكيل 
قصة باحداث فيها مطابقة لمنطقةء وعن طريق هذه التدريبات والانشطة تتمو لديه مهارة القراءة. 

د- زاوية الضن: 

وباستخدام مواد هذه الزاوية يمكن تحقيق ما يلي: 
القدرة على التعبير عن المشاعر والافكار سواء كانت بتشكيل المواد او استخدام الرسومات. 
© تطور لدى الطفل مفاهيم الفرد الآخر والطفل الآخر؛ والافكار الأخرى, ويدرك مفاهيم التميز والتفرد. 

الادوات: 

حامل للدهانء حامل للوحات وعلب فارغة؛ وفرشاة عريضةء أوراق كرتون» اقلام ملونة. مقص؛ صمغ» قصاصات, 
قماش» ورق مقوی» اسفنج» مراییل. 

ه- زاوية الموسيقى: 

الدوات: 

مسجل» اسطوانات» ادوات موسيقية» بيانوء مكان واسع» اشكال صغيرة للادوات الموسيقية. 

الاهداف: 

ويمكن تحقيق الاهداف التالية عن طريق ممارسة الاستماع أو ممارسة استخدام الادوات الموسيقية: 
۵ آن يعبر عن نفسه من خلال انفام يحفظها آو اغان يرددها. 
® يتعلم ان يميز بين الصوات المختلفة. 
® يتدرب على الاستماع بانتباه واحترام الى اداء الآخرين. 
© يطور ذوقا لما يقوم بسماعهء ويطور تفضيلات خاصة به. 

و- زاوية العلوم: 

وتضم زاوية العلوم مواد مختلفةء حية او جامدة» او اشكالاً مصغرة عنهاء مثل: 

حيوانات او اشكال حيوانات مختلفةء واقفاص حوض سمك للعرض» موازين, بطاريات» قطع مغناطيسية؛ مواد حديد» 
خشب» نحاس» زجاج» مكبرات» مكونات تجارب بسيطةء حبوب مختلفة؛ اصداف بحرية» حجارة مختلفة. 
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وهناك عدد كبير من الاهداف التي يمكن ان تتحقق باستخدام المواد الحسية, والمتعلقة بالخبرات العلميةء ومنها : 

8 تشجيع الطفل على المساهمة في النقاش وطرح الاسئلة. 

8 تطوير مهارات التفكير المبدع؛ وتغيير البيئةء والوصول الى استعمالات جديدة لأشياء معروفة ومحيطة. 

الوصول الى الحلول باستخدام اسلوب حل المشكلات. 

8 ان المهارات العلمية. وتطور المفاهيم العلمية لدى الطفل تسهم في تطوير استقلاليته وثقته بنفسه» وتثير انتباهه لادراك 
المتغيرات المحيطة به كما تغفير اهتمامه تجاه ما يلاحظه من نباتات» وحيوانات» وظواهر طبيمية. وتزداد ذخيرته 
باستخدام المواد التي تعتبر مواضيع للتفكير. 

ز- ركن الرمل وااء: 

إن لعب الطفل بالرمل الأحمر (رمل صويلح) يساعده على ادراك الاشياء الناعمة الدقيقةء وتعلم ملمسهاء وتعلم 
علاقتها بموجودات آخری مثل الماء. والمعروف انه كلما ازدادت العناصر والموجودات التي يتعامل الطفل معها كلما ازدادت 
سیطرته على العائم» وكلما نمت ثقته بنقسه» واتسعت معرفته. ويعتبر الماء عنصرا مثيراً للطفل لكي يخلله بين اصابعه 
وحتى يراه يتخلل الاشياء ريغير من لونها. وعند خلط الرمل بالماء يتعلم الطفل ان عملية الخلط هذه تشكل صورة جديدة 

مثل الطين فيقوم بعمل اشكال مختلفة من الطين. ويغير ويعدل بشكل متواصل» ليصل إلى اشكال جديدة في كل مرة. 
الادوات: 

6 احواض رمليةء واوعية بلاستيكية. 

۵ خراطیم میاه. 

قمع؛ أكواب» ادوات لنقل المياه. 

ادوات لنقل التراب. 

نماذج مصغرة للمجارف, وللادوات التي تسنتخدم لحمل الرمل وتحريكه... وخلطه ..الخ. 
برنامج لنشاط يوم الروضة: 
تحدد برامج الروضة عادة حاجات المجتكع والافراد المنتفعين من خدمات الروضة, واحيانا يتحدد البرنامج من خلال امهات 

الاطفال, بالاضافة الى البرنامج العام الذي تتحقق فيه اهداف الروضة بشكل عام . 
وقد حدد (27 :۴ ,1979 ,رس ص1ا) مميزات وخصائص البرنامج اليومي الكامل وهي: 

1- إن تطبيق نموذج اليوم الكامل يهيء الفرصة للقائمين على شؤون رياض الاطفال من الاستفادة من الوقت المتسع لاطالة 
وتقصير او حذف إو اضافة بعض الأنشطة كلما دعت الحاجة الى ذلك. 

2- يكون هناك متسع من الوقت لبرنامج بعض الحصص الحرة. 

3- يكون باستطاعة المعلمة التعرف بعمق على الاطفال واهتماماتهم وحتى اولياء الامور. 

4- تهيئة فرصة أكبر للنمو واكتساب الخبرات حيث يساعد برنامج اليوم الكامل على زيادة عدد الرحلات الحقلية. 

5- يوجد وفق هذا البرنامج متسع من الوقت عند المعلمة لتحقيق الاهداف المحددة في المنهج. 

أما خصائص البرنامج الذي ينفذ وفقا لبرنامج نصف الیوم فانه یتمیز بما يلى(27 :۴ ,1979 ,۳ ۴۳۸) 

1- نظرا لما يفرضه هذا البرنامج من ضيق في الوقت فإنه يمكن استغلال الوقت المتاح الى أقصى حد ممكن. 
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2- لا يتعرض الاطفال الى التعب والاعياء. كما هو الحال في تطبيق نموذج اليوم الكامل. 
3- تكون المعلمة اكثر نشاطا وعطاء. 


4- يساعد هذا النموذج على التخلص من بعض الفترات التي لا تزيد من خيرات الاطفال. والتي يعتقد ان وجودها 
ضروري ضمن البرنامج. 


تموذج برنامج قصير: 
ويمكن ان يتم تنفيذ البرنامج القصير على النحو التالي (الخضير 1986 ص218). 


Y 


التوقيت 
00 ,8 - 
8,10 - 
0 ,9- 
45 ,9- 
10,5- 
45 ,10- 
0- 
00 ,12 


التوقيت النشاط ( 
00 ,8- اختيار حر من جانب المعلمة لأي وحدة تراها مناسبة. 

900- اجتماع وعملية تنظيف والتخلص من متطلبات الوحدة السابقة. 
9,15- إعطاء الاطفال فرصة للذهاب الى الحمام وفقا للحاجة. 

5 ,9- العودة الى الفصل واستئناف الدراسة. 

45 ,9- اتاحة الفرصة للاطفال لتتاول وجبة خفيفة. 

10,00- القيام ببعض الانشطة والفعاليات في فناء الروضة. 

30 ,10- استراحة. 

50 ,10- وحدة تعلم اللغة. 

05 ,11- فترة للموسيقى. 

11,15- فترة للتحدث الى الاطفال» وسرد بعض القصص عليهم. 

0 ,11- انصراف الاطفال وعودتهم الى منازلهم. 


: @edubook 


جدول توقيت وتتفيذ برنامج قصير في الروضة 
النشاط 

وصول الاطفال ووضع حقائبهم في آماكنها والتهيۇ. 

بدئ العمل والتشاط. 

التنظيف» وترتيب غرف الصف واعادة الاشياء الى اماكنهاء 

جماعات صفيرة مع المعلمة؛ البىض في زوايا المكعبات او زاوية المطبخ او زاوية البيت. 
وجبة بسيطة. 

اللعب خارج الصف (في الساحة, والعاب حرةء رحلةء زيارة). 

عمل جماعى مع المعلمة (كالحديث مثلا عن قصص العظماءء او الحديث عن سكة الحديد او البقالة 

ي مع 

المغادرة 
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الفصل السادس عشر 


تموذج برتامج يوم طویل 
جدول رقم (82) توقيت وتنفيذ برنامج طويل في الروضة(الخضير 1986. ص220). 


التوقيت النشاط 7 
8 | اختيارات محددة لوضوعات دراسية. 

8,15- فترة دراسية. 

45 ,8- إتاحة الفرصة للقيام ببعض الانشطة والفعاليات في فتاء الروضة. 

9,15- إتاحة الفرصة للاطفال للذهاب الى الحمام لقضاء الحاجة. 

9,5- فترة الموسيقى 

9,40- اختيار حر من جانب المعلمة لأي وحدة تراها مناسبة. 

5 ,10- اجتماع. 

5 ,10- القيام بعملية تنظيف الصف. 

45 ,10- التحدث الى الاطقال. وسرد بعض القصص عليهم. 

11,00- إتاحة الفرصة للاطفال لتناول وجبة خفيفة. 

30 ,11- استراحة او فترة استلقاء. 

0 ,12- اختیارات محدد لوضوعات دراسیة. 

45 ,12- فترة دراسية ثانية. 

1,05- إتاحة الفرصة للاطقال للقيام ببعض الاتشطة والفعاليات في فناء الروضة. 

1,40- فترة للقصص وتليم اللغة. 

0 ,2- انصراف الاطفال وعودتهم الى منازلهم. ( 


ومن البرامج التي طبقت في الروضة بالملة العربية السعودية هناك برنامج النشاط التعليمي لمجموعة روضة تعليم 
البنات الاولى في المدينة المنورة, وهو كالتالي: 
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التقكير الإبداعي واساليب تطويره 
جدول رقم (83) النشاط التعليمي لتدريب الابداع في الروضة 


الحصة 


براعم (4-2) سنوات ازهار (5-4) سنوات تمهید (6-5) سنوات 


الأولى ناشی 0 العاب 
تريية فنية 
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الفصل السايع عشر 


الالعاب الاجتماعية والذهتية 
ولعب الدوروتطويرالتفكير 


أولاً: مقدمة الألعاب الاجتماعية والذهنية ولعب الدور 

ها افتراضات لعب الدور 

مفهوم الدور 

الالعاب ولعب الدور 

تنظيم التعليم وفق اسلوب لعب الدور 

# دور المعلم في تعليم الأسلوب وفق نموذج لعب الدور 

8 افتراضات تعليم التفكير وفق نموذج لعب الدور 
ثانياً: الالعاب التظاهرية 

اما ا حينماافكر؛استعمل راسي مرة 
واحدة» وحينماالعب وافكرفإني 
استعمل رأسي مرات المرات فلماذا لا 
نعدد استعمال رؤوسنا ونفوز۹9 


# استخدام الحاسوب في التعليم 


#.relegram : @edubook‏ % rلتبەة‏ ابن عہرش %٭ 


#.relegram : @edubook‏ #% rلتبەة‏ ابن عہرش %٭ 


الألعاب الا جتماعية والذهنية ولعب الدور وتطوير التقكير 


الالعاب الاجتماعية والذهتية ولعب الدور 


مقدمة: 

يمثل اللعب خبرة رئيسية في نمو الطفل في مختلف نواحي الشخصية, اذ باللعب تنمو النواحي العقلية المعرفية؛ 
والاجتماعية, والانفعالية, والجسمية. وتشكل خبرة اللعب خبرة ذاتية في المراحل الأولىء اذ يطور الطفل في بداية سنوات 
عمره محاولات» یحاول من خلالها اكتشاف البيئة. والاحتكاك بها للتعرف عليها . 

وعن طريق ذلك يكتسب الطفل مفهومه عن ذاتهء ويطور فهماً ولو بسيطاً عن امكاناته عن طريق ما يستطيع الوصول 
اليهء والحصول عليه وعن طريق ما يستطيع نقله وتغييره» وحله وتركيبه» ولمسه وتذوقه وتحسسه» ويطور الطفل هذه 
الفكرة المعرفية عن طريق توظيف قنوات الحس التي تعمل كالإسفنجة. في مجال ادراك واستيعاب الخبرات. 

وسیتم التركيز في هذا الفصل على اللعب الاجتماعية والذهنية كنشاط لعب يسهم في التمو الذهني والاجتماعي للطفل. 

يسهم اللعب في تنمية الجانب الذهني في شخصية الطفلء ويتم ذلك عن طريق نمو الوظائف المعرفية مثل: الادراك 
والذاكرة والتفكير, والتخيل, والكلام» والخيال ابتداء بالوظائف المعرفية البسيطة, وانتهاء بالاكثر تعقيداً حسب المرحلة 
النمائية التي يمر بها. 

ويساعد اللعب الطفل على التحكم في العالم عن طريق ادراكه وذلك منذ لحظة التعامل مع الأشياء للتعرف على 
ملمسهاء ووزنهاء ولونهاء وحجمها. وتنمو هذه القدرات مع العمر بنمو الخبرات» وبتوافر المثيرات الملائمة قي البيئة. 
ويعمل اللعب على تحقيق وظيفة ذهنيةء اذ عن طريق الاستكشاف يطور الطفل عالاً محسوساً مدركاًء وتعمل هذه 
الخبرات في كل مرة يتعامل فيها مع البيئة على تحصيل خبرة ومعرفة, او اكتشاف شيء جديد يضيفه إلى وعيه 
ومدرکاته. 

ويؤكد ذلك بياجيه حيث يرى ان مدى القدرات بين الاطفال في سن الخامسة وقبل التحاقهم بالمدرسة يكون هاقلا 
وتظهر هذه القدرات عن طريق تتميتها وتطويرها في ظروف يتاح فيها للطفل التعامل مع الألعاب المختلفة التي يمكن ان 
تتوافر في الحضانة والروضة. 

لذلك فان بياجيه يرى ايضاً ان الاطفال الذي يأتون من بيوت فقيرة - ولم تمكنهم ظروفهم من الالتحاق بدار الحضانة 
أو بمركز للعب الاطفال - يكون مستواهم منخفضاً فيما يتعلق بهذه القدرات. لذلك أخذ مفهوم اللعب معنى يختلف عن 
غیره لدی بیاجیه» اذ يرى انه عملية تمثلء تعمل على تحويل المعلومات الواردة لتلائم حاجات الفرد. فاللعب والتقليد 
والمحاكاة جزء لا يتجزأ من عملية النمو العقلي والذكاء (بلقيس ومرعي 1982 ص 13). 

وقد افترض بياجيه كذلك ان اللعب وسط بيئي مناسب» يسهم في تطوير الابنية المعرفية لدى الطفل, اذ عن طريق 
لعب الطفل وتفاعله مع البيئة يطور لغته» وتراكيبه اللغوية, والمفاهيم الحسية والعلاقات الاجتماعيةء وقد آمكن تلخيص 
نظرية بياجيه في اللعب على النحو التالي: 

وقد أوضح بلقيس ورفيقه(1982» ص14) سمات للعب» تتضمن ما يلي: 
0 مستقل, لا يمكن التنبؤ به يخضع لقوانين وقواعد عامة؛ من يمارسه 

لا يتعب» يمتاز بالسرعة والخفةء استغلال طاقة حركية, لا دافع له 


غير الاستمتاع. 
١‏ نشاط فردي أو جمعي» يشتمل على المتعة أو التسلية» حر لا قسر فيه 
حياة. وعملية تمثل ويظهر ذلك في الشكل. 


شكل رقم 84 نظرية بياجيه النمائية في اللعب* 
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الفصل السابع عشر 

ويفترض بياجيه ان اللعب» كأداة معرفيةء انه: 

اللعب معرفة 

® واقعي. 

® وسيلة تعلم. 

© يقوم على ما لدى الطفل من امكانات وقدرات. 

® يعنى بكل ما في البيئة من عناصرء اذ يعتبر مصدراً للتعلم. 

® فيه ارتياد للعالم وللمجهول. 

وفي دراسة اجراها بيرى على لعب الاطقال في الروضة والمدرسة الابتدائية, توصل إلى انه من خلال اهتمام الاطفال 
(من سن 7-4سنوات) باللعب بالسفن وينائهاء ونظام العمل فيهاء فان حصيلتهم اللغوية صارت اكثر غنى. وكذلك أصبح 
كلامهم اكثر غنى من حيث المضمون. 

ومن خلال المثابرة قاموا بعمل سجل للسفينةء دونوا فيه ملاحظاتهم عن حالة الجو والبحر. وفي نشاط لعب آخر 
قاموا ببناء منزل. وانتقلوا فيه إلى الاهتمام بالالات الحديثةء وبمساعدة هذه الألعاب استطاع الاطفال ادراك الكثير عن 
صناعة السفن: لماذا 


شکل رقم (84) 


م 


| افتراضات نظرية (بياجيه) النمائية وعلاقتها باللعب 
| النمو العقلي والتطور امعرفي__] 
[ ينمو الطفل ويمر بمراحل ولكن لكل مرحلة سمات نمائية. آي لكل مرحلة نمو مستوى من التفكير وامعرطة] 
1 اللعب عندما يشكل محتوى النماء العقلي والمعرفي [ 


عمليات امواءمة (تكيیف 


وهو النشاط الذي يقوم به الطفل لتحويل كل ما يكتسبه وهو النشاط الذي بيذله الطفل ليتكيف مع بيئته 
من معلومات وأفكار وخبرات وأشياء الى بنى أو أنماط الخارجية لغرض تيسير عملية التمثل (النماء 
سلوك (نمو عقلي) تشکل جزءا من ذاته العقلي) 


ان استمرار التبادل بين عمليتي التمثل والمواءمة بصورة متكاملة أي (تعادل وتوازن) يؤدي الى 1 


نمو عقلي ومعرفي 
عندما يحدث التوازن بين عمليتي التمثيل والمواءمة وعندما تنشط المواءمة على حساب التمثيل يحدث 
يؤدي الى توافق ذکي و تطابق ذکي عدم التوازن ويؤدي الى تقليد أو محاكاة. 


والتوازن بين عمليات التمثيل وعمليات المواءمة فاللعب تمثيل خالص يحول حاصل المعرفة الى ما 
يحدث انسجاماً بين التعليم والخبرات السابقة في أ __ي | يتلاءم مع مطالب النمو للفرد وهكذا فان اللعب 
نطاق حاجة الفرد وهذا هو اللمب عند (بياجيه) والتمثيل جزء مكمل لنمو الذكاء البشري. 


* خوالده. محمد (1987) اللمب الشعبي عند الاطفال/ عمان - مطبعة رفيدي. 
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الألعاب الاجتماعية والذهنية ولعب الدور وتطوير التفكير 


شکكل رقم (85) سمات اللعب 


تظل السفينة طافية على الماء ولاذا تفرق؟ كيف نرفع السفينة الغارقة؟ 
(الببلاويء1979. ص744) 

وتؤكد الدراسات على آهمية اللعب القائم على حل المشكلاتء 
واثارته للطفل, وتنمية الابداع لدیه (1970 )٣٣٣٣۵٣٣۴,‏ کما وتؤکد ایضاً | 
اهمية اللعب الايهامي الذي يشكل مصدراً غنياً من مصادر تعلم الطفل أ 
الابداعي )1968 .(Davis, and Houtman,‏ 

وباعتبار أن اللعب واسطة يتصل بها الطفل بالعالم فإنه (اللعب) 
یمکن ان يكون مصدر تعلم ٣8(‏ مه1 وذ ع«ذرها۴). وتعتبر المحاكاة 
المباشرة للافراد المحيطين به والادوار التي يمارسونها احد مصادر تعلم 
الطفل في نشاط اللعب. 

وبهذه الطريقة يستقبل الكلمات. وتزداد حصيلته اللغوية مصحوبة 
بخبرات. وأهمية هذه الخبرة ترجع إلى عفويتها وتلقائيتهاء بالاضافة 
إلى نشاط الطفل وحيويته في هذه الخبرة. 

ويمكن ان تكون هذه الخبرات تربوية اذا ما اخضعت للمراقبة 
والتخطيط والاعداد دون الاعتماد على العشوائية. 
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الفصل السابع عشر 

وقد أجريت دراسة امبريقية على اطفال من سن 8-5 سنوات في عدد 
كبير من رياض الاطفال والمدارس الابتدائية في انجلترا (من سنة - 1948 
2) وضمت الدراسة (18) مدرسة ابتدائية وروضة اطفال. واشتملت 
المجموعة التجريبية على (6) مدارس والمجموعة الضابطة على (12) مدرسة. 

وقد كان المتتغير المستقل الذي يراد اختباره هو اثر نشاط اللعب كطريقة 
لتعلم الاطفال. وتراوحت الفترة الزمنية للقيام بهذا التشاط ما بين ساعة إلى 
ساعة ونصف يومياًء وتم التوصل إلى ما يلي (الببلاوي» 1979 ص746): 


1- نمو مهارة جمع المواد بحرص وأدب» لكي تصبح شيئًاً تعبيرياً يثير اهتمام 
الطفل وشغفه. 

2- الرسم الحر بالاقلام. والتعبير عما يخطر ببال الطفل من افكار في 
رسوماته. 

3- نمو مهارة الاجابة على الاسقة المنظمة الموجهة اليهء وتكوين الجمل 
المفيدة. والتعبير الحر المباشر عن افكاره. 

4 نمو القدرة على إقامة علاقات على أساس الصداقة والود مع غيره من 
الاطفال أو الكبار وحتى مع من لا يعرفه. 

5- سلوك اجتماعي ناضج في علاقاته مع الاطفال الآخرين. 

6- التمكن من مهارات الكتابة بسرعة وبنظافة وباتقان. 

7- القدرة على تركيز الانتباه على العمل الذي يطلب الطفل نفسه ان 
يقوم بهء والذي قد لا يستثير اهتمامه بشكل مباشر في اللحظة 
الراهنة. 


9- القدرة على توزيع انتباهه بين نشاط وآخر وفقاً متطلبات الموقف. 
0- اكتساب مهارات جسمية حركية والاستفادة من تدرييات الالعاب 
الرياضية. 
1- الانتظام في انجاز الاعمال والواجبات المطلوبة منه. 
2- زيادة الحصيلة اللغوية والقدرة على التعبير عن الموضوعات. 
ويذلك يمكن استخلاص أهمية اللعب ووظائفه التعلميةء وما 
يمكن ان يسهم به في تطوير خبرات الطفل المعرفية واللغوية. 
وللعب قيمة اجتماعية وانفعالية في شخصية الطفل, اذ ان 
مناسبات اللمب المختلقة تيح فرصا تساعد على نشج الطفل 
الاجتماعيء لان اللعب يساعد الطفل على التحرك من حالة تمركزه نحو نقسه الى الانفتاح على الآخرين. واخذ وجهات 
نظرهم بعين الاعتبار. 
ويتدرب كذلك على سلوك الأخذ والعطاءء وتبني الدور والالتزام به والالتزام بقوانين الالعاب مع مجموعة, كما انه 
یسعی نحو تطویر مركز بين اقرانه» ويجاهد لان يكون مقبولاً من قبل الرفاق. 
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الألعاب الاجتماعية والذهتية ولعب الدوروتطوير التفكير 


الاجتماعية. 

وفي اللعب يطور الطفل نظاماً خلقياًء ويبتدي ذلك فيما يشترك 
فيه من العاب» وما يمارسه من مواقف انتظار للدور؛ والالتزام 
بمعايير وقوانين اللعب» وتحمل نتائج الفوز والهزيمةء كما ويتعلم 
المهايير المرتبطة بسلوك الصواب والخطاء والمسموح والممنرع الس 


پ5 eine‏ 
والمرغوب والمكروه. حح 
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الفصل السابع عشر 

وللعب دور معرفي اجتماعي هام» يتجلى من خلال اسهامه في تمو عملية 'الادراك الاجتماعي' (Social Perception)‏ 
اذ ان القدرة على الاحساس بشعور الآخر (ل1اا۸ ءطاةم"£) تتمو وتتطور من خلال العلاقات الاجتماعية التي يتعرض 
لها الطفل في السنوات الأولى من حياته (عبد الرحمن» 1977 ص381). وفي انشطة اللعب التي يعيشها الطفل, فانه 
يقض بدرجة كبيرة على "التشابه الحقيقي" (رانعهان»¡؟ 1ا .)A‏ 

حيث تؤثر صورة الذات عند الفرد على تكوين مفهومه عن ذات الفرد الآخرء وعلى التشابه المدرك -صSim (Perceived‏ 
(۷ الذي يدركه الفرد بين صورة ذاته وبين مفهومه عن ذات الآخرين (عبد الرحمن. 1977 ص390). 

ويمكن فهم الاطفال عن طريق لعبهم» اذ يقال: 'تعرفونهم من 
لعبهم' وهناك قول آخر: 'الاطفال يعلموننا كيف يفهمون 
وبالتالي يصل المعرفيون ذوو التوجه الاجتماعي الى موقف مفاده 
ان الاطفال يعلموننا كيف نعلمهم.." و "ان لعب الاطفال يعلمنا 
باي وسيلة يتعلمون . 

ویمکن الوصول الی افتراض مفاده "ان صغارنا مرآتتا نری فيها 
انفسنا" وبهذه الطريقة يمكن ان يعدل الكبار من سلوكهم 
بملاحظة اخطاء آبنائهم» وهذا يفرض عليهم اعادة النظر في 
معاملتهم للأطقال وللأضراد الآخرينء ويمكن ان يسهم ذلك آيضاً في ان يعيد الأب النظر في اسلوب حياتهء واسلوب 
تربیته لاطفاله. 

وتشكل الألعاب التي يمارسها الطفل مصدراً لفهم الطفل وما يحاكيه او يقلده من صفات الآخرين المحيطين به. لذلك 
يهتم المعنيون بدراسة تفكير الطفل بأساليب المحاكاة التي يستخدمها الطفل. والخبرات التي يطورها من خلال احتكاكه 
باطفال آخرين وكيار راشدين: من اقرباء. وضيوف» واشخاص مهمين في الشارع والأسرةء ومن ثم معلمين وعاملين في 
المدرسةء على الرغم من ان اهداف الطفل في محاكاته للآخرين تكاد تكون محدودة. 

ويميل الأطفال الى اللعب التي تقترب من الادوار التي يلعبها الكبارء والتي تم صتعها على صورة مصغرة مثل: العاب 
"عسكر وحرامية" او "الجيوش المتحاربة".. او "عريس وعروس".. والخ. 

وقد حددت ميلر (1987 ص207) عدداً من وظائف لعب المحاكاة وهي: 
1- الاعادة اللاارادية لحركة ثم التدريب عليها جيداً وشوهدت عند شخص آخر. 
2- اثارة غير ارادية مشاعر لا تتلاءم إلا مع الخبرة المألوفة لشخص آخر او انتقال او توصيل الاثارة من اعضاء الجامعة 

الى بعضهم البعض. 
3- التيسير الاجتماعي الذي يجعل سلوك عضو الجامعة ينطلق من عقالهء او يكف عن الصدورء او يكون مهياً الفرصة 

لظهور سلوك مشابه له عند الآخرين من اعضاء الجامع. 
4- التعلم القائم على الملاحظة (ع”ادإمم! 1 وهو اسلوب لتعلم الشيء الجديد بمراقبة شخص آخر يقوم 

به. 
5- تمثيل الادوار وإعادة تمثيل الوقائم. حيث يكون الاهتمام بإعادة انماط من الافعال التي شوهدت او سمع عنها. 

ويتطور اللعب لدى الاطفالء اذ يبد انفرادياًء فقيه يلعب الطفل بمفرده دون مشاركة من أحد» بسبب عدة عوامل 
أهمها: عدم قدرته على التحرر من سيطرة مركزية الذات على سلوكه وتعامله مع الاطفال الآخرين, بالاضافة الى الغيرة 
من قبل الآخرين وخوفه من خسارة اهتمام وانتباه والديه» ومن ثم يتقدم الى مرحلة اللعب المتوازي. 
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الألعاب الاجتماعية والذهنية ولعب الدوروتطوير التفكير 
اذ يلعب مع نفسه محاذاة آخرين ويقوم بتقليدهم» ولكنه يستمر في هذا النوع من اللعب الى ان تصبح لديه القدرة على 
تمثل وجهات نظر الاطفاJ‏ اÎJخرjı .(Role - Taking Perspective)‏ 
وينمو الطفل معرفياًء وتنمو الى جانبه مظاهر اجتماعية فيتقدم الى ممارسة لعب المشاركة, اي انه يسمح لاطفال 
آخرين ان يشاركوه في لعبه» وتنمو ادراكات الطفل» وخبراتهء وتزداد المساحة التي يتحرك فيهاء ويلتقي بجماعات من 
الاطفال في الشارع اثاء ذهابه الى المدرسة وعودته منهاء ثم بأطفال المدرسةء ومن ثم بأطفال صفه» وهذا يسهم في نموه 
المعرفي والاجتماعي وينتقل. بذلك الى نوع آخر من اللعب وهو اللعب التعاوني. 


يتطلب اللعب التعاوذ فة وخبرةء لذلك يرتبط نموه مع العمرء 
ی ني معرفة وخبرة یرتبط نموه مع 


بمعنى انه كلما نما الطفل تقدم نحو مزاولة الألعاب التعاونية. 


وقد لاحظت سوزان ايزكس (08٥22ء1‏ 818) في تتبعها لمظاهر اللعب التعاوني لدى الاطفال (من سن الثانية 
والخامسة في مدرسة الحضانة) ان لعب عدد من الاطفال لا يزيدكثيراً عن كونه مجموعة من التخييلات الفرديةء ويصدق 
حين تتداخل هذه التخييلات انها تنتج نشاطاً مشتركاً. وريما تكون مؤقتة بجعل الاطفال يلتصقون معاً على شكل جماعة. 
فالكثير من الاطفال يرغبون في لعبة القاطرات» إلا ان كلاً منهم يريد في الواقع ان يكون هو السائق ويريد من الآخرين 
ان يقوموا بدور الركاب» وذلك لمجرد ان يجعل دوره اكثر اكتمالاً. 

وترى ان ذلك يحتمل ان يكون انطباقاً على اطفال مدرسة الحضانة اكثر من انطباقه على الأخوة والاخوات الذين تكون 
لديهم خبرات هامة مشتركة" (میلر 1987 » س 215). 

كما انه من المعروف ايضاًء ان اللعب الاجتماعي يمكن ان يتضمن الالعاب التي يتم فيها تقاسم الاطفال ما لديهم من 
دمى والعاب» وانشطة اخرى, او تحديدها وتقبلها تبعا لقواعد محددة, وحتى ينجح الاطفال في اداء ذلك عليهم ان 
يتعلموا مهام كثيرة قبل ان يشتركوا مع اطفال آخرين في العابهم» وهذا يعني ان على الطفل ان يتعلم كيف يطور علاقة مع 
طفل آخر: يشاركه» يستمع له يعطيه» ... وهكذا ... وهذه بدايات اللعب الاجتماعي التعاوني. 

وخلال تتبع نمو اللعب التعاوني لدى الاطفالء وجد ان الاطفال الذين هم في سن الثالثة من العمر يضطريون لوجود 
الآآخرين, وان اداءهم للنشاط الذي کانوا یقومون به آصبح قل جودة مما کان عليه حینما كانوا منفردين؛ وعندما وصل 
الاطقال الى سن الخامسة كانوا يعملون بجد اكثر حينما يكونون ازواجاً - مما لو ادوا الأنشطة بطريقة فردية على الرغم 
من ظهور مؤشرات بين الفينة والأآخرى تدل على محاولاتهم لنافسة بعضهم بعضاً. 

وفي دراسة للتنافس بين اطفال من مدينة فيينا في الثانية وفي السابعة من اعمارهم تم التوصل الى ازدياد مستمر 
في السلوكات, والافعالء والملاحظات التي تدل على وجود تنافس بين اطفال كل من العمرين» بالرغم من عدم وجود ذلك 
تماماً على وجه التقريب عند بداية الستتين من العمر. 

وترى ميلر (1987. ص217) أن اطفال سن الخامسة او السادسة ريما يعبرون عن الشعور بالمنافسة بأقل قدر من 
الكف. فاذا قال احدهم اته أعطي سيارة بمناسبة عيد ميلاده» فإن الآخرين سيوافقونه الرآي» ويسارعون الى القول بأن 
لديهم هم ايضاً خمس سيارات بل مائة سيارة. 

ويتفير لعب الجماعات في سن السادسة والسابعةء وتصبح جماعات الاطفال منتظمة»ء ويبدأ الطفل ينتقل في هذه 
المرحلة من العمر من الاهتمام بلعبه الخاصة الى التطلع نحو العاب منافسة الاخرين. 

كما أن ميل الطفل الى الانتماء الى جماعة تظهر كمرحلة من مراحل نمو اللعب لدى الاطفالء اذ يصبح الطفل يميل 
الى لعب جماعيةء وحتى يضمن استمرار هذه الحالة فانه ينتمي الى جماعة تسودها مشاعر التعاون اكثر من مشاعر 


المنافسة. 
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الفصل السابع عشر 

ويقل انذاك اهتمام الطفل بالدمىء والادوات الخيالية. وينمو ليستخدم ادوات والات حقيقية؛ ثم يبدا يفضل أنشطة 
مختلفة. مثل: انشطة القفز والجري» والمصارعة. والالعاب الجماعية الاخرى. 
اللألعاب الاجتماعية والذهنية واقتفكıر: Social, Intellectual Games and Thinking‏ 

ان الالعاب الاجتماعية هي مطابقة بين مستوى الطفل النمائي الاجتماعي ومستوى الالعاب التي يلعبها او يميل اليها.. 
اذ ان كل مرحلة من مراحل نمو الطفل الاجتماعية ترتبط بمظاهر معرفية لذلك» يرى البعض ان النمو الاجتماعي يرتبط 
في مظاهره بمظاهر النمو المعرفي. 

فالمنافسة مفهوم معرفي. يتطلب من الطفل معرفة ما لدى الطفل الآخر من امكانات. وقدرات» واستعدادات يحث عنها 
الطفل ويتقصاها في الطفل الآخر واعتماداً على ذلك يحدد موقفه منه. 

لذلك. يفترض بعض علماء النفس المعرفيين ان المفهوم المعرفي يرنبط بمفاهيم اجتماعية تحت اسم (Social Cog ni-‏ 
(٥ا‏ اي المعرفة الاجتماعية. ولهذاء فان هناك الكثير من المفاهيم الاجتماعية التي تتطلب معرفة قبل تمثها واستيعابها 
لدى الطفل. 

فمثلدًء ان مفهوم التعاون ومظاهر التعاونء وسلوك التعاونء وفهم مبادئ الأخذ والعطاء. وسيطرة الانجاز الجماعي 
على الانجاز الفردي... الخ. وغير ذلك من مضامين مفهوم التعاونء ان كل تلك الامورء وقبل ان تصبح صيناً اجتماعية 
هي ابنية معرفة ممثلة عند تجمعها في بناء معرفي اجتماعي هو مفهوم التعاون. 

ومن خلال ذلك امكن فهم العلاقة بين النواحي الاجتماعية والنواحي العقلية المعرفية ومظاهرها. 

والسؤال الهام الذي تنبغي معالجته هو: 
ا كيف تسهم الألعاب الاجتماعية والعقلية في تطوير التفكير؟ 

ان الالعاب الاجتماعية والذهنية تسهم في تطوير التفكير من خلال الوسائل والطرق التالية: 

1- تشكل الدمية او اللعبة التي يتعامل معها الطفل ضي السنوات المبكرة مواقف تعلم مستمرة؛ حيوية. اذ يتعامل الطفل 
مع هذه المواد وكأنها مواد حيةء ويرجع ذلك الى ظاهرة الاحيائية (۳ءن««4) التي تسود تفكير الطفل في المراحل 
الاولى. 

لان الطفل حي يتحرك» ولذلك فإن كل ما يتعامل معه حي ويتحرك. لهذا نجد ان الطفل يتحدث مع اللمبة. 
ويخاصمهاء ويضربهاء مما يمكن معه ان يسهم في زيادة التعبير عن مشاعره» وعن انفعالاته بكلمات او تعابير 
صوتية رمزية مفهومة او غامضة. 

2- ان المواد والالعاب التي تيعامل الطفل معها بمحاذاة آخرين تمثل مواقف تستثير خبرات الطفل ومعارفهء اذ يبدأ 
يتحدث معهاء ويصدر أصواتاًء ويحاول جاهداً ان يعبر للاطفال الآخرين بلغة ذات معنى عن مفهومه» لانه يحاول ان 
يعرض ما لديه من العاب وامكانات تعبيْر دون المرور بخبرة تقييم مباشرة من قبل اطفال آخرين؛ على الرغم من ان 
سلوك الطفل هذا يعزى اما الى الخجل او الشعور بالقصور عن التعبير او الى عوامل ضمنية آخرى؛ وهو في هذه 
الحالة يطور آيضاً قاموسه اللغويء وتعبيراته الملصحوبة بالكلمات التي يصدرها. 

یری بیاجیه انه ليس هناك نشاط ذهني خالص» او نشاط اجتماعي خالص, لان الطفل يستىخدم نشاطاً ذهنياً في 

معالجة مواقف اجتماعية» وظهر ذلك بوضوح في عملية التكيف الاجتماعي التي هي بمثابة المعلومات والمعارف المتوافرة 
لدى الطفل, والتي تسمح له بالتكيف وفق الظروف التي يعيش فيها سواء كانت في المدرسة ام في الحياة. 
3- اما اللعب التعاوني فهو لعب اجتماعي يتطلب من الطفل معرفة ما تفضله الجماعة, ولذلك فانه يطور ابنية معرفية 
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الألعاب الاجتماعية والذهنية ولعب الدور وتطوير التفكير 


مثل: المسايرةء والامتتالء والاستماع والانصات لافراد المجموعة. والالتزام بمعابير المجموعة وفهمها والقيام بالسلوك 
وفقها. ويبذل الطفل جهداً من أجل ذلك لعدد من الأسباب منها : 

ان للجماعة قيمة تفضل القيمة التي كان يعطيها لها من قبل. 

8 ان قبول ورفض الجماعة لهدف ما يتطلب عملا ذهنياً حتى يتم 
تحقيقه» اذ يتطلب مفاهيم» ولغة. وكلمات حتى يستطيع ان يتمثل في 
سلوکه لمعاییرها. 

ان الالتزام بالمعايير يعكس فهمه وادراكه»ء وهذا يعمل على رت ر 
مفهومه عن ذاته ویحسن ادراکه لذاته كذلك. 

ان النجاح في تنفيذ التعليمات هو بمثابة حكم ايجابي على فعالية 
دوره في المجموعة التي ينتمي اليها. 

ان استخدام الطفل لكلمات معبرةء يطور قدرته في التعبير عند 
تحسسه اتجاهات الاطفال الآخرين عنه. 


4- ان اللعب مع الرفاق يتطلب تمثلاً واستيعاباً للقوانين والاحكام» وهذا يتطلب حصيلة معرفية وابنية معرفية كافة تسمح 
له بالامتثال لها والسير وفقها. وتعتبر هذه مناسبات ملائمة للنمو المعرفي والاجتماعي. 

5- كلما نما الطفل ازداد وارتقى مستواه المقاهيمي المعرفي المرتبط بالمظاهر الاجتماعية, ويتطلب ذلك من مستوى آرقى 
وأكثر تقدماًء ولذلك يكون الطفل في حالة اختلال توازني معرضي» يعمل خلالها جاهداً ليتخلص من تلك الحالة. 
وليصل الى حالة التوازن المعرضي, المتمثلة في تمثل واستيعاب قوانين المجموعةء ونظمهاء وطقوسها . 
وهذا يتطلب من الطفل تكرار كثير من المواقف بينه وبين نفسه (اي ان يلعب مع نفسه) حتى ينجح اداؤه امام 
المجموعةء ويحافظ على مركزه بينها . 
الاب النهuûةA (Intellectual Games)‏ 
فالألعاب الذهنية أداة ووسيلة مناسبة لتطوير التفكير لدى الأطفال. وتركز الألعاب والأنشطة الذهنية على الجهد 

العقلي والذهني الذي يبذله المتعلم امام هذه الألعاب. لذلك يفترض البعض ان الألغاز والأحاجي هي آلعاب ذهنيةء واذا 

ما اعدت هذه الألفاز والأحاجي بطريقة مناسبة فإنها تصبح مواقف ذهنية تستدعي من الطفل التفكير, وإعمال الذهن 

بمستوى رفيع والقيام بعمليات ذهنيةء ونشاط ذهني غير ما يقوم به وما يستعمله في المواقف العادية في الحياة. 
لذلك» تتميز هذه المواقف بالمستوى المعرفي والتنظيمي والبنائي الذي تتطلبه للوصول للحلء ومن هنا جاءت أهمية هذه 

المواقف كمواقف مثيرة ومنشطة للتفكير. 
كما ويمكن ان يقوم الطفل بإنشاء اشكال او صورء لم يكن قد تدرب عليها من قبلء على لوحات فارغةء ويصبح لها 

معنى بعد ان يكون قد قام بتوصيل النقاط الموجودة على اللوحة ليصل الى اشكال مختلفة ذات معنىء» ان هذا النوع من 

الألعاب يمكن ان يطور التفكير الهندسي. والتعامل مع الفراغات وتصور الأبعاد. 
وفي تمرين مشابه للتمرين السابق, تقدم للاطفال لوحات منقطةء ويطلب اليهم رسم اشكال ذات معنىء وتفسير ما 

باون إليه. ان هذه المواقف تمي التفكير المتشعب في مواضيع هندسيةء او مواضيع لغوية. 
اذ يستطيع الطفل في مرحلة الروضة ان يرسم اشكالاً هندسية مختلفة مثل: مريع» مستطيل, مثلث او حرف مثل (ل) 

و (ب) وغيرها.. ومن خلال هذه التمارينء يدرب الطفل على استخدام بسيط لعضلاته في مهام معرفية بسيطة كما 

يظهر في الشكل: 
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شکل رقم (86) تفکیر بصري 


ويمكن ان تتاح أمام الاطفال في الروضة القرصة لاستخدام القطع المتجممة والتي تكون في مجموعها شكل رسم 
lلرجJ (Draw - A - Man)‏ . 

يستخدم هذا التمرين الذهني فكرة قائمة على قكرة صورة اختبار الذكاء التي كانت قد طورتها جودانف كاختبار 
لقياس ذكاء الاطفال. وقد توصلت من خلاله الى ان ما يقوم الطقل برسمه عندما يطلب إليه رسم الرجلء إنما يعبر عن 
المفهوم الذي يكونه الطفل عن الرجل. 

وافترضت ان هناك علاقة وثيقة بين تكوين المغاهيم وذكاء الطفل. وقد توصلت في دراسات الى ان الرسم بالنسبة 
للطفل الصغير وسيلة للتعبير ولغة للتفاهيم اكثر من كونه فناً لاظهار الجمال. 

وتضيف ان الاطفال يرسمون ما ينطبع في اذهانهم من مفاهيم عن الأشياء. وليس ما يشاهدونه امامهم من هذه 
ڈأشياء.. وقد اظهرت دراسات جودانف (1ع»0١ع6004)‏ ان شكل الانسان هو الشكل الذي يفضل الطفل رسمه حتى سن 
العاشرة. 

لأن شكل الانسان يتصف بالبساطة عادة. مما يجعل الاطفال يحاولون رسمه في اعمار مختلفةء وبتفاصيل مختلفة. 
حيث تظهر الفروق الفردية بينهم والتي تجعل من عملية القياس عملية ممكنة. 
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شکل رقم (87) 


(5) 


3) (6) | 

ان المشال التالي يختلف عن اختبار رسم / الرجل لانه صمم على صورة 
قطع خشبية سميكة» يستطيع الطفل في سن الروضة معالجتهاء وحملهاء 
واللعب بهاء ووضعها على صورة اشكال مختلفة اشاء محاولته لتشكيل صورة 
رجل... ويقبل الاطفال على هذا النشاط لانه يحقق لهم تعزيزاً ذاتياً عند 
وصولهم الى تشكيل صورة رجل» وهو آمر يعتبر هاما لدى الطفل, واليك 
الشكل: 

ويمكن استخدام الألوان لتكون بمثابة اشكال ذهنية؛ اذ يطلب الى الطفل 
ان يضيع اللون المناسب» ويعتبر وضع الألوان طريقة تساعد على ابراز الشكل 
الهندسي» فاذا نجح الطفل في تكوين الشكل بالكامل فإن ذلك يعني ادراكه 
الصحيح للشكل. وتمثله واستيعابه له كبناء معرفي قابل للتذويت والاندماج. 

ويمكن ان يكمل الطفل الاشكال» فاذا تم الوصول الى تحقيق اشكال يتم 
تلوينها من قبله» فإن ذلك يمكس مدى استيعابه للأشكال الهندسية التي نجح 
في تلوینهاء اي ما یسمیه بیاجیه بمفهوم الاحتفاظ (0اةr۷م0ns))‏ واليك 
اللعبة الذهنية: شل رقم (88) تشكيل بناء الرجل 
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شكل رقم (89) لعبة الاحتفاظ الذهنية 


ك 
ا 


ك 


كما وتمثل العاب المريعات العاباً ذهنية للأطفال في الصفوف الابتدائية الدنيا اذ تتطلب من الطفل عمليات ذهنية 
بسيطة بعد ان يكون قد تعلم المفاهيم الرياضية والارقام على صورة رموزء اي بعد ان يكون قد أتقن مفاهيم 1 2. 


بالترتيب التصاعدي» و 10 » 9. 8ء بالترتيب التنازلي ورمز (+) (-) واشارة (=) 


وتقدم اليه هذه اللعبةء وقد بنيت على صورة تعزيزات متعاقبةء يحقق فيها الطفل تعزيز الخطوة خطوةء كما انها معدة 
بطريقة متدرجة من السهولة الى الصعوبة, وهذا ما يضمن للطفل السير فيها بتجاح» وحسب سرعته الخاصة به.. وهكذا 


الى آخر اللعبة شكل رقم (89). 
شكل رقم (90) لعبة الارقام الحسابية 


n 
x> 
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#٭ مکتبة ابن عرش * 


الألعاب الاجتماعية والذهنية ولعب الدوروتطوير التقكير 


كما ويمكن ان تمثل العاب حل المشكلة شكل لعبة ذهنية يمارس فيها الطفل عمليات ذهنية مختلفة المستوى» ومختلفة 


في الزمن الذي تستفرقه» والمشكلة التي تظهر في الشكل رقم (90) يمكن ان تستخدم مشكلة رياضيات» ويكون ذلك عند 
وضع الرقم (6) في الدائرة الوسطى والطلب الى الطفل ان يملا الدوائر بالارقام بحيث يصل الى ما مجموعه الرقم (18) 
في کل صف. 


ويمكن ان تكون هذه المشكلة. على شكل مشكلة لغة ايضاء وذلك بوضع حرف في الدائرة الوسطى والوصول الى كلمات 
تحمل نفس المعنى بعد ملء بقية الدوائر بالحروف. 

ويمكن ان تمثل المواقف الاخلاقية - مثل تلك التي استخدمها كولبرج ۲8طK011‏ في قياس النمو الخلقي» وتدرجه 
لدى الاطفال - لعبا ذهنية, اذ يطلب فيها الى الطفل ان يستمع الى المشكلات وان يعطي اجابة عن هذا الموقف» وهو ما 
يسميه كولبرج 'بالمعضلة" .)2¡1a2(‏ 

وقد افترض كولبرج ان تعريض الطفل الى عدد كبير من المواقف الاخلاقية الذهنيةء يمكن ان يطور لديه النظام 
الخلقي ومن امثلة المعضلة الخلقية: معضلة المرأة والدواء. 

موقف رقم (1) من مواقف كولبرج لقياس الموقف الخلقي (بدرانء 1981 ص1) 
م1 "أصيبت سيدة تدعى أم محمد بمرض خطير هدد حياتها بالموت. وهناك دواء واحد يشفيها وينقذ حياتهاء 
وهذا الدواء غالي الشمن واكتشف لحساب احد الصيادلةء ولا يبيعه الا نقداً (1000) دينار ولا يعطيه لاحد 
بالتقسيط بحجة ان هذا ملكه وينتظر الحصول على نتيجةء طلي الزوج من الصيدلي ان يعطيه بالتقسيط او ديناً 
حتى يستطيع توفير ثمن الدواء فلم يوافق. اضطر ابو محمد للذهاب الى الاصدقاء والاقارب والمؤسسات الأخرى 
والمستشفيات الحكومية فلم يوضر اكثر من (500 دينار)» رجع الى الصيدلي فلم يوافق على اعطائه الدواء الا بعد 
اردق تمن ابوه املد احتار ابو ممد» غاد يعمل.. 


موقف رقم (2) من مواقف كولبرج لقياس الموقف الخلقي 


)2 "اقتحم ابو محمد الصيدلية وسرق الدواء واعطاه لزوجته وظهر في جريدة اليوم التالي خبر السرقةء هناك 
ضابط في الأمن العام قريب لأبي محمد رآه في تلك الليلة مسرعاً نحو الصيدليةء ولم يعتقد ان ابا محمد يمكن 
ان يسرق الدواء ولكنه عندما طالع الجريدة اليومية تأكد ان ابا محمد هو الذي سرق الدواء واحتار في أمرهء هل 
یلغ عنه. مع انه زمیله وقریبه ویعرف حالته» ام یسکت وهو مسؤول في الامن العام» ماذا يعمل..؟ 


ویمکن استخدام العاب ذهنية مختلفة تهدف الى تطوير الأبنية المعرفية لدى الأطفال. ان استخدام الالعاب يمكن ان 
يثير شهية الطفل الى التعلم والتفكير, وذلك للاسباب التالية: 
ان الالعاب الذهنية تجعل الطفل حيوياً ونشطاً. 
© ان الالعاب الذهنية تتطلب مستوى معقولاً من التفكير. 
6 ان الالعاب الذهنية تحقق للطفل تعزيزاً مباشراً وفورياً» وذلك عند الوصول للحل. 
6 ان الالعاب الذهنية تتكون من مواد حيوية مألوفة لدى الطفلء ومرغوبة وخاصة الملونة منها . 
۵ یقبل الطفل على الالعاب الذهنية لانها تربطه بالبيئة التي يعيش فيهاء والتي يشمر فيها بالألقة. 
8 ان الالعاب الذهنية تنمي وتطور تفكير الطفل في مستويات معقولة. 
© ان الالعاب الذهنية محسوسة, وتختلف عن المواد العلمية المجردة التي تقدم بها في الصفوف التقليدية. 
© ان الالعاب الذهنية تتمي لدى الطفل القدرة على حل المشكلات الواقعية التي يمكن ان يواجهها في حياته اليومية. 
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© ان الالعاب الذهنية تغاير الروتين الذي يواجهه الطفل في تعلمه الصفي واليومي. 

© ان الالعاب الذهنية تثير مستوى معقولاً من التنافس الذي يقبل عليه الاطفال. 

أن الالعاب الذهنية تطور ما يسمى باتجاه التعلم (٤عS‏ ع«ندةع1( لدى الطقل وتطور اسلوب تlaم (Learning style)‏ 
متمیزاً به» يیختلف فيه عن غیره من الاطفال. 

6 ان الالعاب الذهنية تسهم في تحسين الاتجاهات الايجابية عن المواضيع التي تتضمنها هذه الألعاب» (علوم؛ رياضيات. 


لغة.. الخ). 
6 ان الالعاب الذهنية تجعل البيئة المدرسيةء والروضة, بيئة محببة الى الطفل» وتصبح مصدر سعادة له يتمنى ان يقضي 
فیها یومه کله. 


ويمكن ذكر عدد كبير من الأنشطة التي يمكن ان تستخدم على صورة العاب ذهنية؛ ومنها: 

# اعطاء الطفل صورة نموذج ووضع النموذج على صورة قطعء والطلب اليه ان يشكل ذلك النموذج. 

# بناء اشكال وابراج» وابنية ومشاريع من قطع الليجو الملونة. 

# نماذج تتضمن عمليات الحل والتركيب. 

# تشكيل مجموعات من مواد مختلفة (تؤكل في فصل الصيف» وفي فصل الشتاء: خضارء فواكهء حيوانات) وكذلك 
تشکیل مدن ومصانع واماكن... الخ. 

تصنيف الاشياء وفق بعّد» ومن ثم بعيدن» او اكثر.. 

# تصور الوجه الآخر للموقف (غير الذي تشاهده) ... الخ. 
ان هذه الالعاب الذهنيةء وغيرها يمكن ان تنمي النمو المعرفي والذهني لدى الطفل في اعمار مختلفة. 


ان الالعاب الذهتية يمكن ان تتمي انواعاً مختلفة من تفكير الطفل في مراحل نموه المعرفي المختلفةء وبدرجات 
مختلفة مثل: التفكير الحسي الحركيء وما قبل العمليء والعملي المادي» والصوري؛ والتأملي» والخلاق, والمنتج 
والابداعي. 
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Role - Playing and Developing Thinking :رıكفîl| لعب الد ور وتطوير‎ 


يتعلم الناس الكثيرء من خبراتهم من خلال تتفيذ تلك الخبرات او اجرائهاء او ما يسميه البعض 'تعلم الحياة بالحياة.. 
أو "تعلم عمل الشيء بعمله.. ويرجع البعض هذه الطريقة الى المفكر الأمريكي البراجماتي جون ديوي (إء »ء0 01) 
الذي نادی بمبداً التعلم (Learning by Doing) Jaadl‏ . 

ان لعب الدور (1«8لة۲1 8ه۸) كنموذج لتطوير التفكير متجذر في كل النواحي الشخصية والاجتماعية للتعلم والتعليم. 
اذ يحاول التعلم وفق هذا النموذج مساعدة الافراد على ايجاد معان شخصية في داخل عالهم الاجتماعيء؛ وحل 
مشكلاتهم الشخصية» وذلك عن طريق مساعدة الافراد على العمل مماً في تحليل المواقف الاجتماعيةء وعلى وجه 
الخصوص المشكلات البينشخصية. 

وتمثل مواقف لعب الدور مناسبة يعبر فيها الطالب او الطفل عن شخصية من الشخصيات» ويتعرف بها على تقسه 
عن طريق لعب دور الشخص الآخرء ويتم عادة في لعب الدور الكشف عن المشكلةء وتمثيلهاء وتتم مناقشتها مح مجموعة 
الطلبة في الصف الواحد. 

اذ يقسم الاطفال في الصف الى ممثلين, وإلى ملاحظين او مشاهدين, ويضع الاطفال والطلبة انفسهم مكان 
الاشخاص الآخرين. ويتمثلون ما يمكن ان يقوموا به عن طريق تصوراتهم التي يكونونها عن أولئك الاشخاص او الاطفال. 
ويعبر الملاحظون ازاء ذلك بتعبيرات الشفقة او الغضب او الاهتمام.. ويهتم المشاهدون, ويندمجون في الموقف الى درجة 
تجعلهم يتمنون معرفة الطريقة التي توصل بواسطتها الاشخاص الممثلون الى قرارهم» وما هي المصادر التي تقف امام 
اتخاذ القرار. والتفكير مع الممثلين للوصول الى طرق آخرى لاتخاذ القرار. 

وضي أنشطة لعب الدور ع«1رة!1۴-۴٠۸‏ يهدف الممتلون والملاحظون الى الاندماج في الموقف بطريقة حقيقية؛ مدفوعين 
بالرغبة الصادقة للوصول الى الحل» والفهم الواعي للمشكلة التي تناقش في المواقف التمثيليةء او الادوار التي يتم 

وتعتبر عملية التمثيل موقفاً مصغراً وحياًء وواقعياً للسلوك الانساني في واقعه» وتستخدم هذه الطريقة امام الطفل 
والطالب لتحقيق ما يلي )242:ص ,1986 :(Joyce and Weil,‏ 
1- التعبير عن المشاعر. 
2- تحقيق استبصار عميق في الاتجاهات» والقيمء والادراكات. 
3- تطوير مهاراته في حل المشكلة. 
4- اكتشاف الموضوع بطرق مختلفة. 
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في موقف لعب الدور يقوم الممثل بوضع نفسه مكان شخص آخر» ويحاول 
ان يتفاعل مع الآخرين الذين هم الملاحظون, ويلعبون لعبة لعب الدور ايضا . 


افتراضات ٹعب |Ûİأ‏ ور (Role Plauing Assumptions)‏ 
ان لعب الدور عملية ذهنية يتبنى فيها الممثل تفاصيل شخصية اخرى كما يدركها الممثل ويتطلب هذا من الممثل تقصي 

اسلوب تفكير الشخص, واداءاته وانماط سلوكه كما ويبذل جهده للدخول في تلك الشخصية وسبر اعماقها. 
ويعكس بذلك فهماً لهاء ويساعده هذا الفهم وهذا السبر على فهم نفسه»ء بحيث تصبح الشخصية التي يتمثاها المرآة 

التي یکشف من خلالها عن نقسه وعن دوافعهء لانه يضمنها اتجاهاته ودوافعه» وطموحه» واتجاهاته (ما یحب» وما یکره). 
ومن الافتراضات التي تدعم هذا الأسلوب في نقل صور تفكير باستخدام أنشطة لعب الدور هي: 

0 يينى أسلوب الدور على موقف تعلمي» يبنى أساساً على الخبرة. 

0 ان موقف لعب الدور موقف يسمح لمشاعر الاطفال وعملياتهم النفسية المضمرة بالظهور. 

® تركز عملية لعب الدور على العمليات الذهنية والعاطفية التي توجد لدى الفرد, والتي تتجسد فيما يبديه الطفل من 
اداءات بصورة الشخصية الممثظة. 

0 ان موقف لعب الدور هو اعادة وابداع واظهار للمشاعر. 

تمثيل الدور هو حالة من حالات الدراما السيكولوجية. 

© في مواقف لعب الدور يلاحظ الاطفال آنفسهم» ويفهمون مشاعرهم»ء ويدركون دور تأثير مشاعرهم على ما يظهرون 
من سلوك. 

۵ ان تقاعل الشخصية مع المشاهدين يساعد في الوصول الى افكار جديدة. 

6 ان ممارسة نشاط لعب الدورء وتفاعل الممثل مع الملاحظين, او المشاهدين الذين يلعبون الدور ايضا يشجع الاطفال على 
الانصات» واعطاء أهمية للرآي الآخرء 

© في مواقف لعب الدور يلعب المعلم دوراً جديداًء اذ عليه مراقبة الموقف» وتتظيمه دون ان يتدخل في تقديم خبرة او 
اعطاء معلومات. 

© في مواقف لعب الدور يساعد الافراد والطلبة والاطفال على استحضار القيم. والمعتقدات, والافكارء والاتجاهات» 
والمشاعرء وادراكها بطريقة مفصلة, وزيادة السيطرة والتحكم بهاء واختبارها عند عرضها امام المشاهدين, وبالمقارنة 
مع آرائهم. 

ان لعب الدور موقف تربوي يستدعي عملية بناءء وتنظيم للخبرات بهدف زيادة وعيها والتبصر بها ومن ثم اسقاط ما 
يعتبر غير مناسب» وتشذيب المشاعر والافكار التي ثبتت فعاليتها بعد العرض والمناقشة. 

© ان لعب الاطفال لعباً تخيلية في اوقات مبكرة من اعمارهم هو بمثابة تمثيل ادوار حياتية حقيقية. 

® تسود مواقف لعب الدور متعة المشاركة الفاعلة (وليس المشاركة التأملية) وهذه المشاركة من شأنها دفع الطالب للدراسة 
الصادقة الجادة. 

6 يقوم نشاط لعب الدور على فرضية رئيسية مفادها: "ان معظم الناس غير محايدين بالطبيعة". 

® ان نشاط لعب الدور يلبي رغبة الانسان الطبيعية للعمب» اذ يعتبر اللعب جزءاً متكاملاً في تكوين الانسان وتطوير تفكيره. 

® ان لعب الدور يمثل موقفاً تفاعلياً حيوياً يكتسب فيه المتعلم ذخيرة معرفية حيويةء اذ بدون هذه الحقائق والمعلومات 
والعمليات وبدون توافرها لدى الاطفال الممثلين (كممظين او كملاحظين) لا يستطيع الاطفال ممارسة هذه الادوار. 
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في مواقف لعب الدور تتاح امام الاطفال فرص تجاوز المسافة الزمنية بين خبرة التعلم وبين التطبيق, اذ يقوم الطفل 
بتطبیق ما تم تعلمه. 

۵ ان نشاط لعب الدور يطيل مدى الانتباه («2م؟ ٥ا٢ ۲۸)٤٤‏ لدى الطفلء اذ يكون الطقل ەا للانتباه بدرجة عالية 
للوصول الى الحل عبر عملية حية. ۰ 

6 ان لعب الدور هو بمثابة مواقف تستدعي تفكيراً ناقيداًء اذ يتم فيها تحليل الاداءات والانشطة التي يمارسها الممثل 
والنتائج المحتملة لهذه الأنشطة. 

ان لعب الدور هو موقف تشجع فيه اداءات المبادرة من قبل الطفل, اذ ليس هناك كابح لافكاره ومشاعره في التعبير 
عما يدور يف ذهنه» وبذلك یکون تلقائیاً وقریباً من حقیقته. 

8 ان نشاط لعب الدور عن طريق سلوك التقمص الذي يمارسه الاطفال يعتبر اداة تعلم انماط شخصية مختلفةء ويزيد 
من حساسية هؤلاء الاطفال لمشاعر الشخصيات التي يتقمصها. 

6 ان نشاط لعب الدور يسهم في تدريب الاطفال على اتخاذ القرارات الضرورية في مواقف الحياة الواقعية التي 


يواجهونها. 
© ان لعب الدور موقف يسمح فيه للطفل بالتفاعل مع الاطفال الآخرين بدرجة عاليةء ومناقشة ارائهم فيما يقومون 


) ان نشاط لعب الدور يتضمن تمثيل المشكلة وحلها وفق ظروف اجتماعية ( 
6 ان لعب الدور موقف تفاعلي يسمح بالتمو والتطور المعرقي والاجتماعي لدى الاطفال المشاركين. 
ان نشاط لعب الدور اكثر ملاءمة لطبيعة الطفلء اذ يشارك الطفل خلال هذا النشاطء ويعبر عن انقعالاتهء وافكارهء 
ويلعب بحيويةء وهذا ما يساعده على الاندماج في هذه الانشطة. 


(The Role Concept) مغو ادر‎ 

وهو عبارة عن نمط منظم من المعايير فيما يختص بسلوك فرد يقوم بوظيفة معينة. كما ويعرف الدور بآنه الجانب 
الديناميكي مركز الفرد او مكانته في مجموعة. 

ومن الامثلة على الادوار التي يلعبها الفرد في حياته: دور القائد» دور الأب دور المعلمء دور السائق, دور الشرطي» دور 
الصحفي» دور المديرء دور البائع» دور النجارء دور الحدادء دور الطبيب... الخ. 

وتتشكل لكل دور سلوكات متوقعة تنتظم مع المعابير السلوكية التي حددها المجتمع لذلك الدور. لذلك يتصف سلوك 
الفرد بامرونة تبعاً للادوار التي يلعبهاء اذ سرعان ما يغير الفرد سلوكه لكي يتوافق مع توقعات ذلك الدور. 

ويتم تعلم الانماط السلوكية المتفقة مع الدور عن طريق الممارسة والخبرة التي يواجهها الفرد اثثاء تقشئتهء بالاضافة 
الى تعلم عدد كبير من السلوكات التي تتعلق بالادوار التي يواجهها الفرد اثناء تنشئتهء بالاضافة الى تعلم عدد كبير من 
السلوكات التي تتعلق بالادوار التي يواجهها الفرد او يعيشها في حياته. 

ومن خلال استعراض الادوار التي يلعبها الفردء تجد انه يمارس عدداً كبيراً من الادوار المختلفة في المستوى, ذات 
الاهمية والشهرة. والسهولة والصعوبةء والاستمرار والدوام»ء والقسرية والاختيارية؛ والشمول. 

ويتم تعلم هذه الادوار من خلال عملية التنشئة الاجتماعية («0ناهناداءه؟). ويمكن تمثيل الادوار المختلفة التي 
يطورها الفرد اثاء حيته في مجموعة الشكل رقم (19): 
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الشكل رقم (91) الادوار التي يلعبها الفرد 


E2 


dO | 


ويفترض الفرحان وآخرون (1984. ص163) ان الدور هو نمط متتابع من المشاعر, والكلمات والافكارء والافعال» تكون 
جميعها حالة مميزة للتعامل مع الآخرين. ولذلك» فانهم يفترضون انه يتحتم علينا ان نكون قادرين على وضع انفسنا محل 
الاخرين من أجل الحصول على الخبرة الممكنة التي تتضمن تفكير الاخرين ومشاعرهم. 


الأتعاب وٹعب قدو Game and Role Playing‏ 
يفرق بعض الباحثين بين الألعاب 85 ولعب الدورء ويقترضون ان الالعاب يمكن ان تقع ضمن لعب الدور واللعب 
التظاهري (0ناه[«ه8) في حين ان بعضهم لم يفترض وجود اي فروق بين هذه المقاهيم الثلاثة (لعب الدورء الالعاب. 
اللعب التظاهري)» وقد استخدمت طريقة لعب الدور - كطريقة فاعلة في كثير من المواضيع - كأسلوب تعلم تعليميء 

وثبتت فعاليتها في المجالات التالية: 
- تغيير اتجاهات الناس. 


- تقدیم مفاهیم وبشعارات ومبادیئ جدیدں 
- تقديم قيم جديدة. 
- تطوير النمو الخلقي. 

وتلاقي هذه الاستراتيجية قبولاً واسعاً في مجال ابحاٹ ودراسات القيم (1975 ,14۷!6). اذ يخصص هاولي فصلاً 
كاملا عن استخدا| لعب الدور للتعليم الخلقي في كتlب4 Exploration Through Role Playing)‏ م2u/)‏ الذي ضمنه 
كيفية أستخدام طريقة لعب الدور كأسلوب تعليم» حيث ركز على مكونات التعليم وفق طريقة لعب الدور والتي هي 
كالتالي )109:ص ,1975 :(Hawley,‏ 
1- اilتaag: Orientation‏ 

وتتمثل في مساعدة الاطفال على تقليل مشاعر القلق لديهم لأن ذلك يساعدهم على اطلاق فعال طاقاتهم الذهنية. 
ومن ثم تقديم الطفل الى الموقف تدريجياً بعد ان يكون قد قلل من اهمية الاجابة على اسثلة مثل: 

620 


#.relegram : @edubook‏ #% rلتبە‏ ابن عہرش %٭ 


الفصل السابع عشر 
- من هي تلك المعلمة وما الذي تريده مني؟ 
- ما الذي يمكن ان افعله لأبعد نقسي عن التورط في المشاكل؟ 
- كم من الزمن ستقضي تلك المعلمة هنا؟ 
- اين الحمام» فانني ارید استعماله؟ 
- ما المفروض علي القيام به؟ 
2- البنى الموجودة في النطقة المحيطة (Community Building)‏ 
وينبغي ان يكون المكان مألوفاً للطفل» وان يعرفه من قبل حتى يستطيع السير بالطريق وينجح ويتحقق لديه الهدف. 
3- الدافعية في lıتحصJı (Achievement Motivation)‏ 
وتقتضي اثارة الدافعية ان تعرف المعلمة الهدف الذي اختارته واخذته من الاطفال بعد مناقشتهم, اذ تكون دافعية 
الاطفال عالية اذا ما عرف وفهم الاطفال الهدف» رالاجراءات, والقواعد. 
وتزداد قيمة وفاعلية اسلوب لعب الدور اذا عرف الاطفال ما الذي سيقومون بادائه» بينما يتمثرون في ادائهم اذا ما 
كان الهدف غامضاًء وتقال بالتالي دافعية مشاركتهم في النشاط. 
4- تنمية التواصل المفتوح (Fostering Open Communication)‏ 
طالما ان الاهداف والاجراءات واضحة: فإن التواصل سيزداد 'وسيكون اقل عرضة لحدوث سوء الفهم» ويمكن ان ينمي 
المعلم التواصل المفتوح عن طريق انتباه المعلم» وتوجيه اهتمامه للتنظيم المادي للغرفة التي سيجري فيها اللعب» بالاضافة 
الى تنظيم المقاعد بطريقة تسمح بالتواصل بين المشاركين الملاحظين والممظين, بالاضافة الى تهيئة ظروف الاضاءة 
والاستماع الجيدين. 
5- البحث عن المعلومات وجمعها. والمشاركة بها: (Information Seeking, Gathering, and Sharring)‏ 
ويسأل المعلم نفسه اسئلة مثل: 
© ما هي المعلومات الضرورية لذلك؟ 
ما هي المصادر المتوافرة بين ايدينا؟ 
6 ما هي افضل الطرق لجمع المعلومات المتوافرة؟ ثم الاعداد لجلسة لعب الدور. 
اسئلة بعدية لتقييم نتائج لعب الدور: 
هناك اسئلة توضيحية متعددة يمكن ان يطرحها الفرد او المعلمة لتحديد مدى نجاح لعب الدور في تحقيق الهدف 
الذي استخدم من أجله مٿل: (117:ص ,1975 :)Hawley,‏ 
1- ما هي البدائل التي استخدمها اللاعبون؟ 
2- هل يمكن التفكير ببعض البداثل الأخرى؛ ويمكن أخذها بعين الاعتبار؟ 
3- ما هي النتائج المحتملة والمترتبة على تنفين ما تم الوصول اليه 
4 ما هي الاخطار التي يمكن أن تترتب على ذلك؟ 
5- ما هي النتائج المرضية التي يمكن ان تكون ذات قيمة بالنسبة لكة 
6- هل يعتبر كل من الممثلين والمشاركين النتائج مرضية؟ 
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7- ما احتمالية الوصول الى نتائج مرضية في هذه النقطة5 

8- ما نوع العلاقة التي تم عرضهاء والتي سمعتها وشاهدتها انت؟ 

9- كيف سيعرف اللاعبون المشكلة؟ 

0- هل استمعت الى بعض الافكار المخفية التي تناثرت من حولك؟ 

1- كيف تصنف التواصل الذي حدث؟ 

2- هل انتقلت المناقشة الى شخصيات الافراد الممثلين. ام انها ركزت على المشكلة موضوع البحث؟ 

3- هل تم التوصل الی افتراضات کونها الافراد عن افراد اخرين؛ ولم يكن بالامكان تبريرها؟ 

14- ما هي التأثيرات التي جعلت هؤلاء الافراد يمثلون بالطريقة التي مثلوا بها؟ 

15- ما درجة وضوح اهدافهم» وهل تعتقد ان هناك اهدافاً لم تكن واضحة لديهم» واذا كانت كذلك فما هي؟ 
ولانجاح اسلوب لعب الدور في التفكيرء والوصول الى حلولء او الى التخلص من مشكلات الاطفال او المصاعب التي 

يواجهونها ينبغي تجنب ما يلي (119:م ,1975 W1,‏ #4). 

1- ليست هناك اجابة خاطئةء وتجنب اعطاء ملاحظات تعكس سلطةء واعط اهتماماً لكل المعلومات المتعلقة بالموضوع 
الذي يتم عرضه»ء حتى المعلومات المزيفةء ولا تسمح بتقديم انتقادات سلبية لما يتم عرضه. 

2- تجنب قدر الامكان اظهار الاشياء السخيفة والصغيرة التي يمكن ان تتضمنها المفكرة الخفية فى النتاجات التى يراد 
تحقيقها في طريقة لعب الدورء ولا تصدر اي اساءة تنکن اتجاهاف شی ساواف احد الممثلين او الملاحظين. 4 

3- تجنب اعطاء التعليمات الزائدةء ولا تحدد لهم الاتجاهات دائماًء بل دعهم يسيرون وفق الاتجاه الذي يريدون. 

4 تذكر ان لعب الدور ليس موقفاً مسرحياً متكلفاً» اذ ينبغي ان لا يقدم اي انتقاد . 

5- كر مراراً ان للجميع الحق في ان يساهموا بآرائهم ووجهات نظرهم وضي اي وقت. 

6- تجنب تحدي الطلبة ضمن اي مستوى من المخاطرة والذي يعتبر مستوى كبيراً بالنسبة لهم وينبغي ان تترك الحرية 
للطلبة في اختيار الوقت الذي يقومون فيه بعرض, او يشتركون او يتسحبونء لانهم هم الذين يعرفون ما المناسب لهم. 

7- تجنب ان تضع الأطفال في مواقف محرجة لمناقشة ارائهم» ودع لهم الحرية في القيام بما يريدون عمله حقيقة, او 
التعبير عما يشعرون بهء ولا تطلب منهم توضيحاأ لشيء ولا تسأل الطفل فيما اذا كان جاداً حقيقةء او فيما اذا كان 
یرید ان یضیف شیئاً. 

8- کن حذراً في ان لا تركز بدقة وبطريقة ضيقة على الاهداف التعليمية التي تم رصدهاء وكن مرناً في درجة تحقيق 
الاهداف التي رصدتها لكي تتحقق وفق طريقة لعب الدور. 

9- لا تضربب الحصان المييتة (إه لعل ه 2ط )00١‏ اذ إن كثيراً من التعلم الذي يحدث في طريقة لعب الدور هو 
خاص,» وفردي» وتعلم طريقة واسلوب. 

تقييم جلسات لعب لأر (Evaluating Role - Playing Sessions)‏ 
هناك نوعان من التقييم لجلسات لعب الدور: تقييم يجريه المعلم وهو نموذج التقييم الذاتي للمعلم 51۴ (۲1e ۲٤41e‏ 

(۴0۳ 0نا - وهو الذي ينبغي ان يجريه المعلم بعد الانتهاء من الجلسة فور . ونموذج التفذية الراجعة من الطالب 

:)]1aw وتعتبر هذه الطريقة ذات اهمية للأسباب التالية (122:م ,1975 ,رما‎ )طe‎ student Feedback form) 
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1- تعطي المعلم فرصة للتعرف على ادراك مشاعر الطلبة ضد اولئك الطلبة الممثلين. 

2- تساعد التغذية الراجعة من الطلبة على تحديد حاجاتهم وذلك لراعاتها في التخطيط في المستقبل. 

3- اذا ما تم أخذ اراء الطلبة, وتضمينها في مواقف التعلم» فإن ذلك يشعرهم بانهم ساهموا في التخطيط لممواقف التعلم. 
وان لهم سيطرة على ما يجري في الصف او ما يقدم لهم. ويسهم هذا أيضاً في تحسين اداءات المعلمين وأنشطتهم 
الصفية. 
واليك النماذج. التي يمكن ان يستخدمها المعلم لتقييم ذاتهء والتي يمكن ان يستخدمها الطلبة كتغذية راجعة. 

نموذج رقم (92) تقييم ذاتي لنشاط المعلم في جلسة لعب الدور 


کڪ 


1- هل يبدو ان الطلبة قد فهموا اهدافي؟ 
2- هل كنت على قدرة كافية لاستجرار الاهداف منهم وادماجهم في الدرس الذي اقوم بتعليمه؟ 
3- ضع دائرة على الدرجة التي تمثل انطباعك العام عن السلوك الصقي: 


غير هادف 


ود 


TIT 


4- اكتب جملة او جملتين تظهران وصفاً لأحسن ملامح الاداء الصفي. 
5- ما الذي تود تغبيره في التخطيط لنشاط لعب الدور في المرات القادمة؟ 


1 


6- اي ملاحظات اخری E‏ 


X` 


*(Hawley, 1975, p:123) 
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تموذج رقم (93) التغذية الراجعة التي يقيم فيها الطلبة نشاطهم في جلسة لعب الدور 
1- هل كانت جلسة لعب الدور ممتعة؟ 
2- ما الذي تعلمته من جلسة لعب الدور؟ 


3- ضع دائرة على الدرجة التي تمثل انطباعك العام عن السنوك الصفي: 


غير هادف 


1 


4 ما هي أحسن الملامح في هذه الجلسة؟ 


5- ما هي الأشياء التي باستطاعتك القيام بها من أجل الاسهام في رفع مستوى هذه الجلسة؟ 


*(Hawley, 1975, p:123) 
تنظيم التعليم وفق اسلوب لعب الدوره‎ 
لقد حدد جويس وويل تسع خطوات تتبغي مراعاتهاء والسير فيها حتى يمكن تنفيذ تعلم قيمةء او اتجاه» او خبرة حل‎ 
وقد اعتمدا في هذه الخطوات علی ما ضمنه شافتیل وشافتیل‎ )[0y e nd Weil, 1986, p:24%( مشكلة اجتماعية‎ 
.(Shaftel and Shaftel, 1976) 


وهذه الخطوات هي کالتالي: 
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خطوات التعليم وفق نشاط لعب الدور 


خطوات التعليم وفق نشاط لعب الدور 
العنوان المحتوى 
اعداد المجموعة المشاركة (1) تحديد المشكلة وعرضها وتعريف الطلبة بها 
(2) تفسير المشكلة وتقصي اراء الطلبة المتعلقة بالقضية 
| (3) شرح اجراءات سير نشاط لعب الدور 
تعيين المشاركين (1) تحدید الادوات ووصف سمات مؤدي الادوار 
(2) اختیار الممثلین وتحدید دور کل متهم 
اعداد وتتظيم المسرح (1) تحدید أسلوب السير 
(2) اعادة توضيح الادوار 
(3) مبادرة الى الممارة في حل المشكلة 
اعداد المشاهدين (1) تحديد الأمور التي ينبغي ملاحظتها 
(2) تحديد مهام الملاحظة 
العرض (1) بدء داء الدور 
(2) الاستمرار في الادوار 
(3) ايقاف التمثيل واعادة تمثيله 


(1) مراجعة عملية اداء الدور 
(2) مناقشة محور الدور 
(3) تطوير واثراء التمثيل التالي 
اعادة العرض (1) تأدية الادوار المعدلة والتي تمت مراجمتها وتحسينها 
(2) اقتراح خطوات تالية للتحسين 
امناقشة والتقييم (1) يقود المعلم النقاش الى حلول واقعية عملية عن طريق مناقشة الطلبة 
حول رأيهم في النهاية 
| المشاركة في الخبرات (1) ريط المشكلة بالخبرات الحقيقية والوصول الى وتعميمها 
التعميمات 
(2) اشتقاق مبادى عامة للسلوك. والاسهام بهدف الوصول الى تعميمات 


J‏ اكثر اتساعاً. ك 


اختيار موقف المشكلة: 


ان اختيار الموقف او المشكلة يعتمد على عدة عوامل مثل: عمر الطلبة, بنيتهم الثقافية. المشكلة نفسهاء مدى حساسية 
الطلبة تجاه المشكلةء وتجرية الطلبة لخبرة لعب الدور. وكلما كان لدى الطلبة والاطفال خبرة سابقة في استخدام هذا 
الاسلوب كلما اقبلوا عليه» وكلما توصلوا الى نتائج ايجابية في استخدامه لحل المشكلة التي يربدون معالجتها. 
كما ان المشكلة التي يراد معالجتها ينبغي ان تكون ذات أهمية بالنسبة لعظم الطلبةء وخاصة ما يلبي حاجات ملحة 
عندهم» وتؤدي الى حلول ذات نتائج ايجابية فورية, وذات فائدة في مجال دراستهم وحياتهم الصفية والبيئية. 
ومن المواضيع التي يمكن التركيز عليها من أجل معالجتها وبحٹها: (254 :ص ,1986 (Joyce and Weil,‏ . 
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نقاط التركيز الممكنة في جلسات لعب الدور 


1) المشاعر: L-‏ 
1- اكتشاف المشاعر الخاصة بالفرد. 
2- اكتشاف مشاعر الآخرین. 
3- العمل على اطلاق المشاعر. 
4- ممارسة ادوار (ارقى) من أجل تغيير ادراكات الآخرين وادراكات الفرد نفسه. 
2) اتجاهات» قیم» ادراکات: 
1- تحديد القيم السائدة في الثقافة او في عناصر الثقافة. 
2- توضيح وتقييم قيم الفرد نفسه والصراع القيمي لديه. 
1- الانفتاح على الحلول المحتملة. 
2- القدرة على تحديد المشكلة. 
3- القدرة على الوصول الى بدائل من الحلول. 
4- القدرة على تقييم النتائج والحلول البديلة للفرد نفسه ولحلول الآخرين للمشكلة. 
5- اختبار النتائج واتخاذ قرار نهائي في ضوء هذه النتاثج. 
6 تحليل المعابير والافتراضات التي تدعم البدائل. 
7- اكتساب السلوكات الجديدة. 


4) الموضوع: 
1- مشاعر المشاركين. 


2- الوقائع التاريخيةء الازمات التاريخيةء المعضلات» والقرارات. 


ومن المصادر التي يمكن أن تستقي منها المعلمة او المعلم مشكلات او مواضيع للدراسة والتعلم وفق اسلوب لعب الدور: 
6 قضايا ناشئة عن المراحل النمائية. 
6 قضايا ناشئة عن الجنس» او العرق, او الطبقة الاقتصادية الاجتماعية. 
6 قيم ذات قضايا اخلاقية. 
© عواطف صعبة. 
قضايا تتعلق بالمجتمع المحلي. 
8 قضايا اجتماعية. 
ê‏ قضايا مشكلة. 
ادوار يمارسها الافراد. 
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الفصل السابع عشر 

دورالمعلمة / المعلم في تعليم الاسلوب وفق نموذج لعب الدور؛ 
ويمكن تحديد عدد من الادوار يمكن ان يمارسها المعلم / المعلمة وفق نموذج لعب الدورء وهي كالتالي: 

© يعمل المعلم عمل المرشد والموجه في المراحل الاولى. 

يعملون على تشجيع التعبير الحر عن الافكار والآراء والمشاعر. 

© يعمل المعلمون على ان يسود جو المساواة والحب والثقة المتبادلة بين الطلبة. 

© يساعد المعلم الطلبة على قبول جميع الاقتراحات. وتجنب اصدار احكام قيمية. 

6 يساعد المعلم الطلبة على تشكيل سلوكهم. وذلك عن طريق الاسئلة التي يطرحها عليهم» وعن طريق التركيز على 
القضايا موضوع الاهتمام. 

يساعد المعلم الطلبة على فهم مشاعرهم ووجهات نظرهم وذلك عن طريق مناسبات التفكير التأملي التي يعرضها 
للطلبة وعن طريق اعادة صياغة الاسئلة وتلخيص الاستجابات. 

6 يشجع المعلم الطلبة على اصدار عدد كبير من البدائل كحلول للمشكلة. 

6 ينظم المعلم في نهاية الموقف النتائج التي تم التوصل اليها وخاصة الحلول البديلة الفاعلة في حل المشاكل التي تمت 
معالجتها. 
الآثار التعليمية والتريوية المترتبة على التعلم وفق اسلوب لعب الدور: 
الآثار التعليمية والتريوية لنموذج لعب الدور 

N 


تحليل القيم الشخصية والسلوك 
استراتيجيات حل المشكلات بين الأشخاص 


التقمص العاطفي (Empathy)‏ 


حقائق عن القيم والمشكلات الاجتماعية 


الراحة المتحققة عن التعبير بصراحة عن الرأي 


(Hypothesis of Learning Thinking by Role - Playing model) افتراضات تعليم التفكيروفق نذموذج لعب د‎ 


من خلال استعراض بنية نموذج لعب الدورء ودور الطلبةء ودور المعلم فيهء يمكن الوصول الى افتراضات محددة في 
تعلم التفكير وفق هذا النموذج» وهي: 
1- يمارس الطفل والمتعلم التفكير الفردي والجماعي في نموذج لعب الطفل. 
2- المتعلم نشط وحيوي ومفكر, ويظهر ذلك في اخياره للدور الذي يلعبهء والمشكلة التي يعرضها التوقيت الذي يختاره للعرض. 
3- يضطر المتعلم الى القيام بجمع معلومات؛ ودراسة, وبحث, للتوصل الى حلول مبدثية او حلول غير ناضجة تحتاج الى 
النقاش والعرض والتوصل الى حلول. 
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4- ينمي اسلوب لعب الدور اخيال لدى الطفل ويساعده على تقمص الادوار الاخرىء ويرفده هذ بمخزون معرفي هائل, 
وخاصبة عند تقمصه لادوار الافراد الذين يمثل سلوكهم» مثل: سلوك الشرطيء ساعي البريدء المعلم. الأب» وإلى غير 
ذلك من الأدوار التي يتدرب عليها الاطفال الصفار. 

5- ان الفرص التي يتاح فيها للطفل التعبير عن مشاعره وتفريغهاء تسمح له بتحسين ادوات تعبيره ولغته ونمط تفكيره اذ 
يبذل جهداً في ترتيب الفكرة وتنظيمهاء بحيث تلاقي اهتماماً من قبل الاخرين. 

6- ان تعلم القيم والاتجاهات وحل المشكلات الاجتماعيةء يسهم في تحسين وتطوير تفكير الاطفال. 

7- تشكل القيم والاتجاهات وحل الشكلات الاجتماعيةء يسهم في تحسين وتطوير تفكير الاطفال. 

8- ان استخدام نموذج لعب الدور يدرب الطلبة على استخدام استراتيجية فاعلة ف حل المشكلات الاجتماعية 
والشخصية؛ وهذا يطور قدرات الاطفال على التفكيرء ويسهم في رفع مستويات الاعمال اذهنية التي يستخدمونها في 
حل المشكلات التي تخضعح للحل وأن يطبقوها على مشكلات أخرى» وبالتالي يطور من اساليب تفكيرهم . 
ان نموذج لعب الدور يمكن ان يسهم بدرجة عالية في تطوير تفكير الاطفال والطلبة اذا ما استخدم بطريقة بنائية 

فاعلةء واذا ما عادت البيئة والصف اعداداً منظماً . 

الالعاب التظاهريبة أو (ا ثعاب ||lكlة( (Simulation Games)‏ 
إن مصطاح المحاكاة مصطلح عام يشير الى بناء نموذج, والعمل بمقتضاه» ويتم فيه تكرار عمليات سلوكية معينة 

(8:م ,1962 )2#s0«,‏ والمحاكاة تقليد عملي لعملية حقيقية (39:ط ,1965 ,٤ط4)ء‏ آما اللعبة (64"8) فتعرف بانها أي 

منافسة تجري بين متتافسين (لاعبين) يتتافسون وفق قوانين محددةء وبهدف معين كالفوز مثلاء وللالعاب خصائص الفعل 

ورد الفعل المتبادلين بين آطراف ستقلة ولو استقالاً جزئياً على الاقل. ولها اهداف مختلفة (5:م ,1962 ,اا۸). 
والمحاكاة كما يفترض اورليش وآخرون (306:م ,1985 ,اه.اء ,طءاا0۲) هي تعديل أو تطبيق لأسلوب الاستقصاءء ويعتبر 

هذا الاستعمال جديداً في ميدان التعلم والتعليم» وقد استخدم اسلوب المحاكاة او اللعب كأداة تسلية خلال عدد كيير من 

السنوات الماضيةء والمثال على ذلك لعبة (01مه١٥۷)‏ فهي لعبة تتم فيها عمليات البيع. والمقايضة, والرهن, والتبادل. 

وذلك باستخدام عملية رمزية؛ وبطاقات تتضمن مواقع في ولاية من الولايات المتحدة, ويمارس فيها الطفل مواقف 

حقيقية مشابهة لعمليات الحياة الواقعية التي تحدث عادة لدى السماسرة.. وفي السير في هذه اللعبة (المحاكاة) يقرر 
الطفل: هل يحتفظ بكمية أكبر من الاموال من الدولارات او يشتري بها عقاراً. وللتعلم با لمحاكاة أهمية لدى المعلم. اذ 
يمكن له استخدام مواقف التعلم بالمحاكاة كأدوات تطبيق للتعبير عن المبادئ, والمفاهيم او الحقائق التي تم تعلمها في 

السابق. 
ولتعلم المحاكاة («0ناةسه81) مكان محدد في الموقف التعلمي المخطط. ويقرر المعلم عادة. ما الذي سوف يتعلمه 

الاطفال المدرسة. فاذا تضمنت الاهداف التي صاغها المعلم استخدام المحاكاة. فانه يكون قد اضاف احد الاساليب 

المختبرة الى جعبة مهاراته الفنية. 

ما هي !اة (Simulation)‏ 
هي طريقة يتم فيها تقديم مشكلة مصطنعةء حادثة. موقف» او شيء ما يطابق الحقيقة او الواقع, ولكن يتم فيها نقل 

احتمالية الخطر الى لااشخاص المشتركين في النشاط. ويزود اسلوب المحاكاة بنموذج لما هو موجود» او ما يمكن ان يكون 

موجوداء» على صورة مجموعة من التفاعلات الاجتماعيةء والمادية المعقدة. 

والمحاكاة تتضمن حدقا واقعيا يمكن معالجته» يكون فيه المتعلم مشاركاً مشاركة فاعلة في تعلم سلوك» او في تطبيق 
معرفة او مهارة تم تعلمها سابقا (306:م ,1985 (Orlich et al.,‏ . 
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الفصل السابع عشر 
وقد قسم كلارك ابت (1966 ,ا4) اسلوب المحاكاة الى ثلاثة اقسام هي: 
1- illمilج Models‏ 
2- تlaرjı Exercise‏ 
3- تpıla Learning‏ 
يكون النموذج في العادة غير نشط لانه لا يتفاعل مع المشاركين, ويبقى ساكناء ولكنه يمثل بعض ابعدا الحقيقةء فمثلاء 
يمثل مجسم الكرة الارضية, والنماذج الطبيعية للنظام الشمسي» وبعض دراسات الحالةء نموذج المحاكاة الجامدة. ويمكن 
ان تصنف الصور. والرسومات» والاشكال» والخرائط على انها تماذج محاكاة جامدة. 
ان التمارين هي أنشطة صممت كي تسمح للمتعلم بالتفاعل مع المواد او الافراد. وتتضمن المحاكاة التعليمية قيام المتعلم 
بوظائف مختلفة» هي: 
1- تزويد المشاركين بامعلومات. 
2- ايجاد مواقف» كتلك التي يعرض فيها المشاركون بعض المهارات والمعلومات وخاصة التي يستجر فيها النموذج 
الاستجابة. 
3- تقييم اداء المشاركين بقياسه مقارناً بالمعابير الموجودة. 
لقد استخدمت نماذج المحاكاة في عدد من الميادين المختلفة غير أن استخد امها في المواقف التعليمية بصورة مختلفة 
مثل: لعبة البقالة شرطي المرور مجلس المدرسةء وغيره هو استخدام حديث. 
اھهد (Purpose of Simulations) 3lSl| JI‏ 
ويمكن ذكر عدد كبير من اهداف المحاكاة واللعب» التي يتم تحقيقها في المواقف التربوية التعليميةء والتي تم التوصل 
اليها من خلال تحليل اعمال شابمان وآخرون» ومیدمنت وبرونشتاین وريس (Chapman et al., 1974, Maid et ad‏ 
Bronstein, 1973, and Reese, 1977)‏ . 


وقد صممت نماذج المحاكاة والالعاب التريوية من أجل: 
1- إحداث تغيرات في الاتجاهات. 
2- تغییر سلوکات محددة. 
3- اعداد المشاركين لتبني مواقف جديدة في المستقبل. 
4- مساعدة الأفراد على فهم ادوارهم الحالية. 
5- زيادة قدرة الطلبة على تطبيق المبادئ. 
6- تقليل المشكلات المعقدة او المواقف الى عناصر قابلة للمعالجة. 
7- توضيح الادوار التي يمكن ان تؤثر على حياة القرد. 
8- اثارة دافعية المتملم. 
9- تطوير عمليات تحليلية. 


0- زيادة حساسية الافراد تجاه ادوار الافراد الاخرين في الحياة. 
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وتتميز اللعبة بأنها سلسلة تقافية متعلمة تتميز بخصائص ست» هي: 

1- ادوار مآه‌R:‏ تعین في اللعبة ادوار للااشخاص المشتركين فيها. 

2- قواعد 8هاناR:‏ تحكم اللعبة مجموعة من القواعد التي يعمل بها فقط أثناء سلسلة المباراة. 

3- اهداف ءاهه6: كل لعبة لها اهداف او اغراض. 

4- طقوس :۴4٤۲١8‏ لكل لعبة تمطها السلوكي التقليدي غير المرتبط بالاهداف, أو القواعد. ولكنه ضرورية جداً للراحة 
والاستمرار. 

5- لغة 48ع «ه1: لكل لعبة لغتها التي لا علاقة لها بالقواعد والاهداف. ولكنها ضرورية للتعم والاستعمال. 

6- قيم :۷۸1٠68‏ لكل لعبة معاييرها الخاصة بالجودة او الامتياز )1٤۵١, 1966, P:103(‏ وقد اصبح الناس في هذه الايام لا 
یمیزون بشکل واضح بین المصطلحات اة (Games) lad (Simulation)‏ laJlgب‏ اة „(Simulation Games)‏ 
وقد تم تعريفها سابقا بوضوح ويمكن القول في هذا المجال انه ليس من الضرورة ان تتضمن كل محاكاة لعبةء ولا آن 
تتضمن كل لعٻة محاكاة )173:ص ,1968 .(Cheryholmes,‏ 

مبررات التعلم وفق نماذج اإجاكاة؛ (21٣0¡هR)‏ 
إن التعلم وفق هذه الطريقة يعتمد على عدد من المبررات منها: 


1- إن التعليم باستخدام العاب المحاكاة هو استمرار لنفس الطريقة التي يستخدمها الطلبة في كسب المعرفة طوال 
حياتهم» وتوفر العاب المحاكاة فرصة التعلم بالحياة. 


لا اجبار في تعليم الاطفال درّبهم على نوع من الالعاب» وسوف تكون قادراً على ن ترى الميل الطبيعي لكل منهم 
بوضوح آکثر. (سقراط) 


ويستخدم المعلم لعبة المحاكاة عن طريق بناء الخبرات التي يقدمها لطلبته على ما لديهم من معارف ومهارات يأتون بها 
الى الموقف التعليمي. اذ يحمل الطالب خبرات كان قد تعلمها في المنزل والشارع» وتعلم كيف يحاكي ويكف ينافس 
ليكسب اللعبة. فاذا ما قدمت له الخبرات بنفس الاتجاه فإن تعلمه يزداد ويحقق متعة اكثر. 

2- الدافعية: اذ يحب الاطفال الاشتراك في اللعب )62١5(‏ وتستثير الالعاب لديهم الحيوية والنشاط. لذلك يبلون على 
الاشتراك فيهاء خاصة ان معظم الاطفال مدفوعون بدوافع اللعب في الاشياء» وعن طريق اللعب يمكن أن يحقق 
المستوى الامثل من llتlaلم (Optimal Learning)‏ . 
لذلك فإن المشاركة الفاعلة تدفع الطالب نحو الدراسة الصادقة والجادة. وتزيد المحاكاةء والاشتراك في لعب المحاكاة 
ايضاً من فاعلية المتعلم؛ اذ يكون نشطاً وحيوياً ويستخدم كل حواسه» ويسيطر عليه الحماس للوصول الى حالة 
الحماس» التي هي حالة الفوز باللعبة والتي هي بمثابة التعلم الامثلء كما أن لعب المحاكاة تعتبر طريقة لحث الطالب 
على البحث عن المعلومات للكسب. لذلك يتعلم الطالب من اجل الكسب فتزداد دافعيته ايضاً خاصة اذا كان محتوى 
اللعبة يتضمن حقائقء ومفاهيم» وعمليات لا بد من تعلمهاء 

3- إن لعب المحاكاة تعنى بأنواع التفكير التي تجعل من هذه الطريقة؛ طريقة تعلم يمارسها الطالب ويشجع عليه وان نوع 
التفكير الذي يشجع هنا هو التفكير الناقد (Critical Thinking)‏ . 

4- إن هذا النوع من التعلم يعني باللعب العقلي للعبة المحاكاة. اذ يتعلم الطالب وفق مستويات ثلاثة هي: 
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أ- يمارس اللعبةء وبممارسته لها يتعلم. 
ب- يطور عمليات ذهنية. 
چ يطور استراتيجيات بديلة لاتخاذ القرار. 

5- إن شعور الفرد بأن لديه القدرة على ضبط البيئة» وان لديه القدرة على التحكم بمستقبله یجعله يیذل جهداً في سبيل 
دفع اللعبة للوصول الى النتائج التي يحققهاء وبهذه الطريقة يسهم هذا النوع من التعلم في تدريب الطالب على 
التخطيط, وبناء الاستراتيجية حتى اثناء لعبه بلعب المحاكاة. 
إن شعور الطالب بانه يقع تحت تأثير الصدفة يدفعه الى اليأس وعدم التخطيط او المحاولة لبدء استراتيجيات 

جديدة. (140:م ,1968 ,۲ه[ره٣)‏ لذلك ومن اجل النجاح والانجازء فإن هذا الامر يتطلب من الطالب ان يخطدل ويقوم 

بأداء ويقيّم ويعدّل من خططه» وآن يبدا من جديد للوصول الى ما خطط له. وضي هذه الحالة يُعنى الطالب بنفسهء لأنه 

محكوم بدوافع ذاتية مثل دافمية الانجاز. 
إن هذه المبررات تجمل المحاكاة مواقف تعلمية فاعلة. تستخدم لنقل خبرات واقعية الى الاطفال وهم في غرفة الصف 

وتتيح لهم التعرض الى خبرات يكونوا هم الاساس ومحور التركيز فيهاء وعن طريق اشتراكهم فيهاء فانهم يتفاعلون. 

يشتركون» يتقدمون»يتنافسون, ويعبرون بكلمات وجمل ومن ثم بعبارات لوصف الموقف» وبالتالي يتطور محصولهم اللغويء 

وتتهذب مشاعرهم وتنمو قدراتهم على اقامة علاقات اجتماعيةء ويكتشفون الادوار التي ينجحون فيهاء وتتحدد ادوارهم 

في الصف. 
كما ويمكن آن يستفيد منها الطفل البطيء او المحروم اجتماعياًء اذ عن طريقها تتاح له فرص لا يمكن فرضها في 

اللعب او في الحارةء ولأنه في هذه اللعب لا بد لكل طفل من ان يتدمج في الموقف اللعبي» وان ينحاز لفريق؛ وان يكون له 

دورء ولذلك يصبح هذا الطقل المحروم او المنعزل صاحب دور. كما أن هذا النوع من التعلم يدفع بالطفل الى تبني تفكير 
الحاسوب في مواقف يمكن ان تتطلب ذلك خاصة وان الحاسوب» وتعلم التعامل والتخاطب معهء أصبح أستجابة عصرية 

للواقع الحالي. 
تصمیم لعبتك الخاصة ڊك: (Designing Your Own Game)‏ 
یری اورليش ورفاقه (315 :م ,1985 ,.1ة ه ,طءناا0) ته من السهولة بمكان ان يدرب الطلبة على اعداد العاب خاصة 

بهم واعداد العاب المحاكاةء وقد اورد عددا من الخطوات العامة التى كانت قذ طرتها من قبل إليس جوردن ,”d0إه6)‏ 
)123:ص ,1972 وهي کالتالي: 

حدد اهداف اللعبة. 

8 قرر مجال اللعبة او القضية التي تريد اختبارها في الزمن, والمنطقة الجغرافية المحددة. 

حدد الممثلين الرئيسيين في العملية. سواء کانوا افراداًء أو مجموعات» آو تنظيمات» أو مؤسسات. 

© حدد اهداف الممثلين. بلغة الغنى» القوة» النفوذء او اي صفات أخرى. 

6 قرر مصادر الممثلين. مضمناً المعلومات التي تستقي منها اللعبة. 

6 قرر قواعد القرارء او المعايير» والتي يستخدمها الممثلون في تقرير الاجراءات التي يقومون بها . 

© قرر تتابع التفاعل وتسلسله بين الممظين. 

® حدد المعيقات الخارجية التي تحد من اداءات الممثلين. 


8 قرر الدرجات او المعايير التي تعتمد لتقرير سس الكسب. 
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8 اختر الصورة التي سوف يتم عرض النشاط بها (لعبة على لوح او غير ذلك) وقم بصياغة خطوات تنفيذ اللعبة بتدرج 


وتتابع متاسب. 


اختر اسلوب اللعبة 
- حدد الأهداف. 
- حدد حاجات الطلاب. 


اكتب اهداف اللعبة قيم اللعبة 


- اختر موضوع اللعبة. - أعد تحليلاً بعد اللعبة؟ 


- حدد مجال اللعبة. - راجع التسجيلات. 
- ميز اهداف اللعبة. - اختر اهداف اللعبة. 
ر اكتب اهدافاً محددة. ر اعد تصميم العبة. 


اجمع معلومات عن اللعبة 
- حدد المعلومات الضرورية. 
- حدد مصادر المعلومات. 


- حدد مصادر الممقلين. - اكتب قوانين اللعبة. 
ار حدد صور تفاعل الممثلين ر خطط للمواد الاضافية 


Maidment, R. and Russel, H., Bronsteln, H. (1973), Simulation Games: 
Gesign and Im Plamentation, Columbos, Ohio, Bhastos E. Merih. 


إستخدام الحاسوب في التعليم: 

وقد استخدم مصطح المحاكاة («0ناة8«1) ايضاً على البرامج التي تستخدم لتصوير او عكس النشاط الادراكي 
للانسان. وقد جرت أول عملية محاكاة حقيقية للعمليات الادراكية لدى الانسان من قبل نويل وسيمون (1956) في عملها 
على تطوير نموذج لمعالجة المعلومات بهدف البرهنة على بعض النظريات المتعلقة بالمنطق الرمزي (عدس, وتوق. 1986. 
مس223. 

وتعتبر المحاكاة عملية انشاء لعدد من المواقف الممثة,ء والمقلدة للحياة بهدف تيسير عرضها والتعمق فيهاء واكتشاف 
اسرارهاء والتعرف على نتائجها المحتملةء ولأن المواقف الحقيقية تكاد تكون بعيدة عن متناول الانسان» او تتضمن خطراً 
محققاًء او آنها تتجاوز خدود الحس الطبيعي للفرد فإنه تم التوصل الى استخدام اسلوب المحاكاة. 
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وقد استخدم هذا الاسلوب في مجالات كثيرة مثل: الابحاث والدراسات, والتخطيط» كما وتبنت المدرسة هذا 
الاسلوب» وبد يظهر في المؤسسات التربوية كأسلوب تريوي عميق الفاعلية. وقد أصبح بالامكان نقل التطبيقات المختلفة 
لأسلوب المحاكاة الى شاشات جهاز الحاسوب بطريقة حية. كما واصبح بالامكان محاكاة التجارب العلمية بواسطة 
الحاسوب الذي اصبح بمثابة مختبر لاجراء التجارب الواسعة, لتحقيق التعلم عن طريق الاستكشاف» كما واصبح بالامكان 
تصنيف استخدامات الحاسوب في عملية التعلم بصفة عامة ضمن فئتين: 
® استخدامات ترفيهية. 
واستخدامات تعليمية. 

(Extertainment Uses) :aıqيفرتٹا الاستخدامات‎ 

وقد استخدم الحاسوب الآلي كأداة تعلم عن طريق تقديم الحاسوب للمفاهيم التي يراد تعلمها الى الطفل على صورة 
الاب تعليمية (8ع 64 41١٥٥٠ل۴)‏ خاص وآن استنخدام الحاسوب في التعليم يدمج عملية التملم باللعب في نموذج 
ترفيهي» يتتافس فيه الأطفال للحصول على بعض النقاط للفوز. 

ومن اجل تحقيق ذلك فان هذا الأمر يستدعي من الطفل ان يحل مشكلة حسابية بسيطةء او يحدد الاحرف التي 
تتكون منها الكلمةء او يقرا ويفسر التعليمات التي يتضمنها البرنامج» أو أن يجيب على بعض الاسئلة. ويإستخدام ذلك 
فإن الالعاب التعليمية تتضمن عنصر الاثارة والدافعية للتعلم» ومما يزيد من قيمة واهمية الألعاب التعليميةء وتغيير فكرة 
اعتبار اللعب مضيعة للوقت إن نماذج الألعاب التعليمية بدآت تفطي جميع مجالات الدراسةء ومختلف الاهداف التعليمية 
من معارف» مهارات, واتجاهات» وقيم. 


الكمبيوتر صديقك في البيت والمدرسة 
وفي الحاسوب الآلي يتم التخاطب بين الطفل والحاسوب يطريقة يتم فيها عرض الحاسوب للسؤالء والاجابة التي 
يصدرها الطفل حيث يقوم الحاسوب بتصويب الاجابة ومن ثم تقويمهاء ثم اظهار الخطوة التالية للعبة. وهكذا يتم تكرار 
عرض المشاهد حتى نهاية اللعبة. وكمثال على ذلك اليك بعض العاب المتاهات على النحو التالي: ' 
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لا 


ومن خلال ملاحظة هذه البرامج وامثالها وعلى الرغم من انها ترفيهيةء إلا أن الطفل يتعلم فيها مهارات التخاطب 
مع الكمبيوتر واصدار الاوامر وإظهار الاستجابة. كما ان هذه البرامج تدرب الطفل على التفكير. وتجعله يطور اتجاهاً 
ایجابیا نحو نفسه» وآن يعتمد على نفسه للوصول الى حب ما یرید من أحجیات او الغاز او مشكلات. 

كما أن تعامل الطفل مع الحاسوب في هذه الستوات المبكرة يسهم في امتصاص حالة الخوف من التعامل مع المواد 
والمخترعات التكنولوجيةء ومن ثم اعداد الطفل لثل هذه المهمات في المستقبل» خاصة وأن هذا المستقبل مليء 
بالملخترعات وتفجر المعرفةء وزيادة الاختراعات ووفرتهاء مما يتطلب من الطفل ان يكون مستعداً الى حد بعيد لمواجهة 
ذلك. 

وسيصبح الحاسب الآلي اداة تعلم» من الضرورة بمكان توافرها في كل مدرسة وكل روضة,ء كما انه سيصبح اللغة التي 
يتعامل بها الطلبة في الروضة, والمدارس» في محتلف مستويات الدراسة. لذلك ينبغي ان ييذل الاهتمام الكافي لا عداد 
مواد تعليميةء تساعد الطفل على النجاح في مستقبلهء ولكي يتحقق لنا كمربين وآباء ايجاد شباب المستقبل للمدرسة التي 
نريد والمجتمع الذي نذريد. 
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